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Resumo

A presente investigagdo centrou-se no estudo das concegdes que os estudantes do ensino
béasico revelam acerca da Historia e Geografia, fundamental para compreendermos de que
forma decorre o processo de ensino-aprendizagem nestas duas areas disciplinares. Assim,
problematizou-se o papel do curriculo (através dos documentos oficiais de ensino), da
planificaco e da avaliagdo na orientagéo, ajuda e melhoria das atividades desenvolvidas
na escola.

Este estudo foi realizado no ambito de um estégio pedagdgico do Mestrado de Ensino de
Histdria e Geografia do Ensino Bésico e Ensino Secundério e analisa os resultados de
dois grupos de discussdo focalizada concretizados com estudantes do 8° ano de
escolaridade de uma escola publica portuguesa. Pretendeu-se perceber, sobretudo, o que
é para estes estudantes Geografia e Histdria, que conhecimentos tém sobre conceitos-
chave, de que forma utilizam esses conceitos-chave no seu quotidiano e,
consequentemente, que saberes e competéncias sdo desenvolvidos pelos estudantes.

Os resultados sugerem a existéncia de concecles, muitas vezes, confusas e que
demonstram dificuldades em formar um raciocinio quer historico, quer geografico, o que
concludentemente se reflete na forma como aplicam essas concecdes na sua vida

quotidiana.

Palavras-chave: Concecdes, processo de ensino-aprendizagem, educacdo historica,

educacao geografica



Abstract

This research focus the study of the conceptions that students reveal on basic education
about history and geography, crucial to understand how the teaching and learning process
follows in these two disciplines. Thus, the inquiry approaches the curriculum's role,
(through official documents of education), the planning and the evaluation in guidance,
help and improvement of scholar activities.

This study was conducted as part of a apprenticeship teaching practice Master's Teaching
of Basic Education Geography and Secondary Education and analyzes the results of two
focus discussion groups realized with 8th grade students of a Portuguese public school. It
was intended to realize, above all, what is for these students’ geography and history,
which have knowledge on key concepts, how they use these key concepts in their
everyday lives and, consequently, how the students develop this knowledge and skills.
The results suggest the existence of conceptions that are often confused, presenting
difficulties in forming historical or geographical arguments, which conclusively reflects
in the way that they apply these conceptions in their everyday lives.

Keywords: conceptions, teaching-learning process, historical education, geographic
education
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Introducao

Atualmente vivemos numa sociedade globalizada em que as mudangas acontecem de
forma muito répida e imprevisivel, pois existe uma crescente facilidade na mobilidade de
pessoas e mercadorias. Esta realidade exige que, cada vez mais, 0s jovens tenham que
movimentar um conjunto de saberes, procedimentos e atitudes para conseguirem viver
integrados na sociedade. Como tal, consideramos que a Geografia e a Historia podem e
devem ajudar os estudantes a encontrar o conhecimento, e ndo apenas a apreender
conhecimentos. Apesar disso, continua-se, muitas vezes, a entender os estudantes como
simples recetores de informagao que devem limitar a ‘gravar’ e reproduzir, em vez de se
promover aprendizagens significativas que permitam interpretar e relacionar com outros

conhecimentos ja adquiridos.
Acreditamos que, tal como afirma Cavalcanti (2013, p.129):

“A escola tem a fungdo de “trazer” o cotidiano para seu interior com o intuito de fazer uma
reflex&o sobre ele por meio de uma confrontagdo com o conhecimento cientifico. Assim,
deve estar estreitamente ligada ao cotidiano. Porém, se a préatica cotidiana é uma referéncia
da escola, é no sentido de contribuir para sua reflexdo e transformacao e, para tanto, tem

como instrumentos os conhecimentos cientificos que veicula”.

Porque, como relembra Perrenoud (2001, p.17), ndo nos podemos esquecer que “o
fundamento de qualquer movimento pedagodgico ou de qualquer politica democratica de
educagdo ¢ que os alunos que vao a escola saibam utilizar o que 14 aprendem”. Assim
como Ausubel (citado por Santos, 1998, p.73) que defende que “o factor mais importante
que influéncia a aprendizagem ¢é aquilo que o aprendiz ja conhece”. Nesta linha de

pensamento, Young (2013, p.11) afirma que

“o proposito do curriculo, pelo menos nas sociedades modernas, ndo € apenas transmitir
conhecimentos passados, é capacitar a proxima geracdo de modo que ela possa construir
sobre esse conhecimento, criando um conhecimento novo, pois € assim que as sociedades

humanas progridem e os individuos se desenvolvem”.

12



Como tal, devemos tornar a aprendizagem significativa, de modo a que os alunos
interpretem e relacionem com outros conhecimentos ja adquiridos, sobretudo, porque em
nosso entender a Geografia e a Histdria constituem-se como areas privilegiadas em

relacdo ao estabelecimento desta ligacdo entre o quotidiano do aluno e o saber cientifico.

Partindo destas premissas decidimos, no &mbito do estagio pedagdgico do Mestrado de
Ensino da Histéria e Geografia do Ensino Basico e Ensino Secundério, tentar
compreender “Que concecdes tém os estudantes do ensino bésico sobre Geografia e

Historia?”. Para tal delineamos alguns objetivos a acalcar que passam por percebermos:
- O que ¢é para estes estudantes Geografia e Histdria?
- Que conhecimentos tém os alunos sobre conceitos-chave de Geografia e Historia?

- De que forma utilizam/aplicam conceitos-chave de Geografia e Historia no seu

quotidiano?

No fundo, com este estudo o objetivo é precisamente esclarecer o que é que os estudantes
sabem sobre Historia e Geografia e de que forma isso norteia a sua a¢do enquanto alunos

e sobretudo enquanto cidadaos.

Assim, na primeira parte apresenta-se um breve enquadramento tedrico que serviu de base
a investigacdo. Neste engquadramento € elaborada uma breve contextualizacdo e
consequente reflexdo sobre alguns elementos que influenciam o processo de ensino-
aprendizagem. Desta forma, analisa-se o papel do curriculo, da planificacdo e da
avaliagdo no ensino. Posteriormente, refletiu-se sobre as dinamicas atuais da Educagéo
Histdrica e da Educacdo Geografica, considerando a posi¢do de alguns dos seus principais
autores. Na segunda parte aborda-se o enquadramento metodoldgico do estudo empirico,
debrucando sobre as perspetivas metodologicas, a contextualizacdo do estudo
exploratorio e ainda os instrumentos e procedimentos de recolha e analise de dados. Por
fim, na terceira parte séo apresentados e analisados os resultados dos dois grupos de

discussdo focalizada realizados.
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Parte | — Fundamentacao teorica do estudo

Neste enquadramento teodrico pretendemos elaborar uma breve contextualizacdo e
consequente reflexdo sobre alguns dos principios que influenciam o processo de ensino-
aprendizagem, como € o caso do curriculo (através dos documentos oficiais de ensino),
da planificacdo e da avaliacdo. Iremos debrucar-nos, sucintamente, sobre a educacgéo

geogréfica e a educacéo historica.

1. Processo de ensino-aprendizagem

Centrando a nossa atencdo na dimensdo da aprendizagem, podemos afirmar que este é
um processo de dificil defini¢do, para o qual ndo existe nenhuma “receita” estipulada.
Para haver aprendizagem tem de existir uma interacdo entre professores e alunos, que
deve ser acompanhada por uma comunicacdo que estimule o raciocinio e, a0 mesmo
tempo, desperte o interesse dos discentes. Neste sentido, Charlot (2013, p.114) acredita
que “ensinar ¢, a0 mesmo tempo, mobilizar a actividade dos alunos para que construam
saberes e transmitir-lhes um patriménio de saberes sistematizados legado pelas geragdes
anteriores de seres humanos”. E possivel, deste modo, assegurar que no processo de
ensino-aprendizagem ha uma relacdo de interacdo entre sujeito (aluno em atividade) e
objetos de conhecimento (saber elaborado) sob a direcdo do professor, que conduz a
atividade do sujeito ante o objeto, para que possa construir 0 seu conhecimento
(Cavalcanti, 2011).

1.1. Os documentos oficiais de ensino

Tendo em conta que os documentos oficiais de ensino sdo um elemento fundamental no
processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, a forma como sdo geridos
influéncia as concecbes que os estudantes tém sobre Histdria e Geografia, consideramos

fundamental identificar, sumariamente, 0 que estes documentos alvitram.
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O Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias Essenciais

O documento “Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias Essenciais” ¢
constituido por quatro partes: Introdugdo, Competéncias gerais, Competéncias especificas
e Bibliografia (ME/DEB, 2001).

Um dos pontos mais importantes a destacar deste documento é que tem como objetivo
que as competéncias funcionem como “referéncias nacionais para o trabalho dos
professores”, ndo se constituindo como “objetivos acabados e fechados” (ME/DEB, 2001,
p.9) e permitindo um conjunto de experiéncias educativas diversificadas, de forma a
respeitar os “principios de diferenciagdo pedagdgica, adequacdo e flexibilidade”

(ME/DEB, 2001, p.11).

- O Curriculo Nacional do Ensino Béasico — Geografia (3° ciclo)

Neste documento é proposto que durante as aulas de Geografia se consiga realizar a
“descoberta de Portugal, da Europa e do Mundo”, tendo em conta diferentes escalas de
analise, através dos temas: “A Terra: estudos e representagdes”, “O meio natural”,
“Populacdo e povoamento”, “Atividades economicas”, “Contrastes de desenvolvimento”
e “Ambiente e sociedade” (ME/DEB, 2001). Assim, propde-se um conhecimento dos
lugares, das regides e do Mundo, organizando as competéncias geograficas em trés
dominios: “A Localizagdo”, “O Conhecimento dos Lugares e Regides” e “O Dinamismo
das inter-relacdes entre Espacos”. Na verdade, ¢ de salientar que “a Geografia ¢, ndo so,
um meio para promover a educagdo dos individuos, como também d& um contributo
fundamental para a Educacdo para a Cidadania, nomeadamente no ambito da Educacéo
Ambiental e da Educagdo para o Desenvolvimento” (ME/DEB, 2001, p.107). Para além
do acima mencionado é referido que a Educacdo Geografica permite colocar as seguintes
questdes: “Onde se localiza? Por que se localiza? Como se distribui? Quais as
carateristicas? Que impacte? Como deve ser gerido para beneficio matuo da humanidade
e do ambiente?” (ME-DEB, 2001, p.109). Estas quest0es estdo de acordo com a Carta

Internacional da Educacdo Geografica.
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- O Curriculo Nacional do Ensino Basico — Historia (3° ciclo)

Segundo este documento € através da Histdria que o estudante “constréi uma visao global
e organizada de uma sociedade complexa, plural e em permanente mudan¢a” (ME/DEB,
2001, p.87). E reconhecido que “o saber constroi-se a partir das vivéncias dentro e fora
da escola: o meio familiar e os media fornecem aos alunos ideias mais ou menos
adequadas, mais ou menos fragmentadas, sobre a Historia”. A escola e mais
concretamente o professor de Historia sdo os agentes que contribuem para “explorar estas
ideias tacitas e ajudar o aluno a desenvolvé-las numa perspectiva de conhecimento
histérico” (ME/DEB, 2001, p.87).

Este documento enuncia os “pontos de ancoragem da gestdo curricular” dos programas
existentes, com 0 objetivo de tornar “significativa e¢ pertinente a relacdo com o saber
historico” (ME/DEB, 2001, p.87). Desta forma, procedeu-se a divisdo em trés nucleos
estruturantes das competéncias especificas em  Historia: “Tratamento de
Informagdo/Utilizagdo de Fontes”, “Compreensdo Historica” (temporalidade,

espacialidade e contextualizagédo) ¢ “Comunicagdo em Historia”.

Orientagdes Curriculares de Geografia — 3° ciclo

Estas orientagGes estdo diretamente relacionadas com o documento das Competéncias
Especificas de Geografia anteriormente analisado (ME/DEB, 2001).

E defendido que a Geografia é uma disciplina que procura respostas as questées que o
Homem coloca sobre o meio fisico e humano. E constituida por duas dimensdes
complementares: a conceptual e a instrumental’, na medida em que “a Literacia
Geografica ndo se pode limitar a memorizacdo e a localizacdo de factos geogréaficos
isolados” (ME/DEB, 2001, p.6). Deste modo, os estudantes devem ter os conhecimentos

basicos relacionados com “a localizagdo relativa e absoluta, a dimenséo territorial, a

1 Serdo explicitadas quando nos debrucarmos sobre a construcdo do guido do grupo focal de Geografia.
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populacdo e os recursos dos paises e continentes do Mundo” (ME/DEB, 2001, p.5),
mediante diferentes escalas de analise.

Como ja referido na andlise das competéncias essenciais, o docente tem como fungdo
explorar o curriculo nacional, construindo situagdes de aprendizagens adequadas a
realidade local e a cada turma, constando no documento um conjunto alargado de
experiéncias educativas, de carater facultativo. Como tal, na gestdo do curriculo esta
previsto que os temas sejam abordados de forma separada ou integrada, numa légica de

ciclo?.

O Programa de Historia — 3° ciclo

O programa de Historia do 3° ciclo do ensino basico esta organizado em dois volumes:
Organizagdo Curricular e Programas®, e Plano de Organizagdo e Sequéncia do Ensino-
Aprendizagem®. E de ressalvar que este programa foi elaborado numa época em que a
escolaridade obrigatéria era até ao 9° ano de escolaridade (fim do 3° ciclo), como tal
“procurou-se proporcionar, a uma populacdo escolar alargada, utensilagens
indispensaveis para 0 prosseguimento de estudos e para a insercdo na sociedade
contemporanea” (ME/DGEBS, 1991, p.121).

As finalidades deste programa sdo estruturadas em trés grandes dominios: dos
Valores/Atitudes, das Capacidades/Aptidoes e dos Conhecimentos. Esta estruturacdo do
programa é importante, visto que pretende-se 0 desenvolvimento dos estudantes nos
campos cognitivo ¢ nos dominios afetivo, social e moral, pois “as experiéncias de

aprendizagem tidas como desejaveis sdo as que favorecem uma mobilizagdo global do

2 E apenas aconselhado que se comece pelo tema “Terra, Estudos e Representagdes”, devido a natureza
estrutural dos contetdos abordados.

3 Contém as finalidades, os objetivos, a linha de conteddos, as orientagdes metodoldgicas e os elementos
de avaliacdo.

4 Contempla um conjunto de propostas de trabalho, que ndo tém uma fun¢do normativa, mas permitem ao
docente planificar em diferentes fases (longo, médio e curto prazo), articulando as diversas componentes

curriculares.
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aluno e lhe garantem oportunidades para adquirir progressivamente confianca e
autonomia” (ME/DGEBS, vol.1, 1991, p.141).

No primeiro volume sdo contemplados doze temas centrais referentes a histéria geral,
sobretudo de dimens&o europeia e com uma especial abordagem a Historia de Portugal,
numa sequéncia cronoldgica continua, dando “continuidade do processo historico ¢ a
articulacdo permanente entre o tempo breve, o tempo médio e as estruturas de longa
duragdo” (ME/DGEBS, 1991, p.123). O segundo volume é composto por duas dimensdes

principais: 0s conteudos e as sugestfes didaticas.

1.2 — Planificacdo

Um dos principios fundamentais a ter em conta no processo de ensino-aprendizagem é a
planificacdo (longo, médio e curto prazo), que deve ter como principal funcao orientar,
ajudar a desenvolver e a melhorar as diferentes atividades que decorrem durante todo o
ano letivo. Mas, a planificagdo s6 cumpre verdadeiramente essa funcdo se for
acompanhada de uma reflexdo permanente dos diferentes agentes educativos, pois uma
planificagdo ndo pode ser entendida como algo “estancado”, mas sim como um processo

dindmico e sempre sujeito a alteracbes e a melhorias constantes.

A planificacdo nao pode ser vista apenas como um requisito administrativo que se tem de
cumprir, pois dessa forma tornar-se-a um obstaculo ao desenvolvimento das atividades
nas escolas. No fundo, é a passagem da teoria a pratica, onde se toma decises que cruzam
o discurso pedag6gico e o discurso técnico-didatico para que “todo o processo seja
integrado, funcional e eficaz” (Zabalza, 1992, p. 51). Acreditamos, fundamentalmente,
que a planificacdo nos pode ajudar a saber 0 que queremos ensinar, COMO queremos
organizar a aprendizagem e como avaliar 0s seus resultados, adequando as carateristicas

de cada situacéo de ensino.

A planificacdo esta diretamente relacionada com a gestdo do curriculo porque facilita a

resposta a pergunta: “Como se vai fazer e porqué para conseguir, com Sucesso, que 0s
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alunos aprendam o que se optou por integrar no curriculo da escola?” (Roldao, 1999 p.62).
E importante, entio, percebermos que o curriculo “¢, por um lado, o corpo de
aprendizagens que se quer fazer adquirir e € também o modo, o caminho, a metodologia
gue se pde em marcha para o conseguir”’ (Roldao, 1999, p.59). Podemos, igualmente,
entender o curriculo como o conjunto de processos de sele¢do, organizagao, construcéo e
reconstrucdo culturais (no seu sentido amplo), ou seja, como tudo o0 que existe enquanto
plano e prescri¢do e tudo o que ocorre num dado contexto e numa situacao real de
educacdo escolar (Leite, 2001a). Consideramos que estes objetivos s6 sdo possiveis

atingir através de uma rigorosa planificacdo dos diferentes atos educativos.

Existem diferentes tipos de planificagdo, na medida em que “o modelo de planificacdo
seguido ¢ importante, pois reflete a maneira como foi concebida a aula” (Braga et al.,
2004, p.26), podendo-se distinguir em planificacdo linear, ndo linear e conceptual. No
caso da planificacdo linear baseia-se nos principios definidos pelas teorias técnicas, e da
grande énfase aos objetivos e metas a alcancar. J& no modelo de planificacdo néo linear
os professores também estabelecem metas, mas a planificacdo é ciclica, pois é feita
através de uma sucessdo de tentativa e erros, ou seja é posta em causa a visao de orientar
as aulas para satisfazer objetivos, assim como, a ideia de que é possivel realizar atividades
com grande precisdo, sem atender a dindmica da aula. Mas, existe uma abordagem mais
recente que € contraria a planificacdo linear, designada de planificacdo conceptual. Neste
caso tem-se em consideracao as representacdes prévias dos alunos sobre determinado
assunto. O professor deve valorizar essas representacdes proprias de cada um,
aproveitando as corretas e desenvolvendo formas de alterar as erradas, percebendo as
causas de tais conceitos incorretos. Desta forma, "o saber sera algo que o proprio aluno
ird construindo depois de se irem efetuando transformacdes até ele atingir o nivel de
abstracdo desejado” (Fatima Braga et al., 2004, p.28). Trata-Se portanto de um ensino
baseado na mudanca conceptual, em que o professor elabora etapas sucessivas que levam
os alunos a construcgéo do saber. O modelo classico de planificacdo ndo se adapta a este
caso, pois desenvolvem-se planos dindmicos, abertos e flexiveis (Braga et al., 2004, p.26).

Podemos ainda acrescentar que numa visdo ampla o curriculo é o projeto de formacao

escolar que ndo se esgota “nos conteudos a ensinar e a aprender, isto ¢, na dimensao do
19



conhecimento, mas que se amplia as dimensdes do ser, do tornar-se, do transformar-se,
do decidir, do intervir ¢ do viver e conviver com os outros” (Leite, 2001b, p.2). Deve

incluir as competéncias cognitivas e as competéncias de convivéncia e colaboracéo social.

E importante compreender que a ideia de “uma escola para todos” exige uma cuidada
planificacdo de tudo o que envolve a escola. Ja ndo se pode acreditar que a escola é
formada por um grupo homogéneo de estudantes, em que se pode ensinar recorrendo as
mesmas estratégias e recursos para todos, como acontecia antes do alargamento da
escolaridade obrigatdria. Atualmente, exige-se que seja dada atencdo as especificidades
dos estudantes desenvolvendo ndo s6 o conhecimento cientifico como uma formacéo

pessoal e social. Porque como afirma Martins (2011, p.66)

“ndo faz sentido pensar num curriculo do qual conste apenas um conjunto de contetdos
a ensinar e a fazer aprender. Faz sentido um curriculo que, para além de contemplar os
saberes a ensinar, dele fagam parte as aprendizagens geradas na escola, resultantes da sua
organizacdo e que estejam interligadas com as vivéncias dos alunos e com o meio em que

estes estdo inseridos”.

No fundo, é importante ndo seguir uma corrente tradicional do curriculo, na qual o
curriculo tem por funcdo transmitir e fazer adquirir conhecimentos, e em que o sentido
atribuido a educacdo escolar é homogeneizar de acordo com a cultura
padrdo/assimilar/excluir os ndo assimilaveis (Carlinda, 2003). Teremos desta forma uma
planificacdo centrada, unicamente, nos conteddos e no modo de transmitir 0s
conhecimentos. Devemos é continuar a investir na rendncia a uma escola Unica e de
selecdo para uma escola que aceita a diferenca e operacionaliza uma dinamica de
inclusdo. Nao podemos dar apenas igualdade de oportunidade de acesso a escola, mas,

também, igualdade de oportunidade de sucesso.

Apostar em teorias de curriculo de orientacdo tecnicista é reduzir a funcdo das escolas,
visto que estas apenas sdo apoiadas “numa racionalidade instrumental que reduz as
situacdes a meras técnicas subordinadas as ideias de eficacia e de eficiéncia”, ndo tendo
em conta “questdes de ordem ética e ideologica” e ndo entendem os fendmenos inerentes

a acdo educativa de forma integrada (Carlinda, 2003) No caso das correntes sociocriticas
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e culturais focam-se “nos contextos e no papel social da educa¢do — gerador de uma
mudanga positiva das sociedades”, o que faz com que a planificacdo se centre na
diversidade de elementos que acompanham o ato de ensinar, de aprender e de intervir
(Carlinda, 2003).

Tendo por base estas no¢des das correntes teoricas de curriculo, é de notar que existe,
cada vez mais, o reconhecimento da inadequacgdo de um curriculo construido em funcéo
apenas do aluno médio-tipo, o0 que permite conceber um curriculo nacional flexivel. A
ideia € que a escola passe a ser um local de decisdo, o “professor configurador do
curriculo”, através do papel de “professor investigador” e “professor reflexivo”. Mas,
para existir uma verdadeira gestdo curricular é importante: (i) diferenciar as opg¢des de
cada escola para responder melhor ao seu publico, (ii) diferenciar os projetos curriculares
das turmas ou grupos de alunos para melhorar a aprendizagem, e (iii) diferenciar os modos
de ensinar e organizar o trabalho dos alunos para garantir a aprendizagem bem-sucedida
de cada um (Roldao, 1999, p. 52). Estas circunstancias implicam uma constante
adequacdo da planificacédo e gestdo curricular. Esta necesséaria diferenciacdo e adequacédo
ndo podem, nem deve, ter como objetivo estabelecer niveis de chegada diferentes, mas
sim tentar por todos meios que todos consigam dominar as competéncias que precisam
na sua vida pessoal e social. Portanto, “os professores niao podem ser
consumidores/executores do curriculo e demais materiais pedagogicos, mas, sim tém de
ser configuradores do curriculo, e adaptando-o as situagdes com que se deparam no dia-
a-dia” (Martins, 2011, p.114).

N&o nos podemos esquecer que, como ja anteriormente referido, a manifesta diversidade
sociocultural “presente na escola e a crescente necessidade e especificidade educacional
na sociedade de informacao contemporénea, sustentam a necessidade de reconstrucao de
processos de desenvolvimento e gestdo curricular que visem a eficacia e adequabilidade
das préticas educativas a ptiblicos muito diferenciados” (Rolddo, 2005, p.14). E, portanto,
relevante que como defendido nas teorias de orientagdo sociocritica e cultural se potencie
nos alunos a participacdo em algumas dimensdes da planificagdo, desenvolvendo a
capacidade para intervirem autobnoma e criticamente na sua formagdo de modo a

compreenderem a educagdo como um ato cultural e politico. Evidentemente que essa
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participagdo tem de ser cuidadosa e restrita a algumas dimensdes. Através da sua
participacdo consegue-se desenvolver a interacdo com as situacOes e 0s problemas reais
desenvolvendo nos estudantes a tomada de consciéncia (conscientizagdo) desses

problemas e a capacidade de sobre eles refletir e atuar.

1.3 - Mudanga conceptual na aprendizagem

A realidade é que existe a convic¢ao que, na sua maioria, 0 processo de ensino € um ato
mecanico, na medida em que o professor apresenta, interpreta para o aluno o
conhecimento sistematizado nos manuais e que a aprendizagem baseia-se na repeticao,
por vérias vezes e de diferentes formas, dos conteidos transmitidos (Cavalcanti, 2011).
Uma das caracteristicas do método de ensino tradicional €, precisamente, o facto de o
professor explicar o contetdo da aula e as regras das atividades e, posteriormente, o aluno
aplicar o que lhe foi ensinado. No fundo, comeca-se pelo saber e pelas regras e, a seguir,
a atividade do aluno. Neste sentido Charlot (2013, p.178) acredita que:

“Nos, professores, somos exageradamente professores de respostas e pouco professores
de questionamentos. Fazer nascerem novos gquestionamentos e, a seguir, levar ou fazer
construir respostas, é a forma fundamental do ensino. E o questionamento anterior que dé
sentido as respostas, isto é, aos contetidos escolares e a actividade para construi-los ou
apropriar-se deles. O essencial é que o aluno se aproprie de conhecimentos que tenham
sentido para ele e que, ao responderem a questdes ou resolverem problemas, esclarecem

o mundo”.

Mas, para Ausubel (citado por Santos, 1998, p.73) “o factor singular mais importante que
influéncia a aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja conhece.” Refere ainda que o
conhecimento prévio ¢ a “verdadeira pedra de toque para interiorizar e tornar
compreensiveis novos significados”. A teoria de Ausubel centra-se na estruturagdo do
conhecimento tendo por base organizagdes conceptuais ja existentes que funcionam como
estruturas de acolhimentos das novas ideias. Perante isto, pode concluir-se que a agéo

pedagogica deve centrar-se na construcao racional de novas estruturas concetuais.
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Um dos processos fundamentais defendidos por Ausubel - processo de ancoragem — diz
respeito a integracdo do objeto apresentado no sistema de representacfes existente. Este
processo aproxima-se de uma perspetiva racionalista construtivista. O autor distingue
dois tipos de abstracdo da génese do conhecimento: a abstracdo primaria, pela qual se
formam os conceitos prévios, ou seja por experiéncia direta com 0s objetos,
acontecimentos ou situacdes; e a abstracdo secundéria, na qual se formam os conceitos
mais elaborados (ex: os cientificos), que sdo produto de uma ancoragem realizada em
conceitos adquiridos pela abstracdo primaria. Esta perspetiva é defendida nos documentos

oficiais de ensino quando afirmam:

“Pretende-se, com efeito, fornecer a todos os alunos oportunidades de desenvolvimento,
considerando de forma construtiva os seus diferentes pontos de partida e encontrando 0s
processos adequados para que as desigualdades iniciais, sobretudo as que decorrem de
contextos sdcio-econémicos, ndo se perpetuem ao longo da escolaridade (ME/DGEBS,

1991, p.145).

A aprendizagem significativa vai de encontro aos pressupostos desta teoria, pois consiste
num “processo em que aquilo que aprendemos ¢ o produto da informagdo nova
interpretada a luz do que sabemos” (Pozo, 1998). Isto €, implica uma ativacdo da
compreensdo, favorecendo a mobilizacdo dos conhecimentos previamente adquiridos,
constituindo-se como uma aprendizagem progressiva, ativa e idiossincratica. Exige uma
‘organizacdo conceptual interna’ e depende sobretudo da qualidade do material
apresentado, pois “s6 se podem compreender aqueles materiais que estiverem
internamente organizados, ou seja, cada parte da matéria devera ter uma conexao ldgica
ou conceptual com as restantes partes” (Pozo,1998). Ha uma predisposi¢ao do aluno para

estabelecer relagdes significativas.

Segundo Libaneo (1995, citado por Cavalcanti, 2011, p.139) esta visdo leva a uma

posicao sociocontrutivista no ensino:

“E socio porque compreende a situagdo de ensino-aprendizagem como uma atividade
conjunta, compartilhada, do professor e dos alunos, como uma relagcdo social entre

professor e aluno ante o saber escolar. E construtivista porque o aluno constroi, elabora,
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seus conhecimentos, seus métodos de estudo, sua afectividade, com a ajuda da cultura

socialmente elaborada, com a ajuda do professor”.

Neste sentido, o construtivismo constitui, de facto, uma rutura fundamental com o método
de ensino tradicional, porque neste modelo a atividade vem primeiro (Charlot, 2013). As
linhas orientadoras da aprendizagem construtivista “exige colocar e usar diversos
processos cognitivos durante o processo de aprendizagem” (Mayer, 2000, p.156). Por
conseguinte, segundo o construtivismo a aprendizagem tem que ser encarada como um
processo e um resultado. Assim, ndo basta memorizar uma informagéo para aplicar numa
determinada situacdo pontual, mas submeté-la a um processo de interiorizagdo que
garanta uma aprendizagem mais valida e reflexiva. O envolvimento do aluno implica o
desenvolvimento de atividades de aprendizagem interpessoal, que pressupdem a presenca
de situacOes educativas promotoras de interagdes, e por isso mesmo, ativas (Mayer,
2000). Como confirma a perspetiva de Cavalcanti (2011, p.138):

“O aluno ¢ ativo porque ele é o sujeito do processo e, por isso, sua atividade mental ou
fisica é fundamental para a relagdo ativa com os objetos de conhecimento; o professor é
ativo porque ¢ ele quem faz a mediag@o do aluno com aqueles objetos. Portanto, ambos

atuam, ou devem atuar, conjuntamente ante os objetos de conhecimento”.

Em relagdo a aprendizagem de conceitos os alunos deverédo relaciona-los entre si. Este
processo ira implicar uma compreensao da informacao, que devera ser continua e gradual,
em que o0s conhecimentos prévios do aluno deverdo ser conectados e ativados
corretamente de modo a contribuir para um melhor processo de aprendizagem. Estes
conceitos s se apreendem quando se é capaz de os utilizar, e para isto ha necessidade de
ser promovida uma forte atividade mental dos alunos, que favoreca a compreensao dos
conceitos, permita a sua utilizacdo, interpretacdo ou a construcdo de novas ideias. A
realidade ¢ que “a experiéncia tem mostrado a ineficiéncia de se ensinar conceitos a
crianga ou ao jovem apenas transmitindo a eles o conceito definido no livro ou elaborado
pelo professor”. Defende-se que “o professor deve propiciar condi¢des para que o aluno

possa formar, ele mesmo, um conceito” (Cavalcanti, 2011, p.26).
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Como nos indica Souto Gonzalez (1999), temos que ser capazes de transformar os
contetidos curriculares em contetdos didaticos, ou seja, os desafios que hoje temos que
enfrentar e trabalhar nas aulas de Geografia e Historia, deverdo ser conhecimentos Uteis

para o individuo e para a sua vida em sociedade.
Nesta linha de pensamento Perrenoud (1995, p.151) declara:

“Para mim, para se aprender alguma coisa de perduravel na escola, é preciso enfrentar
problemas e levar tempo a resolvé-los, durante as horas de aula e fora delas. E levar tempo
a acabar o que se comecou quando dificilmente se poderia recriar uma dindmica
favoravel. E levar tempo a ler, a reflectir, a voltar com questdes, propostas, observacdes

para alimentar o trabalho da turma”.

1.4 — Avaliacao escolar

Como temos salientado, ndo se pode continuar a acreditar que 0 sucesso ou insucesso dos
alunos depende apenas deles, por isso é importante que se invista huma avaliacdo
formativa que deve ser tida em conta nas planificaces de ensino e nas praticas da sala de
aula. E essencial que uma importante parte da gesto curricular e consequentemente da
sua planificacdo se centre no plano das aprendizagens, como tal a avaliagdo do processo
de gestdo deve ter como principal preocupacédo a consequéncia das decisdes tomadas na

qualidade das aprendizagens dos alunos.

E fundamental que a avaliagcdo escolar tenha como principal funcdo a melhoria e
desenvolvimento das aprendizagens realizadas pelos estudantes, mas a verdade é que
como defende Fernandes (2005, p.66) “os modelos dominantes de avaliacdo das
aprendizagens estdo sobretudo orientados para classificar, seleccionar e certificar os
alunos”. Acreditamos que a avaliacdo tem de ter como fung¢do regular a aprendizagem
dos alunos e ndo ser apenas um meio para quantificar um aluno, posiciona-lo quanto a
uma escala de avaliacdo e esquecer qualquer tipo de intervencdo na melhoria da sua

aprendizagem. A avaliacdo pode e deve, igualmente, contribuir para a melhoria do
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sistema educativo pois permite orientar as decisGes necesséarias ao bom funcionamento

do processo ensino-aprendizagem e das proprias escolas.

Continua-se, como referido anteriormente, a entender os alunos como simples recetores
de informagdao que se devem limitar a “gravar” e reproduzir, enquadrando-Se esta
orientagdo no paradigma da instrucdo. Mas, a verdade é que devemos tornar a
aprendizagem significativa, de modo a que os alunos interpretem e relacionem com outros
conhecimentos ja adquiridos. Consideramos que ndo nos podemos esquecer que Vivemos
numa sociedade em que existe uma grande facilidade de mobilidade de pessoas e
mercadorias e em que as mudancas acontecem de forma muito mais rapida, imprevisivel
e incerta. Esta realidade exige que, cada vez mais, 0s jovens tenham que mobilizar um
conjunto de saberes, procedimentos e atitudes para conseguirem viver integrados na
sociedade. Porque, “pretendendo a formagdo basica incidir ndo apenas na aquisicdo de
conhecimentos mas também no desenvolvimento de um amplo leque de aptiddes, valores
e atitudes, ndo pode a avaliacdo dirigir-se apenas aquele primeiro dominio (ME/DGEBS,
1991, p.145). Desta forma, em nosso entender, a avaliagdo néo se deve limitar apenas a
testar o trabalho dos estudantes em tarefas rotineiras que apenas tém como Unica
exigéncia a memorizacao e compreensdo de factos e procedimentos. E por essa razdo que
Fernandes (2005, p.66) entende que “a avaliagdo deve contribuir para que os alunos sejam
mais autdnomos e mais capazes de aprender utilizando melhor os seus préprios recursos

cognitivos e metacognitivos”.

N&o nos podemos esquecer que para desenvolver uma correta avaliacdo formativa é
necessario comecar por construir um conjunto de critérios de avaliacdo rigorosos e
sistematicos, numa tentativa de atenuar a subjetividade inerente ao processo de avaliacao.
Desta forma, conseguiriamos, seguramente, atenuar o insucesso escolar que muitas vezes
tem como base uma deficiente construcdo e clarificacdo dos critérios de avaliagdo
utilizados. Alias, esta é uma das principais dificuldades dos professores que nem sempre
tém a “plena consciéncia de quais sdo os seus proprios critérios” (Santos, 2008, p.20).
Como defende Pacheco (2002, p.54), “o insucesso do aluno e explicado em grande parte,
por uma débil pratica de construgdo do referente ou da clarificacdo dos critérios que

servem para julgar o seu desempenho”.
26



Outro dos muitos obstaculos, amplamente mencionados, da dificuldade de promover uma
avaliacdo formativa € a existéncia de avaliagdes externas, através dos exames nacionais.
A verdade é que nas disciplinas sujeitas a exame nacional ouvimos, regularmente, por
parte dos professores que estdo condicionados pelo que ‘“sai no exame”, o que
normalmente foca-se no conhecimento dos contetidos, em vez de na sua integracdo e
mobilizacdo para resolver situagfes problematicas. Essa €, alids, a principal critica aos
exames nacionais (avaliacdo externa) que se prende com a evidéncia de ndo avaliarem 0s
resultados significativos das aprendizagens dos alunos. E de facto visivel que apesar da
autonomia que € dada as escolas na gestdo do curriculo, devido a prestagdo de contas que
0S exames exigem, estas acabam por se preocupar em alcancar os “standards”

estabelecidos.

E importante desenvolver competéncias de analise, reflexdo, pesquisa e producido do
conhecimento, apesar de argumentar-se “com frequéncia que uma maior atengao a estas
dimensGes implica menos tempo para abordar as ‘matérias’ curriculares com
consequéncias para os resultados dos alunos em exames” (Roldao, 1999, p.21). Uma das
preocupac0Oes é preparar o aluno para o exame, baseando a avaliacdo na memorizacao e
reproducdo da informacdo. Mas, é de salientar que esta ideia ndo esta de acordo com a
investigacdo que evidencia que os resultados sdo mais elevados nas provas externas
quando se recorre a avaliacdo formativa (Black & Wiliam, 1998a, citado por Fernandes,
2006). Apesar destas evidéncias, a avaliacdo externa serve, muitas vezes, para justificar,
também, a chamada “cultura do teste”, o que na verdade acontece seja em disciplinas
sujeitas a exame nacional ou ndo. Por essa razdo € que Santos (2008, p.25) afirma que
“nao ¢ assim de estranhar que os alunos associem a avaliagdao um caracter essencialmente

sumativo, sendo as notas e os testes elementos centrais no processo avaliativo™.

Devido a todos estes obstaculos, a avaliacdo é vista, também, pelos alunos como um
momento que serve para testar os seus conhecimentos, que os pde a prova e que 0s torna
mais apreensivos e mais negativos relativamente a escola e ao processo de ensino. Os
alunos normalmente ndo vém aspetos positivos no processo avaliativo, e é nesse ponto
que deve focar-se a mudanca da escola relativamente a avaliacdo. Uma forma de atenuar

esse caracter negativo da avaliacdo, passa por uma maior participacdo dos estudantes na
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avaliacdo dos produtos e das atividades que tém lugar na escola, uma vez que tém de ser
capazes de confrontar o que fez com aquilo que se esperava que fizesse, agindo de forma
a reduzir ou eliminar essa diferenca. Porque, na verdade, “s6 podemos dizer que uma
avaliacdo é realmente formativa se os alunos, através dela, se consciencializarem das
eventuais diferencas entre o seu estado presente relativamente as aprendizagens e o estado
que se pretende alcancar, assim como o que estardo dispostos a fazer para as reduzir ou

mesmo eliminar” (Fernandes, 2006, p.31).

A participacdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem vai de encontro ao
paradigma construtivista/naturalista, identificado por Guba e Lincoln (1989), em que 0s
parametros de avaliacdo sdo objeto de negociagdo entre avaliadores e avaliados. No
fundo, os avaliados sdo entendidos, de algum modo, como co-autores da sua propria
avaliacdo, nas suas diferentes etapas: desenho, implementacdo, interpretacdo e tomada de
decisbes. Esta € alids a visdo defendida nos documentos oficiais de ensino em que se
afirma que “os alunos terdo de colaborar em parte inteira nesse processo, confrontando-
se os resultados da auto-avaliacdo e da hétero-avaliagdo por eles praticada com as

conclusdes do professor, num didlogo aberto e formativo” (ME/DEB, 2001, p.146-147).

2 — Educacao Geografica e Educacdo Historica

Educacao Geogréfica

A Geografia desde a segunda metade do século XX, efetuou um profundo processo de
revisao das suas bases cientificas, muito por causa da revolugédo industrial e das sucessivas
transformacdes geradas pela evolucdo e expansdo mundial, que determinou outra
organizacao do espaco e do territdrio e da utilizagdo dos recursos, o que implicou diversas
reformulagdes a varios niveis: teorias cientificas, métodos, temas e formas de usar o saber
geografico (Jiménez, 1998). E por esta razdo que llera (1995) afirma que “no es lo mismo
aprender, o ensefiar, Geografia en la década de los afios cincuenta que en este Gltimo

decénio del siglo XX”. Apesar de todas estas mudangas a Geografia mantém os seus eixos
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constantes: (i) espacial, (ii) regional, (iii) ciéncia da terra e (iv) relagdo sociedade - meio

ambiente.

Segundo a Carta Internacional da Educagio Geografica (1992)°, um aluno bem-sucedido

deveréa saber colocar as seguintes questdes:

(i) Onde se localiza?

(i) Quais as suas caracteristicas?

(iii)  Porque esta ai localizado?

(iv)  Como é que aconteceu?

(v) Que impacte tem?

(vi)  Como € que deveria ser gerido para o beneficio mutuo da humanidade e do
ambiente natural?

Desenvolvendo os seus estudos com base em conceitos centrais como:

(1) Localizagao e distribuicéo,

(i) Lugar,

(ili)  Relagdes populacdo-ambiente,
(iv)  Interacdo espacial,

(v) Regido.

Ao responder a estas questdes e desenvolvendo estes conceitos é expectavel que a leitura
geografica da realidade analise as inter-relacGes entre os elementos em diversas escalas,
ndo se restringindo a descricdo localizada dos elementos naturais e efeitos da agdo
humana (Carneiro,1993). Isto é, a geografia € uma disciplina que permite, por exceléncia,

5 A Comissdo de Educacdo Geogréfica da Unido Geogréfica Internacional elaborou uma nova Carta
Internacional sobre a Educagdo Geografica, que foi ratificada durante o Congresso Internacional realizado
em agosto de 2016, em Pequim. Esta nova Carta de Educacdo Geografica de 2016 justifica-se pelo facto de
desde 1992 o mundo ter mudado e, consequentemente, a disciplina de Geografia e a Educagdo Geogréfica.
E de salientar que esta Declaracdo ¢ mais sucinta e inclui um Plano de Acdo (cf. http://www.igu-
cge.org/Charters-pdf/2016/IGU_2016_spanish.pdf).
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conjugar as dimensoes fisica e humana dos fendmenos e a respetiva interdependéncia dos
seres vivos com o ambiente fisico. Dai que Cachinho (2000, p.88) afirme que “ao
compreenderem o lugar onde vivem e conhecerem outros lugares, povos e culturas, as
pessoas melhor informadas, vencem o seu provincianismo e o etnocentrismo, alimentam

0 espirito de alteridade e, por conseguinte, tomam decisGes mais objectivas e sensatas.”

Na perspetiva de Cavalcanti (2011, p.11), estudar Geografia € importante pois,

“o pensar geografico contribui para a contextualiza¢do do proprio aluno como cidadao do
mundo, ao contextualizar espacialmente os fendmenos, ao conhecer 0 mundo em que
vive, desde a escala local a regional, nacional e mundial. O conhecimento geografico é,
pois, indispenséavel & formagdo de individuos participantes da vida social a medida que
propicia o entendimento do espago geografico e do papel desse espaco nas praticas

sociais”.

Fundamentalmente, a educacéo geografica deve ocupar-se da compreensao do mundo que
o0s estudantes véo elaborando a partir das suas experiéncias e da sua apreensao evolutiva
dos problemas de uso e organizacdo do territorio (Carneiro, 1993). Desta forma, permitira
formar cidaddos geograficamente competentes, mas também constituir-se como “um
contributo fundamental para a Educacéo para a Cidadania, nomeadamente no ambito da
Educagdao Ambiental e da Educagdo para o Desenvolvimento” (Ministério da Educagao,
2001, p.1). Para Ferreira (2004) a Educacdo Geogréfica e a Educacdo para a Cidadania
estdo intimamente ligadas, pois uma literacia geogréafica constitui um atributo essencial
para 0 desempenho de uma cidadania consciente e ativa. Acredita que as relacbes entre
as finalidades da Educacdo para a Cidadania e da Educacdo Geogréfica sdo evidentes na
medida em que os conceitos geograficos tém uma dimensdo social e cultural muito

importante.

Como defende Alegria (2002) a complexidade do mundo contemporaneo esta presente na
educacdo geografica, e devem ser propiciadas as experiéncias educativas que evitem uma

interpretagdo muitas vezes simplista dos acontecimentos proximos e distantes. A
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Geografia pode e deve ajudar os alunos a saber encontrar o conhecimento, e ndo apenas
a apreender conhecimentos. Sugere, portanto, que existem cinco recursos indispensaveis
a uma aprendizagem geogréafica: mapas e graficos, atlas diversos, visitas de estudo, jogos
e simulagdes e meios audiovisuais. Porque “las relaciones entre ciencia y sociedad son
evidentes y en caso de la didatica de la geografia todavia més, pues se trata de ensefiar
una determinada manera de organizar los datos que percibimos del mundo en que

vivimos” (Souto-Gonzalez, 1999, p.111).

Assim as Orientagdes curriculares de Geografia (2001, p.6) defendem que

“o método de estudo privilegiado da geografia consiste na observagdo, recolha e
tratamento da informacdo para levantar e testar hipdteses, elaborar conclusdes e
apresentar os resultados obtidos. Este método investigativo é central para a educacdo
geografica e através dele desenvolvem-se competéncias utilizadas no trabalho
colaborativo, na discusséo de ideias e de informacdo variada, bem como na apresentagdo

oral, visual e escrita de resultados das investigagdes”.

Estas orientacOes corroboram a perspetiva de Carneiro (1993, p.122) que acredita que

“as informagdes quantitativo-factuais de interesse geografico ndo podem sobrepor-se ao
questionamento dos problemas geograficos. Ainda que os fatos sejam importantes
(ninguém pode raciocinar sem eles), devem ser tomados como meios pelos quais se
desenvolve a compreensdo e a reflexdo sobre os problemas considerados, em vista da sua
analise e interpretacao e na perspectiva de uma busca de solugdes. E nesse aspecto que se
torna relevante o desenvolvimento de habilidades de pensamento pelo aluno, relacionadas
as dimensdes conceituais definidoras da Geografia: o espaco, em suas diferentes escalas
(local, regional, nacional, mundial); a interdependéncia dos espacos: as intera¢les intra-
espaciais (elementos naturais e sociais); e, em decorréncia da dindmica inter e intra-
espacial, as mudangas dos espagos no tempo. As habilidades bésicas de pensamento cujo
desenvolvimento é favorecido pela educagdo geogréfica sdo: observagdo, analise,

comparacdo, interpretacdo, sintese e avaliacdo.”
2 2
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Numa sociedade cada vez mais globalizada, o ensino da Geografia torna-se ainda mais
importante e fundamental, pois o crescimento da globalizagdo, permite reduzir as
distancias entre os lugares, os povos e as culturas, mas torna o0 mundo ainda mais
complexo, diverso e diferente, o que reforca a importancia do conhecimento geografico
por parte dos jovens para que possam dar conta e compreender o que nele se passa de
maneira rigorosa, e torna-se fundamental para resolver problemas como por exemplo no
mundo dos negocios ou até no planeamento das férias. Por isso, Gerber (2001, p.18)
defende que “to promote globalisation education for life, geographical educators around
the world must use their curricula to promote socialisation in communities amongst young
and old people in formal and informal learning environments.” Mas, a verdade ¢ que “to
promote globalisation education for life, geographical educators around the world must
use their curricula to promote socialisation in communities amongst young and old people

in formal and informal learning environments.”

E importante ndo esquecer que o facto de atualmente existir a massificacio dos mass
media, principalmente da televisdo, que diariamente, através do espetaculo e do
sensacionalismo difundem os problemas ambientais e sociais de uma forma mais
“divertida/apelativa” que a escola, torna ainda mais urgente e importante existir uma
verdadeira cultura geogréafica para que dessa forma os individuos consigam ser seletivos
e criticos relativamente a informacéo divulgada. Neste sentido, Alegria (2003) admite que
o facto de os ‘media’ serem o principal veiculo de contacto com o Mundo e as instituigdes
da sociedade, é importante que se perceba as relagdes entre eles e a aprendizagem,
levando para o ensino da Geografia as vivéncias do quotidiano, ajudando assim os alunos

a criarem interesse pela aprendizagem.
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Educacéo Histérica

Como ja esclarecido anteriormente a mente dos estudantes ndo pode ser entendida como
“paginas em branco”, pois estes entram na sala de aula com uma enorme variedade de
conhecimentos sobre Histdria, mas que nem sempre correspondem ao conhecimento
cientifico historico. Os pontos de vistas que tém em relacdo a Histéria e a sua evolugédo
sdo adquiridos de diversas formas (familia, pares, tecnologias da informacdo e
comunicacdo), dai que Wertsh (2000) considere que nem sempre a Histdria oficial
corresponde & memoria social de um determinado contexto sociopolitico. Como tal, um
dos objetivos da Historia veiculada a nivel curricular é precisamente atenuar os conflitos

existentes entre 0 conhecimento e as crengas no ambito histérico.

Esta perspetiva é corroborada por Barca (2001, p.15) que ao analisar diversos estudos

conclui que

“as criangas tém ja um conjunto de ideias relacionadas com a Histéria, quando chegam a escola.
O meio familiar, a comunidade local, os media, especialmente a tv, constituem fontes importantes
para o conhecimento histdrico dos jovens, que a escola ndo deve ignorar nem menosprezar. E a
partir da deteccdo destas ideias — que se manifestam ao nivel do senso comum, e de forma muitas
vezes fragmentada e desorganizada — que o professor podera contribuir para as modificar e tornar

mais elaboradas”.

Sem davida que devemos ter em conta as perspetivas dos nossos estudantes, porque
pensar historicamente implica lidar com o pensamento ontoldgico (visdo que os alunos
tétm do mundo), com o pensamento existencial (“‘quem sou eu?”’) e epistemologico
(“como € que eu sei?”) que estdo presentes nas posi¢des dos estudantes (Drake & Nelson,
2004).

De acordo com o projeto do Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados Unidos da
América “How people learn” (1999, citado por Leal, 2011), o principio chave para a

aprendizagem é ter em conta as seguintes consideracdes:

“Os alunos vao para as salas de aula com pré-conceitos sobre como funciona 0 mundo. Se suas

compreensdes iniciais ndo séo levadas em conta, podem falhar em entender novos conceitos e as
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informacdes que Ihes sdo ensinados ou podem aprendé-los para uma prova, mas revertem para

seus pré-conceitos fora da sala de aula”.

Na medida em que “o processo de apropriagdo de narrativas historicas envolve um
conjunto de relacBes entre agente e objeto cultural, mais do que propriamente
desenvoltura cognitiva” (Wetsh, 2000, p.39), o professor deve estabelecer uma linha de
base para encontrar “pontos-chave” dos estudantes de forma a orienta-los e a enquadra-
los no conhecimento histérico. Dessa forma, o professor deve incentivar os seus alunos
para a reconsideracao e reformulacdo do conhecimento histérico previamente elaborado,
de modo a que o0 amadurecam, em vez de absorverem os factos (Drake & Nelson, 2004).
Isto tera como finalidade a aplicagdo de “habitos da mente” nos estudantes, que deverao
incluir: o pensamento cronoldgico, compreensdo historica, a analise e interpretacdo
historicas, a capacidade de pesquisa histdrica e ainda a capacidade de elaborar questes
de analise e de tomadas de decisdo (Drake & Nelson, 2004). No fundo, a Histdria deve
deixar de ser aprendida como uma absor¢do de conhecimentos, para passar a surgir da
resposta a questdes que se fagcam a esses mesmos conhecimentos acumulados, para poder

ser verdadeiramente apropriada pelos estudantes (Leal, 2011).

Porque um dos problemas no ensino na Historia € que, muitas vezes, a consciéncia
histérica do estudante estd dependente da ideia que a historia conta ‘o que aconteceu’,
ndo havendo a necessidade de questionar, o que dificulta a ideia de relatividade dos pontos
de vista tdo importante para existir conhecimento histérico (Cerri, 2010). Assim, é
fundamental que os estudantes desenvolvam competéncias para selecionar e interpretar a
informacdo, aprendendo a distinguir entre Historia e Ficcdo e a diferenca entre discursos
especulativos, historicos ou de senso comum. E, sobretudo, que “duas visdes de uma dada
situacdo, embora contraditorias entre si, poderdo ser consideradas historicamente validas

se forem confirmadas, e ndo refutadas, pelas fontes existentes” (Barca, 2007, p.6).

E de salientar que deve-se articular passado, presente e futuro no ensino, na medida em
que constitui-se como mais um recurso para mobilizar a atencdo dos estudantes, mas
sobretudo porque essa articulacdo segue as carateristicas estruturais do pensamento das
pessoas (Cerri, 2010). Este é precisamente um dos maiores desafios que se apresenta no

ensino da Histdria: “tornar consciente o passado enquanto tal, capaz de efetivamente
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orientar em dire¢do ao agir futuro” (Barom & Cerri, 2011). Todavia, a associacdo do
passado e do presente provoca desafios ao conhecimento histérico, dai que seja
fundamental que os alunos ndo trabalhem o passado através das suas construgdes
contemporaneas, sob pena de desvirtuarem esse mesmo passado. Como tal, é importante
apelar aos conhecimentos que os alunos possuam anteriormente sobre o passado, para

criar ferramentas de interpretacdo da realidade em estudo (Boix-Mansilla, 2000).

Consideramos importante elaborar esta relagéo presente/passado com os alunos, apesar
de Frederick e Nelson (2004), afirmarem que muitos historiadores evitam aquilo a que
pode ser chamado de “presentissimo”, ou seja o uso dos valores, crengas e conhecimentos
do presente para julgar as pessoas que viveram no passado. Contudo, existem pensadores
historicos que defendem a necessidade de criar uma empatia entre o presente e 0 passado,
com o objetivo de compreender verdadeiramente as pessoas e eventos no ambito do seu
tempo. Frederick e Nelson (2004), defendem ainda que podemos fazer julgamentos
acerca do passado, mas precisamos de ter em mente que em eras anteriores existiam
valores morais diferentes. Os autores acrescentam que neste tipo de situacdes/relacdes

ndo devemos ser totalmente objetivos, e no minimo, estar alerta para a subjetividade.

E de referir que como defende Thompson (1972, citado por Barca, 2001, p.14) “o critério
para a progressdo em Historia ndo deveria ser o da quantidade de informacdo factual
adquirida, mas o do progresso alcangado a nivel de pensamento historico”. Assim, deve
existir um distanciamento da ideia que aprender Historia € apenas compreender de forma
mecanica uma grande quantidade de nocdes estereotipadas. Barca (2004, p.47) para tentar
estabelecer uma diferenca clara entre aulas meramente expositivas ou falsamente ativas
(em que as questdes colocadas nas aulas aos alunos apelam apenas a regurgitacdo do que
¢ previamente dado pelo professor), adotou a expressao “aula oficina” que consiste num
ambiente de aula construtivista na qual se explora e analisa as ideias prévias dos
estudantes e consequentemente existe um processo de conceptualizagdo. Tomando esses
elementos, Barca (2006) conclui que “sera desejavel que os alunos aprendam, de forma
gradual, a comparar e a selecionar criteriosamente narrativas e fontes divergentes sobre

um determinado passado”.
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No fundo, temos de ser capazes de fazer com que os estudantes percebem que como
defende Mattoso (1999, citado por Alves, 2009, p.20-21):

“(...) 0 que interessa ndo ¢ gostar da Historia mas estar convencido que sem ela néo se
pode compreender o mundo em que vivemos (...). E a Historia que nos habitua a descobrir
a relatividade das coisas, das ideias, das crengas e das doutrinas, e a detectar por que
razdo, sob aparéncias diferentes, se voltam a repetir situacfes anélogas, se reproduz a
busca de solucBes parecidas ou se verificam evolucbes paralelas. O historiador esta
sempre a descobrir no passado longinquo e recente 0 mesmo e o outro, a identidade e a

variancia, a repeticdo e a inovagao (...).”
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Parte |11 — Enquadramento metodoldgico do estudo empirico

1 — Perspetivas metodoldgicas

E indiscutivel que qualquer investigacéo é influenciada pelas vivéncias e experiéncias do
investigador, sendo a forma como se conduz um trabalho de pesquisa o maior desafio do
investigador, para que este ndo se reduza apenas a um problema técnico. Neste sentido,
Hadji (2001, p.76) fala da necessidade de se “produzir a germinacdo subterranea de
ideias”. E indispensavel despertar para factos que até esse momento nio eram factos
relevantes e comecar a explorar outras possibilidades explicativas. O problema em estudo
comeca a adquirir uma maior precisdo a medida que o investigador se vai enquadrando
num determinado campo tedrico, o qual, Ihe permitira construir uma significacdo. Ainda
assim, existindo uma dimensdo técnica no trabalho do investigador, ¢ de supra
importancia reconhecer que sdo maultiplas as opcBes técnicas que o investigador tem ao
seu dispor. Desta forma, a escolha das opcGes técnicas do investigador sera influenciada
pelas concecBes do investigador acerca do que é investigar e das razdes pelas quais

investiga.

Charlot (2010), acredita que existem discursos sobre educacdo que pouco contribuem
para o seu desenvolvimento, como é o caso dos: (i) discursos espontaneos, de opinido, de
Senso comum, nos quais existe a ideia de que cada pessoa pode falar um pouco sobre
educacao, através da sua experiéncia, dos seus familiares; (ii) discursos dos praticos que
afirmam saber sobre educacdo porque tém uma pratica e, (iii) os discursos dos anti
pedagogos, que negam a pedagogia porque acreditam que o ser humano é um ser racional
e que facilmente atinge o conhecimento. No fundo, “se ndo hé regras, ou se ndo ha uma
comunidade para controla-las, ndo ha mais pesquisa, hd uma conversa de botequim sobre
a educacdo”. Assim, Charlot defende que “um discurso cientifico sobre a educacdo nao
deve ser um discurso de opinido; ele ndo é cientifico se ndo controla seus conceitos e ndo
se apoia em dados. A pesquisa em educacdo (ou sobre a educacdo) produz um saber

rigoroso como o ¢ todo saber cientifico” (Charlot, 2010, p.10).

Hadji (2001) contribui para a configuracdo da investigacdo em educacao quando defende

que através da investigacdo se “introduz uma ruptura com a opiniao” (p. 75), se
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desenvolve um trabalho que “¢ conduzido metodicamente, pondo em agdo uma
instrumentacdo coerente com o questionamento de partida” (p.75) e que um trabalho
“assenta em constatagdes, pelo menos de direito, ‘acessiveis a todos e verificaveis por
todos’ (Piaget, 1971, citado por Hadji, 2001, p.75)”. Para além disso, Hadji (2001)
apresenta um modelo de como se processa a investigacdo: primeiramente, a fase da
invencdo, na qual o investigador procura o saber, e em seguida, a fase da verificacao,
onde esse saber € submetido a analise e verificacdo de prova para avaliar a sua pertinéncia.
Nesta linha de pensamento, considero que investigar ndo se compadece com saber
previamente quais serdo os resultados da pesquisa, tal como salienta Charlot (2010, p.9):
“Sem falar daquele que ¢ tdo prudente que ja determina os resultados antes mesmo de
comecgar sua ‘pesquisa’...”. Investigar em educag@o ndo poderd consistir em aplicar o

método das ciéncias classicas (experimental).

A escolha dos métodos e técnicas configura um dos pontos que constituem uma boa
‘atitude investigativa'. Com efeito, é certo que procurarei, atendendo ao problema,
impregnar uma abordagem qualitativa. Se 0 meu espirito investigativo procura o sujeito
e compreender os significados (Bogdan & Biklen, 2013), as estratégias que organizam a
minha pesquisa devem, indubitavelmente, seguir este raciocinio. E, portanto, meu
objetivo atentar as diferentes dimens@es e relaciona-las, atribuindo-lhes o significado
devido, tendo em conta os pressupostos do paradigma fenomenoldgico-interpretativo que
¢ “em grande parte confundido com a investigagao qualitativa” (Amado, 2013, p.40).
Parte-se do principio que a acdo e a realidade humanas determinam fendmenos tao
complexos que jamais seria possivel uma abordagem como pretende a investigacdo
hipotético-dedutiva. No fundo, é importante a “compreensio das intengdes e significacdes
(...) que os seres humanos colocam nas suas proprias agdes, em relagdo com os outros e
com 0s contextos em que e com que interagem. Procura-se o0 que, na realidade, faz sentido
e como faz sentido para os sujeitos investigados” (Amado, 2013, p.40-41). Neste
paradigma, ndo se nega a necessidade do conhecimento cientifico ser construido através
de abordagens metodoldgicas que garantam um olhar sobre os fendmenos que nao fique
refém da subjetividade dos atores. O que se reconhece é que, apesar de tudo, estamos

mais perante um discurso plausivel do que perante um discurso verdadeiro. Neste sentido,
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Santos (2000, p.91) afirma que a verdade ¢ “uma pausa mitica numa batalha

argumentativa continua e interminavel travada entre véarios discursos de verdade”.

Enquadra-se na linha de Boaventura de Sousa Santos, que propde uma nova concecao de
ciéncia, distinta em termos epistemoldgicos do paradigma da ciéncia moderna assente na
ideia: “Por um conhecimento prudente para uma vida decente”. Este autor afasta-se dos
tracos do paradigma cientifico dominante (paradigma da modernidade) que se preocupa
em eliminar a ambiguidade, a incerteza, a aleatoriedade dos factos, promovendo uma
leitura neutra da realidade. N&o defende a valorizacdo da quantificacdo como condicao

necessaria para a producdo do conhecimento cientifico.

Este sugere, pelo contrario, uma dupla rutura epistemoldgica (Nunes, 2005), propondo
outra forma de fazer ciéncia. O autor acredita que a ciéncia deve romper com as formas
de conhecimento do senso comum e, de seguida, que o conhecimento produzido se
converta num conhecimento partilhado e ndo num conhecimento de especialistas. S6
desta forma conseguiremos a “construcao de cidadanias mais ativas, de formas mais
inclusivas de democracia e, portanto, de participa¢do” (Nunes, 2005, p.58) e estaremos a
atenuar situacdes de diferenciacdo social, logo de exclusdo (Santos, 2000). Boaventura
acredita, igualmente, que a objetividade e o rigor ndo poderao ser concebidos, assim, em
funcdo da recusa da interferéncia e das particularidades humanas no processo de

construcdo do conhecimento cientifico.

Este defende que o conhecimento deve ser o mais partilhado possivel, ou seja, acessivel
ao publico, assim os sujeitos desta investigacdo devem ter acesso aos resultados da
investigagdo para permitir que reflitam e se confrontem com uma realidade que talvez
desconhecam. Para isso, é fundamental que a relacdo entre investigadores e outros atores
educativos perca rigidez para se transformar num processo de escuta reciproca capaz de
potenciar a (re)construcdo de saberes, um pouco a semelhanca do que Bourdieu
preconiza. Estas preocupacgdes concretizam-se através dos métodos e técnicas de recolha

e analise de informagdes que passarei a percorrer em seguida.

Assim, esta investigacdo ndo sera um estudo de caso, porque nédo sera realizada uma

verdadeira e necessaria contextualizacdo; nem um estudo biografico, por se balizar a
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aspetos concretos da experiéncia de vida dos sujeitos entrevistados. Inevitavelmente, a
sera de natureza exploratoria na medida em que se realizara segundo Amado (2013, p.
118) “sobre uma ‘amostra’ ndo estatistica de sujeitos® (que tém em comum determinada
particularidade ou experiéncia de vida, sendo por isso socialmente representativos) dando
origem, assim, a uma estratégia simplificada, que designamos por ‘descritivo-
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interpretativa’”’. Como afirma Amado (2013, p.44) “o principal interesse do investigador
interpretativo € a possibilidade de particularizar, mais do que generalizar; a
representatividade das conclusdes, longe de ser estatistica é social e tedrica assente em
critérios de compreensdo e de pertinéncia”. Estard, portanto, presente a preocupacio em
descrever padrdes e carateristicas, avaliando e recolhendo dados de forma exaustiva sobre

o fendmeno em analise.

Nesta linha de pensamento, no que diz respeito a recolha de dados, procurei uma
estratégia de complementaridade, para ndo s6 compreender melhor o objeto, mas também

fornecer dados que o completem, como explicarei de seguida (Bogdan & Biklen, 2013):

()] O ambiente natural constitui-se como a fonte direta dos dados, sendo o
investigador o instrumento principal, na medida em que terei uma particular
preocupacao com o contexto de investigacao, através da observacao e de todos o0s
meios usados para a recolha de dados, sendo eu a rever e a analisar os dados

recolhidos.

(1) A investigacdo € descritiva, visto que tentarei analisar todos os dados
recolhidos de forma exaustiva e em toda a sua riqueza, através da transcrigdo de

todos os grupos focais.

(1) Como investigador, interessar-me-ei mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos, pois tentarei perceber as razdes para
aquele grupo de estudantes especifico ter determinadas representaces sobre o

ensino da Geografia e Historia.

6 Evidencia o proposito de ndo generalizar (Amado, 2013, p.118).
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(IV)  No papel de investigador, tenderei a analisar os dados de forma indutiva,
visto que né&o irei recolher dados ou provas com o objetivo de confirmar ou

revogar hipdteses construidas previamente.

(V) O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa, porque é
fundamental questionar os sujeitos de investigacdo de maneira a compreender e

interpretar as suas experiéncias e convicgoes.

Estas preocupacfes concretizam-se através dos métodos e técnicas de recolha e analise

de informacg0es que passaremos a percorrer em seguida.
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2 - Contextualizacao do estudo exploratoério

2.1 - Caraterizacdo da escola e do meio envolvente

“Uma Escola que presta a comunidade um servigo publico de qualidade, proporcionando aos estudantes a aquisi¢do e
certificagdo de competéncias cientificas, técnicas e comportamentais que lhes permitam assumir, com sucesso, num

cenario de um mundo em mudanga, um papel social e profissionalmente ativo” (Missdo da escola).

Como referido inicialmente, esta investigacao insere-se no ambito do estagio profissional
do Mestrado de Ensino de Historia e Geografia no 3° Ciclo do EB e ES da Faculdade de
Letras da Universidade do Porto. Neste caso concreto o referido estagio e consequente
investiga¢do foi realizado na Escola Secundaria Jodo Gongalves. Esta escola localiza-se
no concelho de Matosinhos, na Unido de freguesias de Matosinhos ¢ Leca da Palmeira.
Este concelho pertence ao distrito do Porto, a Regido do Norte e a sub-regido do Grande
Porto. Localiza-se na Grande Area metropolitana do Porto. O municipio tem uma area de
62,42 km? e 175 478 habitantes (INE, 2011), subdivido em quatro freguesias. E limitado
a norte pelo municipio de Vila do Conde, a nordeste pela Maia, a sul pelo Porto e a oeste

¢ banhado pelo oceano Atlantico.

Matosinhos ¢ uma cidade com uma forte atividade piscatoria, o que demonstra a sua
importante relagdo com o mar. Essa relagdo ¢ destacada pela localizacdo do porto artificial
de Leixdes no seu litoral. Nos seus limites encontra-se o Aeroporto Internacional
Francisco Sa Carneiro. E também nesta cidade, mais concretamente na freguesia de Leca
da Palmeira, que se localiza a Exponor, um dos maiores recintos de feiras empresariais
do pais. Foi sempre um municipio fortemente industrializado, nomeadamente, nos setores
da petroquimica, das industrias alimentares e conserveiras, dos téxteis e do material

elétrico. Atualmente, a tendéncia € passar a ser um municipio dedicado ao sector terciario.

A ESJGZ foi criada em 1955, numa época em que todo o pais assistia a disseminagdo de

uma rede de escolas técnicas. Inicialmente foi denominada de Escola Industrial e
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Comercial de Matosinhos e, depois, de Escola Secundaria N° 1. Até instalar-se no atual

edificio, inaugurado em 1969, funcionou em diferentes espacos da cidade de Matosinhos.

0

Mapa 1 — Localizaciao da Escola Secundaria Joao Goncalves Zarco

Devido as alteragdes sociais e politicas foi-se alterando a sua designacao e em 1995 foi-
lhe atribuido, pela autarquia, o nome de Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco. Em
2009, no ambito do projeto de intervengdo da empresa Parque Escolar, foi totalmente
requalificada, melhorando as condi¢des fisicas, os equipamentos e, consequentemente,

criou excelentes condigdes de trabalho para toda a comunidade escolar.

A escola tem um contrato de autonomia desde 2007, no qual sdo-lhes “reconhecidos
diferentes niveis de competéncia e de responsabilidade, de acordo com os objetivos € o
plano de acdo apresentado e a capacidade demonstrada” (Portaria n.° 265/2012, Artigo
4°). Oferece um conjunto de projetos como o Coopetindo, o Pés-Zarco, o Exame + ¢ o
ZarCompensa. E de salientar que a Escola obteve, em 2013, pelos servigos prestados nas
areas da A¢ao Social, da Papelaria, do Bufete e da Gestdo dos Servicos Administrativos,

o Certificado de Qualidade ISO 9001.
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A oferta educativa da escola inclui 3° ciclo do ensino basico, cursos cientificos-
humanisticos e cursos profissionais do ensino secundario e ainda educacdo de adultos em
horario pés-laboral. Tem cerca de 1135 alunos, em ensino diurno, distribuidos por 50
turmas, sendo que cerca de 27% sao subsidiados pela Acao Social Escolar. A maioria dos
alunos ¢ de nacionalidade portuguesa, mas hé alunos de outras nacionalidades,
nomeadamente a brasileira, a alema, a ucraniana e a cabo-verdiana. Conta com cerca de
166 professores dos diferentes grupos de recrutamento, na sua maioria pertencentes ao
Quadro da Escola ¢ ao Quadro de Zona Pedagogica. Estabelece uma relagdo com
empresas/institui¢oes de diferentes sectores, através de protocolos de formacao, estagios

profissionalizantes, intercdmbios culturais e profissionais.

Identificacio e caraterizacio da amostra

Os dois grupos focais (Geografia e Historia) foram realizados em 2013, com 9 estudantes
(4 raparigas e 5 rapazes), pertencentes a uma turma de 25 estudantes do 8° ano de
escolaridade, com uma média de 13 anos de idade e sem qualquer estudante repetente. A
escolha desta turma prende-se com o facto de ser a turma onde mais aulas lecionei ao
longo do ano letivo, dando inclusivamente aulas de Geografia e Historia (ambas as
orientadores eram regentes desta turma). Eram, na sua globalidade, alunos com um bom
aproveitamento escolar e na sua maioria com motiva¢do para estudar e atingir sucesso
escolar. Na sele¢do dos estudantes para participarem no grupo focal, ndo foi usado
nenhum critério especifico, tentdmos sobretudo, selecionar os individuos que, pela
experiéncia que tive no decorrer do estagio, seriam a partida colaborantes e participativos

na investigacao.

Figura 1 — Grupos focais
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3 - Instrumentos e procedimentos de recolha e analise de dados
3.1 -Meétodos para dar voz aos sujeitos: Grupo Focal

Recorremos ao método de discussdo focalizada, grupo focal, que permite captar um vasto
conjunto de perspetivas e de processos emocionais no interior do grupo. Aliés, uma das
principais caracteristicas que distingue o grupo focal de uma entrevista em grupo é a
interacdo que se gera no interior do grupo. Por essa razdo, o investigador tem de estar
pronto para a escuta ativa, bem como para exercitar a capacidade de estimular a fala
interativa entre os participantes, marcando contudo a distancia em relagdo ao grupo, visto
que o entrevistador ndo esta no ‘foco’. E importante que sejam individuos que tenham

gosto em falar em grupo e que se sintam a vontade (Amado, 2013).

Para preparar um grupo de discussdo focalizada é importante responder as seguintes
questdes: O qué?; Com quem?; Onde? E Porqué? E fundamental, ainda, que estejam
preparadas todas as condi¢Ges necessarias para o decorrer do grupo focal, sendo que o
namero de participantes deve, em regra, ser entre 6 a 12 elementos, dependendo dos
objetivos da investigacdo. Como defende Amado (2013) é basilar que o guido da
entrevista seja elaborado com questdes abertas, para estimular o pensamento dos
intervenientes de forma livre e que a confidencialidade seja mantida. Foi nesta linha de
pensamento que construimos os guifes dos grupos focais (Geografia e Historia)

realizados neste estudo (Anexos | e 11).

Debrucando um pouco a nossa aten¢do na construcdo dos grupos focais, podemos
esclarecer que foram elaborados com uma sequéncia de questdes que conseguissem
captar as concecdes dos estudantes relativamente aos conceitos que associam de forma
livre a Histdria e Geografia, mas também a conceitos estruturantes de Histdria (Contexto

Histdrico, Tempo, Espaco, Revolugdo e Crise)’ e de Geografia (Orientacdo, Paisagem,

7No caso da Historia é indicado que para uma correta “Compreensido Historica” é importante que se tenham
em conta trés grandes conceitos: Temporalidade, Espacialidade e Contextualizagdo (ME/DEB, 2001). E os
conceitos de Revolucdo e Crise fazem parte do 7° e 8° anos de escolaridade nos seguintes pontos: 4.3 —
Crises e Revolugao no século XIV: Crise econdémica e conflitos sociais; 6.2 — Absolutismo e mercantilismo
numa sociedade de ordens: da crise comercial ao ouro brasileiro; 7.1 — A revolucado agricola e o arranque
da revolucdo industrial: Inovagdes agricolas e novo regime demografico; a revolucdo industrial em
Inglaterra.
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Localizagdo, Territorio e Lugar)®, assim como a aplicagdo/utilizacdo desses mesmos
conceitos no seu quotidiano®, finalizando o estudo com perguntas que permitissem
perceber de forma mais ampla que validade tém a Historia e a Geografia e que nocao tém

sobre estas duas ciéncias.

O grupo focal como todos métodos de recolha de dados tem diversas vantagens, mas
também algumas desvantagens. Algumas das principais vantagens prendem-se com a
possibilidade de recolher com uma certa rapidez uma grande quantidade de informacao
qualitativa (excluindo as fases de preparacéo, das transcricGes e analise dos dados); a
oportunidade de recolher dados a partir da interacdo do grupo, viabilizando
esclarecimentos das respostas dadas e atengdo a comportamentos ndo-verbais e a
possibilidade de explorar diferentes topicos e gerar hipoteses. No caso das desvantagens
é de assinalar o perigo de o grupo ser dominado por um dos seus membros o que exige
uma grande capacidade por parte do investigador em conduzir a discussdo de forma a
propiciar o didlogo; o menor controlo sobre os dados gerados; a dificuldade em reunir
grupos e a complexidade na andlise dos dados (Morgan, 1996; Oliveira & Freitas, 1998;
Amado, 2013).

Nesta investigacdo, tentamos fomentar uma escuta ativa e metddica de forma a atenuar
as discrepancias de conhecimento entre nds e os estudantes participantes do estudo. Eles
devem sentir-se como parte ativa do processo. Este raciocinio vem na linha de
pensamento de Bordieu (2001, 2004) que defende o poder e importancia da comunicagao
na relacdo que se estabelece entre investigador-investigado, enfatizando a epistemologia
da escuta enquanto processo metodoldgico, ao contrario da epistemologia da prova
presente na ciéncia moderna, com o objetivo de diminuir a violéncia simbdlica, que deriva

da distribuicdo desigual do capital cultural.

8 No caso da Geografia é indicado que esta é constituida por duas dimensdes que se complementam: a
conceptual e a instrumental. A primeira esta relacionada com a adaptacao e a utilizagdo de conceitos como
“espago, territorio, lugar, regido, ambiente, localizaco, escala geogréafica, mobilidade geografica, interagéo
espacial e movimento” e suas rela¢des; a segunda refere-se a observagao direta e a “interpretacdo de mapas,
a interpretacdo de fotografias e a representacdo gréfica e cartografica de dados estatisticos” (ME/DEB,
2002, p.15).

9 E esclarecido que deve-se “mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para compreender a
realidade e para abordar situagdes e problemas do quotidiano” (ME/DEB, 2001, p.87).
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A partida, como investigadores, seremos detentores de uma posi¢do ‘privilegiada’
relativamente as finalidades e objetivos da investigagdo, assim como de um maior capital
cultural. Por isso, a diferenciacdo comunicativa tem de ser atenuada. De forma a diminuir
a violéncia simbdlica, explicitamos junto dos estudantes o que pretendiamos com a
investigacdo. Nunca tivemos como objetivo julgar ou comparar, mas sim criar empatia
entre nds e os sujeitos em investigacdo, dando especial importancia aos reforgos verbais
e ndo-verbais. E, aliés, o que Pierre Bourdieu defende quando apresenta algumas solugdes

para uma comunicacao ndo violenta nas entrevistas (Bordieu, 2001).

E de referir que apesar dos elementos do grupos ja se conhecerem (faziam parte da mesma
turma), nunca tinham participado num grupo de discussao focalizada. Foram informados
que as sessdes seriam gravadas em formato de audio e que a sua confidencialidade seria
garantida, como podera ser verificado tanto na transcricdo dos grupos focais, como na
analise de conteudo (Anexo 5 e 6). Optou-se por utilizar a seguinte legenda para permitir

0 anonimato:

Quadro 1 — Codificacéo dos grupos de discusséo focalizada

Vaérios alunos ao mesmo tempo A

Algum aluno (que ndo foi possivel
identificar, devido ao ruido ou

dificuldade da gravacéo) B
Cada um dos 9 alunos CakK
Entrevistador/investigador P

Fonte: Elaboragéo prdpria

Salientamos que a metodologia usada foi de um grupo focal, mas tendo em conta a
dindmica gerada durante as sessdes, leva-nos a questionar se ndo se tera tornado uma
entrevista em grupo. Isto porque a reacdo dos participantes do estudo (respostas muitas
vezes monossilabicas) ndo permitiu que o discurso livre e espontaneo fluisse em todos o0s

momentos do grupo focal. Ainda assim a ideia de dar voz aos estudantes manteve-se.
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Optamos por fazer apenas um grupo focal para cada disciplina devido ndo s6 a dindmica
do préprio grupo, como aos constrangimentos de tempo e, sobretudo, porque esta nao é

uma técnica muito usada em estudantes jovens como era o0 caso.

3.2 - Para alcancar significados e sentidos: Andlise de contetdo

E imprescindivel assegurar o rigor num tratamento e analise de dados, de forma a ser
verificavel por outros, por isso recorrerei a andlise de contetdo, que € um procedimento
de investigacao qualitativa que nos permite descrever a informacao de forma objetiva e
sistematica. No fundo, pretende "lidar com comunicacdes frequentemente numerosas e
extensas para delas extrair um conhecimento que a simples leitura ou audigéo
cumulativamente ndo permitiria fornecer” (Esteves, 2006, p.107). Tal como defende
Stemler (citado por Esteves, 2006, p.107) "a analise de conteddo € uma técnica
sistematica e replicavel para comprimir muitas palavras de texto em poucas categorias de

conteido, baseada em regras explicitas de codificacdo".

A analise de contetdo ndo é um processo linear, na medida em que implica fazer e refazer
varias vezes, mas que segue um conjunto de etapas, como a transcricdo do material
recolhido (neste caso a gravacdo dos grupos focais), a posterior leitura flutuante da
transcricao realizada (de forma a aprender os sentidos gerais), o recorte das unidades de
registo, a agregacdo dessas mesmas unidades e, finalmente, a categorizacdo dos grupos

de unidades de registo anteriormente criados (Amado, 2013).

No caso da categorizacdo, € fundamental ter em atencdo as chamadas categorias prévias
ou categorias emergentes (seguindo a teoria emergente (Burgess, 1997, p. 197)), visto
que podemos iniciar a analise de conteudo ja com categorias pré-definidas ou elencar
categorias de acordo com a leitura dos dados transcritos. No primeiro caso, categorias
prévias, corremos o risco de perder alguma informacg&o importante de ser categorizada e
analisada que surge, inevitavelmente, em qualquer investigacdo, enquanto no segundo
caso, categorias emergentes, permitem integrar de forma mais completa os contributos

dos sujeitos participantes em estudo, aproximando os sujeitos da investigacdo e
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correspondente interpretagdo. Na nossa opinido, ambas podem e devem coexistir na
medida em que, muitas vezes, as categorias prévias sdo importantes para construir o plano
conceptual que vai ao encontro dos objetivos da investigacao, assim como é indispensavel
permitir que a investigacao tenha em conta todos os contributos realizados pela voz dos

sujeitos.

No caso concreto deste estudo, depois de transcritos (Anexos 3 e 4) os dois grupos de
discussdo focalizada, foi realizada uma primeira leitura exploratéria que permitiu que
comecgassemos a conjeturar o sistema de categorias que iria servir de base a analise dos
dados. Depois de algumas leituras e identificacdo de ideias-chave, desenvolvemos o

processo de categorizagdo que apresentamos de seguida:

Quadro 2 - Grelha da analise de contetdo do grupo focal de Histéria

Categorias Indicadores

- Associacéo livre

- Contexto Historico
- Tempo
Conceptualizagdo - Espaco

- Revolugéo

- Crise

- Contexto Histérico

- Tempo

- Espago
Experiéncia (utilizagdo do conceito no - Revolugéo
quotidiano) - Crise

- Histéria

Utilizagdo/validade da Histdria

Nog&o de Historia (sintese)

Fonte: Elaboragdo prdpria
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Quadro 3 - Grelha da analise de contetdo do grupo focal de Geografia
Categorias Indicadores
- Associacgdo livre
- Orientacéo
Conceptualizacio - Paisagem
- Localizacdo
- Territorio
- Lugar
- Orientacéo
- Paisagem
Experiéncia (utilizagdo do conceito no - Localizagdo
quotidiano) - Territério
- Lugar
- Geografia
Utilizagdo/validade da Geografia
Nocdo de Geografia (sintese)

Fonte: Elaboragdo prdpria

Ao observarmos os quadros 1 e 2, podemos verificar que as categorias e os indicadores
estabelecidos seguem de perto o guido de ambos os grupos focais (Anexos 1 e 2), pois ao
analisarmos o discurso dos individuos ao longo do estudo (Anexos 3 e 4) denotamos que
seria a op¢ao mais viavel, na medida em que como ja tinhamos explicado os argumentos
sdo muitas vezes pouco desenvolvidos e a discussdo nem sempre decorreu de forma
dinamica. E de notar que todos estes elementos foram construidos com base em unidades
de registo (UR), que elucidam de um modo mais pertinente o sentido de cada uma das
categorias (Anexos 5 e 6). Assim, foram criadas 4 categorias principais para as duas
disciplinas (Conceptualizagdo; Experiéncia (quotidiano); Utilizagdo/validade da

Geografia/Historia e Nocdo de Geografia/Historia (sintese)). Nas duas primeiras
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categorias determinamos diversos indicadores para analise que se prendem sobretudo
com os diferentes conceitos que foram trabalhados ao longo da discussédo. Nas duas
ultimas categorias ndo sentimos essa necessidade pela objetividade que sdo marcados as

unidades de registo incluidas nestas categorias.
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Parte IIl - Concecbes dos estudantes sobre Geografia e

Historia: apresentacdo e analise dos resultados

“E porque ninguém aprende verdadeiramente se ndo tiver vontade para tal, é necessario cada vez
mais - huma sociedade que se quer inclusiva, e com uma escolaridade alargada a criancas e
jovens de experiéncias culturais diversas — ter em atencéo as ideias prévias dos sujeitos

aprendentes” (Barca, 2007, p.7).

Como mencionamos anteriormente, realizamos dois grupos focais e de seguida iremos
proceder a analise e discussdo dos resultados obtidos através das respostas dos estudantes,
tendo por base o sistema de categorias e indicadores criados, com base nas unidades de
registo (Anexos 5 e 6). Iremos tentar, dessa forma, responder as questfes/objetivos da
nossa investigacdo: (I) O que é para estes estudantes Geografia e Histéria?; (11) Que
conhecimentos tém os estudantes sobre conceitos-chave da Geografia e Historia? e (I11)
De que forma utilizam/aplicam conceitos-chave de Geografia e Histdria no seu

quotidiano?

1 - O que é para estes estudantes Geografia e Histdria?

Geografia

Quando no inicio foram questionados sobre que conceitos associavam a Geografia, 0s
termos mais usados foram mapas, paises, Terra e mundo. Estas referéncias demonstram
gue para estes estudantes a imagem mais significativa da Geografia é o que esta
relacionado com mapas e mundo (Terra, paises). No fundo esta visdo esta de acordo com
as diretrizes veiculadas pelo ME que indica que “os mapas sdo a forma mais eficaz de
representar espacialmente a informacéo e, por isso, constituem a ferramenta de trabalho
mais importante da Geografia” (ME/DEB, 2001, p. 7).
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Além disso existiram alguns estudantes que referem alguns conceitos especificos
trabalhados nas aulas de Geografia, no ano escolar em que o estudo foi realizado (8° ano),
como ¢ o caso de “Relevo” e “Demografia”. Mas também expressdoes como “Nos com a

Geografia sabemos o Norte, Sul, Este e Oeste”; “O pais X ficano lugar Y” e “Orientag¢ao”.

Existiu ainda um estudante que refere que “A Geografia é a Paisagem. Demos no 7° ano
que o objeto da Geografia ¢ a paisagem”. Esta visdo deriva do facto de como indicam as
orientagdes curriculares de geografia “considera-se que a introdugdo do estudo da
paisagem ajuda os estudantes a aprender conteudos de diferentes dominios a partir de
uma situagcdo concreta”, visto que “uma paisagem ¢ uma amostra da realidade,

compreendé-la significa também compreender a realidade” (ME/DEB, 2001, p. 7).

Em relacdo a questdo - na vossa opinido para que serve a Geografia? — podemos dividir
as respostas em dois tipos. O primeiro corresponde a respostas que fazem referéncia a
caraterizacdo de regides atraves de conceitos geograficos especificos (demografia,
economia, clima, localizacdo) e o segundo refere-se a utilizagdo em situagBes do
quotidiano (anteriormente ja tinham sido questionados sobre a aplicacdo da Geografia no
quotidiano). Os estudantes demonstram algumas ideias que tém sobre o0 que se estuda em
Geografia, tentando também, apesar de demonstrarem dificuldades, explicar algumas
finalidades que tém para a sua vida pratica. Alguns exemplos dos dois tipos de respostas
principais:

Caraterizacdo de regides através de conceitos geograficos:
- “Para saber as caracteristicas de determinado pais ou lugar ou territério” (I);

- “Caracterizar paises com situagdes econoémicas ... demograficas ... climas. Relacionar os climas

com situagBes econémicas” (E, K);

- “Por exemplo nds vamos para um destino de férias, como por exemplo, ndo sei, assim na China,
vamos dar um exemplo. N6s sabemos o tipo de clima, sabemos tudo. Sabemos muita coisa desse

pais, devido aquilo que estudamos de Geografia” (K);

- “Eu, por exemplo, aplico a Geografia para caraterizar o local onde estou ou onde irei estar, ou

onde estive (...) indicando formas de relevo, indicando todos 0s conceitos que temos de
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Geografia. Indicando a sua localizacéo, indicando as suas condigdes socioecondémicas, indicando

se é rural ou urbano, populacgdo, clima, etc” (D, E).

Utilizag&o em situacGes do quotidiano:

-“Para escolhermos o destino de férias” (C);

-“Para nos ajudar nas situagdes do dia-a-dia. Nas situacdes do quotidiano” (H);
-“Para saber se um determinado pais onde te encontras ¢ quente ou frio” (C);

-“Serve para sabermos o clima, o relevo, a populacdo, porque as vezes podemos estar num certo
sitio e ndo ver ninguém e sabermos que estamos numa aldeia ou ir para outro sitio e ver um

montdo de gente ¢ sabermos que estamos numa cidade” (C).

Quando no final do estudo é pedido aos estudantes que esclarecam o que é para eles a
Geografia, para percebermos de forma mais ampla e livre que nocdo tém sobre a
Geografia, existiu um forte destaque para associar a Geografia a uma ciéncia: “Uma
ciéncia” (C); “Uma ciéncia que estuda a Terra, que tem como objeto de estudo o sistema
Terra” (C, F, I); “Uma disciplina, uma ciéncia” (I); “Uma ciéncia que permite estudar as
caracteristicas de um certo local, lugar ... demogréficas, culturais, econdmicas” (D, K).
Mas, também associacao a conceitos especificos de Geografia (por exemplo, Paisagem)
porém, sobretudo de contetdos programaticos que abordaram no ano letivo do estudo:
“Uma das coisas que estudamos em Geografia é que pronto, a medida que com
movimentos de translacdes e movimentos de rotagdes (...) os climas mudam, as
paisagens, por isso relativas ao clima, mudam. Os tempos de noites e de dias mudam (...)
Por exemplo, também demos este ano dos rios e das arribas, e isso muda conforme o

tempo. O tempo € um fator na geografia” (E);
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Historia

Tal como grupo focal de geografia, inicialmente comecamos por questionar que conceitos
associavam a Histéria e as palavras mais referidas foram: datas, passado e
descobrimentos. Estas mencOes demonstram que para estes estudantes a imagem mais
importante de Histdria sdo associadas a factos passados, tendo em conta uma cronologia
(datas). No caso da referéncia aos “descobrimentos” estara relacionada com o facto de ter
sido um contetido abordado naquele ano letivo em que o estudo foi realizado (8° ano) e
que pelo impacto positivo que esta associado a Portugal e, consequentemente, aos

portugueses.

Além disso existiram alguns estudantes que referiram também outros conceitos
especificos trabalhados nas aulas de Historia durante esse ano como é o caso de
“Bancarrota” (I); “Renascimento” (C); “Revolucdes. Revolucao industrial, revolugdo dos
transportes” (I); “Caravela” (F); “Crises” (A, J); “Guerras” (F), que fazem também parte

dos contetdos programaticos do 8° ano.

Quando questionados sobre qual a sua opinido sobre a utilidade/validade da Historia,
podemos distinguir dois tipos de respostas principais: as que remetem para a compreensao
do presente (“H4 uma parte da Historia que ¢ cultura geral. Saber que no dia X houve
uma revolucao que foi fundamental para hoje sermos o que somos (...) 25 de Abril, por
exemplo” (I)) e as que correspondem ao entendimento do passado (“Para sabermos mais
sobre o0 nosso passado” (J); “Sabermos (...) porque ¢ que aquilo existe e porque € que
aquilo aconteceu. Qual foi a importancia daquele Revolugéo, ou daquele monumento para

as pessoas” (C); “Histéria € marcas do passado” (G)).

No final do estudo pede-se para que os estudantes esclarecam afinal o que é para eles a
Historia, de forma a permitir uma discussdao mais ampla e livre da nocdo de Histéria e
podemos concluir que para estes estudantes € uma ciéncia que permite estudar os
acontecimentos do passado, as suas causas e consequéncias, como mostram 0s seguintes
exemplos: “E uma ciéncia que estuda o passado (... ) e os seus acontecimentos e suas
causas” (I); “Desde as marcas do passado, saber porque ¢ que existem determinados

infraestruturas, digamos assim, que estdo ligados com os nossos antepassados” (H);
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“Estuda os acontecimentos que ocorreram no passado (...) em que ocasides ocorreram €
porque é que ocorreram” (I); “Uma ciéncia que estuda o passado” (D); “E o passado que
nos nao sabemos” (D); “Historia, 14 esta, essa ciéncia que estuda o passado e nos humanos
tentamos dar, entdo, (...) explicagdes e tentar perceber porque ¢ que as coisas
aconteceram, como € que aconteceram e algumas atraves de documentos histéricos como

ja deram alguns exemplos antes. E ¢é basicamente isso, a ciéncia que estuda o passado”

).

2 — Que conhecimentos tém os estudantes sobre conceitos-chave de Geografia e

Historia?
Geografia
Orientacéo

Quando questionados sobre que significado tem a palavra “Orientagdo”, estes associam,
na sua maioria, a localizacao relativa, através das expressoes “Norte, Sul, Este, Oeste” (C
e J); “A Rosa-dos-Ventos” (K e C); “Pontos cardeais” (H); “Norte, Nor-Nordeste” (F),
mas também & localizagcdo absoluta quando o estudante C afirma “Aquela coisa da
Latitude, da Altitude, da Longitude”. Mas, ¢ de ressalvar que “Um estudante (H) indica
que orientacdo significa “Localiza¢do”, mas outros dois estudantes (G e J) ndo
concordam, afirmando que “Eu acho que a localizagdo ¢ diferente. Localizacdo é local,
orientacdo ¢ saber para onde vamos”, o que podera denotar que este € um conceito que
suscita davidas aos estudantes e que ndo se encontra totalmente claro, até porque foi um
conceito que suscitou pouca discussdo dentro do grupo. Existe ainda referéncia a um
instrumento eletronico de orientacdo, o “GPS”, o que revela que € algo que cada vez mais

faz parte do dia-a-dia destes estudantes e da sociedade em geral.
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Paisagem

Nos testemunhos observa-se a ideia que é algo bastante presente no quotidiano destes
estudantes: “E uma imagem que representa o sitio onde estamos” (E, I); “E o que nos
vemos quando olhamos & nossa volta” (I); “E uma imagem que vemos do dia-a-dia com
diferentes caracteristicas” (D); “Nos olhamos a nossa volta e vemos” (I); “Pode ser devido
a fatores naturais ou fatores humanos, que é uma coisa que noOs observamos
constantemente no nosso dia-a-dia” (H). Como tal, podemos inferir que para os estudantes
paisagem é entendida como uma imagem dindmica, onde existem pessoas que vivem,
trabalham, estudam, ou seja um lugar real e ndo uma imagem estatica como muitas vezes
é entendida. Essa competéncia é percebida, igualmente, na capacidade de distinguirem
entre o rural e o urbano (contetdos estudado no ano escolar em que se encontram — 8°
ano): “Se olharmos uma paisagem em que s6 ha vaquinhas e ervas, essas coisas, ja
sabemos que estamos numa paisagem rural” (I); “Mas se olhares para aqui sabes que estas
num meio urbano (...) devido a constru¢ao de estradas” (H); “Pode ser rural ou
urbanizada” (I). Apesar de que ¢ muito clara a associagdo a elementos do Relevo
(conteudo também estudado no 8° ano): “Montanhas, vales, colinas, planicies. Essas
coisas todas” (C); “Planaltos” (C e G); Formas de Relevo (C e G); “ E pode ter varias

carateristicas como o relevo” (I).

Localizacéo

Existe também uma associagdo as nog¢des de local e lugar: “E o lugar” (K); “E o local
onde tu estas” (G); “O local” (K); “E o local onde alguma coisa se encontra” (E); “A
localizacdo é o local ou o sitio onde se encontra alguma coisa” (J); “A localizagdo de
alguma coisa € saber o pais ou o local onde se encontra essa coisa” (E). Mas, fica claro

nas respostas dos estudantes que existem dividas sobre este conceito:

I - Sabermos localizarmos é saber onde é que estamos
G - Isso é orientares-te

J- Pois, isso é mais para a orientacao.
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Tal como aconteceu relativamente ao conceito de orientacdo volta a ser referida a
utilizacdo do dispositivo eletronico — GPS — o que revela nitidamente que € um elemento

presente na vida destes estudantes:

E - Ao dizermos o local onde alguma coisa se encontra, estamos ...
I - Alocalizé-lo ...

C - Estamos a dar as coordenadas desse ponto

K - N&o necessariamente

E - Eu para dizer que a minha mochila esta em cima da mesa X na sala ndo sei 0 qué, ndo preciso
de dizer as coordenadas, tento saber onde estas e é uma localizagédo

C - Mas, depois deve ter aqui um ponto a passar por aqui que o GPS vai-te dizer o ponto
I - Tu precisas do GPS para ir buscar uma mochila?

F - Pronto ok.

Territorio

Percebe-se que todo o discurso dos estudantes sobre territdrio € que este conceito esta
associado 2 ideia de limites, que podem ser naturais ou definidos pelo Homem: “E um
espaco que ¢ limitado” (A, D, G, H, I); “E um espaco com limites...rural ou
urbano...urbanos. Ah, limites naturais ou humanos” (C, K); “No6s demos isso tudo da
Europa, os limites da Europa, do territorio europeu” (E); “Pode ser limitado por um rio
ou assim, ou pode ser limitado por uma cerca (C); “Esta definido o que ¢ um territorio e

esta denominado e tem limites que podem ser naturais ou definidos pelo humano” (E).”

Este é sem duvida uma componente fundamental para a formacéao deste conceito, ficando
implicito a no¢do de dominio, de propriedade, de posse, seja individual ou coletiva, como
mostram as seguintes expressoes: “NoOs neste momento estamos no territorio portugués”

(D); “E um espago com limites naturais ou humanos que pertence a...” (D).
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Lugar

Percebe-se que este conceito ndo estd muito claro para os estudantes, pois limitam-se a
utilizar palavras simples para substituir a expressdo “Lugar”. Ou seja, ndo conseguem
exprimir as suas conce¢des a respeito deste conceito: “E um local” (A, H); “E um

territorio” (F); “E um sitio” (E, F); “E o espa¢o” (A); “E um local sem limites” (F).

Este foi sem duvida o conceito que gerou mais discussao e davida entre os participantes
do estudo, ficando patente a falta de conviccéo nas suas afirmagdes. Apresentamos apenas

dois exemplos das discussdes e duvidas que este conceito suscitou nos participantes.
Exemplo 1:

C — E um local onde se encontra alguém ou algo

J — Pode ndo se encontrar nada

I — Ndo, pode nédo se encontrar nada

C — Neste lugar estamos nos, naquele estdo as pessoas que limpam as janelas
J — Mas pode ser um lugar onde nédo esta nada nem ninguém.

| — Exato.

C — Hasempre ar

I — Mas na sala ao lado pode ndo estar ninguém

E — (nome do estudante), (nome do estudante), ndo estas a ser cientificamente correta. Lugar é
aqui onde nods estamos e ali estdo as pessoas...

(Risos)

F — Porque néo?

C — Eu aplaudo esse rigor cientifico todo.
P — Entao Lugar €...

F — E ositio

A - E 0 espaco. E 0 espaco.

Exemplo 2:

C — Dentro do territério ha espacos definidos e esses espacos definidos sdo um lugar.
H — Néo
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(Ruido)

E — Mas lugar néo é definido.

H — Pois néo

C — Mas um lugar

(Ruido)

C — Numa sala...

(Ruido)

P — Um de cada vez

(Ruido)

C — A sala ¢é o geral, depois cada cadeira € o lugar de cada pessoa, logo no geral (...)
E - Olha as palavras costumam estar relacionadas nesse sentido, por isso se calhar ela tem razédo
F — Néo sei.

P — Entdo o que é que a (nome do estudante) disse que eu ndo percebi.

G - Eu acho que lugar néo esta definido.

(Ruido)

C — Lugar é algo que néo esta definido.

E — Eu ndo sei como é gue as pessoas Vao conseguir ouvir isto, mas esta bem.

P — A Unica pessoa que vai ouvir isto sou eu.

C - Eu enganei-me. Lugar é algo que nao esta definido e, por exemplo, o territério é o geral e 0
lugar é cada lugar. Por exemplo, numa sala, a sala é o geral, enquanto cada mesa é o lugar de cada
pessoa. E 0 espaco.

H — Por exemplo, mas...
F — Aplica isso a Geografia

H - ... se uma mesa tivesse mais para c4, ali também era um lugar e aqui também era outro lugar.
N&o te podes deixar enganar por isso

I — Ta bém olha, ali é o lugar de ninguém.

Histéria
Contexto Historico

Analisando as respostas dos alunos, fica patente que existe uma dificuldade de perceber

o significado deste conceito, ndo sé pela pouca discussao que gerou no grupo, como pelas
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expressoes usadas: “E dificil definir” (H); “Tens de encaixar aquele acontecimento numa
certa por¢ao de tempo (C); “E a altura, né?”” (H); “E encaixar um acontecimento no tempo

em que aconteceu” (C, H).

Existindo apenas um exemplo mais concreto daquilo que entendem por contexto
historico, mas claramente associado a um contetdo programatico que estudaram durante
o ano letivo (descobrimentos): “E indica em que contexto histérico (...) se passou uma
certa acdo. Por exemplo, o contexto historico em que acontece (...) os descobrimentos foi

numa altura em que Portugal estava bem economicamente. Acho eu (E)”.

Tempo

As respostas revelam que por um lado os alunos tém muitas duvidas ou mesmo um
verdadeiro desconhecimento sobre o conceito de Tempo: “Quando € que aconteceu?
Quanto tempo durou algo?” (F); “Eu nao sei de uma defini¢do para o tempo. Nunca
soube” (D); “E quando? Quando ocorreu?” (H); “Sabemos que o tempo na Historia é
aquilo que aconteceu naquele determinado espago” (C). E por outro lado, associam esse
conceito a no¢do de duracgdo, o que se aproxima do conceito de tempo histérico, mas com
uma terminologia pouco correta da ciéncia historica: “O tempo, o tempo € 5 minutos, 10,
15, 20, 30” (I); “E a duracdo de alguma coisa. Neste caso de algum acontecimento
historico” (F); “A duragdo de um acontecimento historico, as datas, por exemplo os
reinados, as guerras, tiveram uma certa duragdo, ocorreram num certo tempo” (K);
“Aquele determinado espago na linha cronoldgica” (I); “E algo que ocorre, pronto num

certo periodo” (K); “E algo que acontece entre um intervalo de agdes” (C).

Espaco

Os estudantes atribuem um duplo sentido ao conceito de espago: “Pode ter dois
significados, eu acho (...) pode ser espaco de local e pode ser espago de tempo” (G, I);

“O espago de local, ¢ o espago onde ocorrem determinadas agdes. Espago de tempo ¢é
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quando ocorrem determinadas agdes” (I) “Onde ocorre determinado acontecimento ...

que se deu durante um periodo de tempo” (A, F).

Tém dificuldade em explicar o que entendem por espaco: “E o lugar. E o lugar” (F);

“Onde ocorre determinada a¢ao” (I); “Local onde ocorre uma coisa” (H); “Planetas” (J).

Revolugéo

Percebe-se que todo a discussao dos estudantes sobre revolugéo resulta na ideia que este
conceito esta associado a nogdo de mudanga: “E algo que mudou uma certa regido ...
territorio” (H, I); “Pode ser manifestado. De manifesta¢des, de guerras, mas é sempre algo
que, pronto, deixa marca que muda alguma coisa” (H, J); “Revolucao ¢ quando algo muda
e deixa uma marca. Por exemplo, a revolugdo demogréafica muda a demografia, a
revolugdo agricola muda a agricultura, a maneira de cultivar, a revolucéo industrial muda
a industria (...) Depois as revolugdes liberais muda, isso sim, pode envolver guerra,
muda...” (E, J); “Mas tem sempre tendéncia a mudar alguma coisa” (F); “Tem como

objetivo, mudar alguma coisa. E deixa uma marca.” (H, C).

Crise

Este conceito suscita um duplo sentido para os estudantes, pois para uns esta associado a
nocao de caréncia: (“Crise ¢ falta de alguma coisa” (D, I); “Crise ¢ quando falta alguma
coisa. Por exemplo, falta arroz, crise do arroz; falta leite, crise do leite...” (I); “E falta de
uma necessidade” (D)) e para outros a nocao de problema: (“Quando algo estd mal” (J);
“Quando algo ndo esta bem, estd a piorar a situagcdo do que estd bem” (C); “Crise € o que
leva as revolugdes” (H); “E um problema” (F)). Nao fazem transposi¢des com contelidos

que estudaram na disciplina de Historia, baseiam-se na realidade do seu dia-a-dia.
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3 — De que forma utilizam/aplicam conceitos-chave de Geografia e Histdria no seu
quotidiano?

Geografia
Orientacéo

Quando é pedido aos estudantes que expliquem como aplicam/utilizam o conceito de
Orientacdo no seu quotidiano, uma das principais conclus@es é que existe uma dificuldade
em utilizar terminologia especifica da disciplina, na medida em que usam expressoes
como para a esquerda ou para a direita, em vez de este ou oeste, por exemplo, ou para
cima e para baixo em vez de Norte e Sul: “Nos estamos aqui € temos que ir para algum
lado, temos de saber para onde é que vamos. Temos de saber se viramos a esquerda ou
para a direita, se viramos para baixo, se vamos para cima” (C); “As vezes quando as
pessoas Vém ter connosco na rua, ndo sabem, sdo turistas ou assim, ndo sabem onde é que

é um certo sitio, n6s dizemos tem de virar a esquerda, ndo sei qué. Estamos a orienta-los”
(F)”.

Alguns exemplos que mostram a dificuldade de utilizar este conceito no quotidiano:

Exemplo 1

K — Por exemplo, na escola, subo as escadas, vou até ao fim do corredor e abro a porta.
B — Exato

G — Nao é isso.

C — Isso ndo € orientacdo

F — Isso é o que tu fazes diariamente

(Ruido)

I — Isso é indicagdes para tu ires de um determinado sitio

(Ruido)

G - Ya, mas eu acho que é isso que o stor esta a perguntar.

Exemplo 2

H — Do género, professor, na situacdo de um intervalo, temos de fazer alguma coisa, nés para
sabermos onde € que se localiza esse sitio temos de ter 0 nosso sentido de orientacéo.
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C — Ou entdo tens de perguntar as empregadas
H — Temos de nos saber orientar

C — Nos podemos conhecer bem o sitio e estamos a falar com a pessoa: “Eu estou ali, ao fundo
da rampa”. Nos precisamos de ter orientacdo para saber onde é a rampa.

F — Estamos a orientar a pessoa

H — Vira a esquerda

Exemplo de como na opinido dos estudantes, atualmente a bussola é um instrumento de

orientacdo que foi “substituido” pelo uso do GPS:

E — Por exemplo utilizando bussolas.
B -GPS’s
F — Ndo, ninguém utiliza bussolas

E - GPS’s

Paisagem

Ao analisarmos as respostas podemos retirar algumas conclusées como o facto de os
estudantes sentirem a necessidade de associarem ao conceito de Paisagem outros dois
conceitos geograficos (Localizagdo e Orientacdao) no seu uso quotidiano: “Podemos usar
para identificar o sitio onde estamos, por exemplo. J& conhecemos estes prédios, sabemos
quando olhamos para eles que estamos a frente da escola” (C); “Uma paisagem pode
servir como meio de orientacdo e de localizacdo. Ao observarmos uma paisagem € que
conseguimos perceber ndo s6 o tipo de espaco que nos rodeia, mas também se for uma

paisagem nossa conhecida, talvez mesmo a localiza¢do onde estamos” (E)”.

Volta a ser referido o facto de uma paisagem permitir distinguir uma cidade de uma aldeia
(espaco urbano/espaco rural): “Nos vivemos na cidade e sabemos o tipo de paisagem que
h&, e num determinado dia vamos a uma aldeia. N6s quando chegamos a aldeia, sabemos
porque é que é uma aldeia, ou seja conseguimos distinguir devido & paisagem. E um dos
fatores que nos leva a distinguir” (H). E consequentemente a nocao de que a utilizagdo

do conceito de paisagem no dia-a-dia permite-lhes estudar e caraterizar locais: “E para
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caracterizar” (K); “Podemos utilizar a paisagem para estudar locais” (I); “Paisagem pode

servir para estudar um local. Por exemplo, se nos virmos uma fotografia” (I).

Localizacéo

Nas respostas dos estudantes existiu uma forte associacdo entre 0s conceitos de
localizagdo e orientagdo: “Para orientarmos uma pessoa temos que dizer onde se
localiza... aquilo que a pessoa quer encontrar” (F, G); “Nos informamos onde ¢ que nés
nos encontramos ou onde € que alguém se encontra e depois atraves da orientacdo a
pessoa vai 1a” (C). Assim como fica revelado pouco cuidado com a utilizacdo da
terminologia da disciplina: “Podemos utilizar a paisagem e dizermos, imagina, “estou a
frente de uns prédios” e acho que isso também ¢ localizacao” (G); “O meu amigo esta
perdido e ele diz “Estou no sitio X que tem nao sei o qué” (I); “Por exemplo, levamos um
amigo a casa, nés ndo sabemos onde é a casa dele, ele para nos dizer tem que nos

localizar” (H).

Territorio

Constata-se que existe uma enorme dificuldade em dar exemplos concretos de utilizagdo
do conceito de Territorio no dia-a-dia, continuando a restringir o conceito a no¢do de
limites: “Por exemplo, nas guerras e isso, muitas vezes esta-se a tentar definir o territorio.
Definir, por exemplo definir a quem pertence um certo territorio” (E); “Dentro de
Portugal que é um territorio, pode-se dividir em varios territérios, por exemplo concelhos
e freguesias. Hum. .. Distritos” (D); “E que dentro de um territério podem haver outros
territorios” (E); “Nos dizemos que estamos em Portugal, logo Portugal € 0 nosso

territorio” (C).

Como mostram dificuldades em dar exemplos de uso do conceito no dia-a-dia acabam
por utilizar uma linguagem pouco adequada: “Nas noticias quando nos dizem o territorio

X, ndo sei qué...” (I); “Ou tipo quando ha aquele gangue, gangues (...) Ha aquele grupo
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de pessoas que tem a mania e diz tipo “este espago ¢ meu, tu ndo te metes aqui porque

este € o meu coiso” (C).

Lugar

Tal como aconteceu quando foi pedido que explicitassem o significado do conceito de
Lugar, ao explicarem como aplicam/utilizam no dia-a-dia, demonstraram dificuldades em
encontrar exemplos concretos. Por um lado ficando-se pela utilizacdo de palavras vagas:
“Quando a gente pensa num lugar, pensa num sitio” (H); “E usado mais vezes que
territorio” (K); “E um bocado mais vago do que territorio. Eu acho” (H); “E mais facil de
noés usarmos no dia-a-dia” (F); “O territorio ¢ mais geral (...) € o lugar mais especifico”
(C). Por outro lado limitam-se a associar a conceitos discutidos durante o estudo: “Através
da paisagem sabemos o lugar onde nos encontramos” (H); “Nos usamos praticamente
para todas as palavras que tentdmos definir agora. Por exemplo, para localizar alguém,
dizemos o lugar onde estamos. Para orientar alguém dizemos... como é que vai para

aquele lugar ... para aquele lugar, os lugares porque tem de passar” (E, F).

Geografia (Sintese)

Limitam-se a dar exemplos e a utilizar conceitos (localizacdo, territério, paisagem,
orientacdo) abordados ao longo do estudo, demonstrando pouco cuidado com 0 uso
correto da terminologia especifica da disciplina., como demonstram 0s seguintes
exemplos: “Por exemplo, para nos localizarmos, pegando na localizacdo, isso € muitas
vezes utilizado. Por exemplo, saber se tenho de ir daqui para ali, ou desta terra para aquela
terra, ou deste pais para aquele pais (...) ou deste continente para aquele continente. Isso
¢ coisas que aprendemos em Geografia” (E); “Se vamos viajar, sabemos de que pais ¢
que (...) que territdrio para que territorio vamos...” (I); “As paisagens para sabermos para
onde vamos, para identificarmos o tipo de paisagem, mesmo para nos sabermos localizar,
para sabermos, mesmo nas, tendo como exemplo as viagens para sabermos para que pais

vamos, se ¢ mais a norte, se ¢ mais a sul de onde nés estamos, termos essa no¢ao” (J)
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Histéria
Contexto Historico

Tal como j& tinha acontecido quando foi pedido o significado do conceito, os alunos
voltam a demonstrar dificuldades em associar esse conceito ao seu quotidiano, limitando
as suas respostas a uma forte associa¢do a monumentos/visitas de estudo: “Quando vemos
um monumento em que temos de saber de quando € que ele €, também estamos a envolvé-
lo na histéria, estamos a encaixa-lo no contexto historico” (C); “Para percebermos o
significado de certo monumento e percebermos porque € que ele esta 1a e 0 que é estd a
recordar (...) ou o que ¢ que ele estd a representar, etc, etc, temos de saber em que
contexto historico foi. Por exemplo, se virmos, se formos ao Louvre ver a Mona Lisa, da
jeito sabermos quem é que a pintou, em que contexto historico, para percebermos ... o
porqué de ela estar feita (...) e possiveis significados” (E, F); (Quando temos) um

monumento ou uma vista de estudo (1).

Tempo

Nos testemunhos observa-se a ideia que € um conceito que esta implicito em todos 0s
acontecimentos do seu dia-a-dia: “E algo que a gente usa muitas vezes mesmo, no nosso
dia-a-dia” (H); “Por exemplo, o tempo em segundos, minutos, as horas, os dias, os meses
... que demoram ... as décadas” (D,F, B); “Uma coisa tdo simples como “Que horas
s30?”. Estamos a aplicar o conceito de tempo” (E); “E no dia-a-dia, ¢ em todas as a¢des”
(H); “Toda a nossa vida ¢ envolta no tempo, logo o tempo estd presente em tudo” (C);
“Até quando estamos a falar da nossa propria vida, podemos dizer, quando eu era

pequeno, fazia isto ou ia a certo sitio e ai estamos a aplicar o conceito de tempo também”

).
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Espaco

A dificuldade ja demonstrada na questao sobre o significado de espaco, fica novamente
patente quando é pedido que explicitem o uso de espaco no dia-a-dia, porque a discussao
ndo “flui” e os exemplos que sdo dados limitam-se a falar da escola e casa: “Estive em
casa, ha 20 minutos e agora estou na escola, por exemplo” (K); “Eu acho que ¢, sai de
casa para a escola, espago” (G); “Pois, ¢ onde ¢ que estou. Estou na escola ou estou em

casa” (F).

Revolugéo

Para estes estudantes revolucéo é algo que esta distante da realidade atual em que vivem:
“Como nao vivemos numa época onde haja assim muitas revolugdes, ndo estamos muito
ligados a isso. N&o estamos habituados a utilizar esse tipo de palavra” (J); “E a revolugdo
do 25 de Abril” (G). Desta forma, acabam por utilizar o conceito apenas como brincadeira
no seu dia-a-dia: “Isso ndo é uma palavra que usemos muito no dia-a-dia (...) a ndo ser
na brincadeira quando dizes estou revoltado, vou fazer uma revolucdo” (E, C);
“Normalmente usamos na brincadeira, mas nado ¢ assim” (C); “Estou chateada, vou-me
revoltar, vou fazer uma revolucao” (I); “Usamos, imagine, quando estamos chateados,
podemos dizer estou revoltado, ou assim estou revoltado (...) tiramos uma mé& nota num

teste, estou revoltado” (G).
O exemplo seguinte ¢ revelador do uso “divertido” que atribuem ao conceito:

G - Dia 17, é 0 que vai acontecer agora.

(Ruido)

P — O que é que vai acontecer no dia 17?

G — Oh stor ndo sabe? Sabe, sabe. O stdr ndo quer é dizer.
(Risos)

G — A reunido dos professores, tipo.

(Ruido)

I — E 0 que é que 0 25 de Abril tem a ver?
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J — Tem a ver com uma revolugéo

G — Tem a ver que é uma revolugdo que vai haver.

J- Pois.

C — Porque depois os papés vao ficar revoltados dos professores

G — Que papas? Ha pessoas que precisam daquele exame, mas pronto vamos discutir outras
coisas.

E — Porque é que estamos a discutir a greve dos professores que vai acontecer
(Risos)

Crise

Ao contrério do conceito de Revolucdo em que os estudantes entendem ser algo distante
da sua realidade atual, o conceito de crise associacdo precisamente a um conceito muito
presente no seu quotidiano devido a conjuntura que o pais atravessa: “Crise ja ¢ algo que
usamos no quotidiano” (E); “E o que estamos a viver agora (C); “Ouvimos todos os dias
e inimeras vezes” (F); “Nem que nao se fale, ouve-se todos os dias falar nas noticias” (H,
I); “Estamos a viver uma crise econdmica” (F); “Usamos e ouvimos isso montes de vezes
nas noticias” (I); “Nas noticias, por exemplo, ouve-se quase todos os dias a crise

econdmica que nds vivemos atualmente” (C).

Historia (sintese)

Limitam-se a associar a utilizacdo da Historia a monumentos/edificado em geral, ndo
tendo a capacidade de abstracdo para perceber que a Histdria esta presente em muitos
outros exemplos do quotidiano: “Pode ser monumentos” (C); “Quando vamos para outros
paises, por exemplo, olhamos a nossa volta e vemos monumentos e as vezes sabemos
dizer que este monumento é da época tal, porque representa a cena tal” (I); “A Historia
ajuda-nos a perceber o que aconteceu, porque € que aquilo esta ali, porque é que aquilo
foi construido” (C); “E saber mais sobre o nosso passado e vemos um monumento,
sabermos de que época € que aquilo é e 0 que é que representa ou representou para as

pessoas daquela época” (F).
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Consideracdes finais

Esta investigacéo pretendia conhecer as concecdes que 0s estudantes apresentavam sobre
Historia e Geografia, a fim de perceber se 0s objetivos preconizados para a Educacéao
Histérica e a Educacdo Geografica no ensino basico estavam, globalmente, a ser

cumpridos.

Para investigar as concecfes dos estudantes, atentou-se que seria importante estudar
algumas das principais dimensdes que influenciam o processo de ensino-aprendizagem.
Assim, numa primeira parte, analisou-se o papel do curriculo (através dos documentos
oficiais de ensino), da planificacdo e da avaliacdo na orientacdo, ajuda e melhoria das
atividades desenvolvidas na escola. Posteriormente, refletiu-se sobre as dindmicas atuais
da Educacao Historica e Educacdo Geografica, considerando a posicao de alguns dos seus

principais autores.

Percebendo a influéncia destas dimensdes no ensino e, consequentemente, nas concecoes
que os estudantes criam acerca da Geografia e da Histéria, planeou-se um estudo empirico
para conhecer essas mesmas concecdes. Logo, a partir das respostas dadas pelos
estudantes nos grupos de discussao focalizada foi possivel compreender que, em geral, 0s
estudantes apresentam concegdes, muitas vezes, confusas e que demonstram dificuldades
em formar um raciocinio quer histérico, quer geografico, o que concludentemente se

reflete na forma como aplicam essas conce¢des na sua vida quotidiana.

Os jovens entrevistados aduziram algumas dificuldades em verbalizar as suas ideias e em
explicitar conceitos-chave, o que por um lado é proprio da idade (13 e 14 anos), mas pode,
sobretudo, significar que tém poucos habitos de expressao, acabando por ndo desenvolver
essas competéncias necessarias tanto na escola como na sua vida social. Uma das
justificacBes podera ser o facto de os estudantes continuarem a ser confrontados com
metodologias assentes na memorizacao, ou seja numa aprendizagem baseada na repeticdo
dos conteudos transmitidos pelos professores, tornando o processo de ensino um ato
mecanico (Cavalcanti, 2011). Desta forma, acreditamos que, como referido

anteriormente, continua a existir em muitos momentos uma orientacdo escolar
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enquadrada no paradigma da instrugdo, em que os alunos limitam-se a rececionar a
informagao, “gravar” e reproduzir. Mas, como afirma Mayer (2000) ndo basta memorizar
uma informacao para aplicar numa determinada situacéo pontual, devemos submeté-la a

um processo de interiorizacdo que garanta uma aprendizagem mais valida e reflexiva.

Esta constatacdo esta na linha de pensamento de Perrenoud (2001) que acredita que existe
a tentacdo da escola de ensinar sem ter em conta a referéncia as situagfes da vida e de
ndo treinar a mobilizacdo dos saberes em situacfes complexas. Nao €, portanto, de
admirar que, tendo por base um estudo sobre os resultados dos exames nacionais,
Fernandes (2008, pp.286-7) afirme que “quando se exigem competéncias ao nivel da
compreensdo, da interpretacdo, da analise, da sintese ou ao nivel do raciocinio dedutivo
os resultados sdo fracos ou muito fracos. Os alunos apresentam resultados satisfatorios
apenas quando se lhes exige a reproducdo mais ou menos mecanizada de determinado
tipo de procedimentos”. Assim como Zabala e Arnau (2007, p.19) que afirmam que “las
pruebas y los critérios de evaluacion de la mayoria de exdmenes y oposiciones propician
el caracter dissociado entre teoria y pratica, ya que el alumno memoriza el fin de
desarrollar los conocimientos adquiridos en una prueba, y no para poder aplicarlos”. Para
Perrenoud (2001) “os alunos acumulam saberes, passam nos exames, mas ndo conseguem
mobilizar o que aprendem em situagdes reais, no trabalho e fora dele (familia, cidade,

lazer, etc.)”.

Esta realidade € testemunhada, por Cavalcanti (1991, citada por Cavalcanti, 2011, p.12),
onde sdo identificados problemas no ensino-aprendizagem da Geografia, como atestam

os resultados de observacdo de aulas:

“(...) os alunos nao conseguem formar um raciocinio geografico necessario a sua
participacdo ativa na sociedade; ndo conseguem assimilar de modo autbnomo e criativo
as bases da ciéncia geogréafica que propiciem a formacdo de convicgdes e atitudes a
respeito da espacialidade da préatica social. Também ndo conseguem formar relagdes entre
0s contetdos que sdo transmitidos nas aulas de Geografia e as determinagfes espaciais
que permeiam, direta ou indirectamente, a sua pratica social diaria. Por ndo entenderem

a importancia dos contetdos de Geografia para as suas vidas, 0s alunos se comportam na
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sala de aula “formalmente”, ou seja, cumprem deveres de alunos para que possam

conseguir aprovacao da escola, sem se envolverem com os contetidos estudados”.

Perrenoud (1995) acrescenta que a gradual necessidade de promover 0 sucesso provoca
uma relagéo estratégica com a escolarizagdo que chega a ser utilitarista com os saberes.
Defende, ainda, que a logica dos alunos € a de fazer boa figura na competicao para obter
bons resultados, ao em vez de compreender ou de aprender para seu proprio saber ou

curiosidade.

Como forma de aprofundar a investigacédo e permitir ampliar as conclusdes de um futuro
estudo sobre concegdes dos estudantes acerca da Historia e Geografia seria importante,
na nossa perspetiva, construir guides para os grupos de discusséo focalizada mais amplos,
nos quais sejam incluidos exercicios praticos, principalmente, relativamente aos
conceitos-chave, como por exemplo: solicitar que observem uma paisagem e facam a sua
analise, identifiquem diferentes tipos de mapas, procedam a orientacao pelo sol, analisem
documentos historicos, gréficos e tabelas, entre outros. Poderiamos recorrer ainda a um
inquérito por questionario (individual e confidencial) com questdes fechadas, recorrendo
a escala de Likert. Este inquérito teria como principal objetivo perceber as estratégias de
ensino-aprendizagem e os instrumentos/processos de avaliagdo utilizados nas aulas de
Historia e Geografia. Desta forma, teriamos uma nogdo mais evidente das estratégias de
aprendizagem que sdo usadas nas aulas pelos seus professores para percebermos se sdo
criadas as condi¢bes necessarias para estes responderem aos saberes e competéncias
preconizados pela educacdo geografica e histérica. Mas, também que estratégias de
ensino-aprendizagem e instrumentos/processos de avaliacdo os estudantes mais apreciam
e, sobretudo, quais consideram ser as/os que propiciam situacbes de maior
reflexdo/construcdo de conhecimento. Assim, teriamos a percecao se estariam disponiveis
para uma participacdo mais ativa e reflexiva durante as aulas, de forma a tornarem-se
construtores do proprio conhecimento. De salientar, por fim, que poderia ter interesse
desenvolver a mesma investigacao (idénticos grupos focais) no ensino secundario para
concluirmos se as concecOes dos estudantes mudam e, fundamentalmente, se
conseguiriam ter uma maior facilidade de expressédo verbal e de desenvolvimento do seu
raciocinio historico e geogréfico.
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Guiado do grupo focal (Geografia)

1 — Quando ouves falar de Geografia (quando ouves a palavra Geografia) que conceitos

associas e/ou te vém a mente?
2 — Para vocés que significado tém as seguintes palavras:
- Orientacao
- Paisagem
- Localizacéo
- Territorio

- Lugar

3 — Depois de atribuirem um significado a cada conceito-chave, expliqguem como é que

aplicam/utilizam no vosso quotidiano.

4 - Como pensam que aplicam a Geografia no vosso quotidiano.

5 - Na vossa opinido para que serve a Geografia.

6 — O que é para vocés a Geografia.
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Anexo 2
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Guido do grupo focal (Historia)

1 — Quando ouves falar de Historia (quando ouves a palavra Histdria) que conceitos

associas e/ou te vém a mente?
2 — Para vocés que significado tém as seguintes palavras:
- Contexto Historico
- Tempo
- Espaco
- Revolucéo

- Crise

3 — Depois de atribuirem um significado a cada conceito-chave, expliguem como é que

aplicam/utilizam no vosso quotidiano.

4 - Como pensam que aplicam a Histdria no vosso quotidiano.

5 - Na vossa opinido para que serve a Historia.

6 — O que é para vocés a Histdria.
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Grupo focal de Geografia

P — Agradeco que falem de forma alternada. Eu fago a pergunta e vocés tentam falar de

forma organizada. Vamos la! Quando vocés ouvem falar de Geografia ou quando ouvem
a palavra Geografia, que conceitos é que vocés associam ou vos vem logo a mente? Que

palavras vos vém a mente?

A - Paises

C — Mapas

B — Relevo

D - Aterra

C — O pais X fica no lugar Y
K — Demografia

E — A Geografia é a paisagem. Demos no 7° ano que o objeto da Geografia é a paisagem.

Foi a primeira coisa que...
(Ruido)

F — Mapas

A — Mapas, paises

C - Mundo

P — José

G - Ola. Bom dia

P — (nome do estudante)

D — Mapas também

P — Séo as Unicas palavras?
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D — Mapas, Paises, Rios

C — Orientacéo.

G - Terra

D - Montanhas

E — Taxas. Matematica.

J —Jura?

(Conversas cruzadas)

C — Nos com a Geografia sabemos o Norte, Sul, Este e Oeste
K — Civilizagdes

C e | —Isso é Histdria.

K — Ah ta bem.

J — S6 sabes é estudar tu

(risos)

P - Entéo que significa é que tem esta palavra para vocés? Orientacao.
C — Norte, Sul, Este, Oeste.

H — Sabermos nos guiar.

(conversas cruzadas)

P — Um de cada vez.

K — A Rosa-dos-ventos.

F — Sim.

| — Sabermos onde é que estamos e ndo nos perdermos.

J - Norte, Sul, Este, Oeste.
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H — Pontos cardeais.

C — E a Rosa-dos-ventos.

F — Norte, Nor-nordeste.

H — Sabermos nos localizar. Ter sentido de orientacéo
B - E ndo nos perdermos.

C — Aquela coisa da Latitude, da Altitude, da Longitude
F — Altitude. Gostei da altitude.

C — E tudo.

F — Latitude, altitude, € isso tudo.

(risos)

P — Entdo se tivessem de dizer um significado da palavra Orientagéo, qual é que
diziam?

| — Saber onde estamos.

C — Isso ndo é um significado.
B — Orientar.

(risos)

P — Um significado, um sinénimo. Se tivessem de escrever num dicionario, orientacéo.
Quando vocés vdo a um dicionério saber o significado de uma determinada palavra, que

significado é que colocavam?

K — Caminho.
P — O que é que disseste Carlos?
K — Eu? Eu nada.

(risos)
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B — Ele disse. O (nome do estudante) disse.

B — Nao percebi o que é que o (nome do estudante) disse.

B — Caminho.

H — Localizacéo.

P — (nome do estudante)?

G — Localizacéo.

E — Para nos conseguirmos. De conseguirmos encontrar um caminho.
F — Orientar.

B - GPs.

G - Eu acho que localizagio ¢ diferente. Localizagdo é local, orientagdo é...
(Ruido)

J — Pois, saber para onde é que vamos.

P — Paisagem.

| — Uma coisa bonita de se ver.

C — Montanhas, vales, colinas, planicies. Essas coisas todas.
G — Planaltos

C — Planaltos. Formas de relevo.

F — Paisagem

E - E uma imagem que representa. ..

| - ... o sitio onde estamos.

F — Que se vé na natureza.

E — N3o, nio.
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J — Pode n&o ser na natureza.

C — Pode ser casas

J — E estas a ver uma paisagem. Pois.
P — Mais alto.

H — Pode ser devido a fatores naturais ou fatores humanos, que é uma coisa que nos

observamos constantemente no nosso dia-a-dia

P — (nome do estudante).

I - E 0 que n6s vemos quando olhamos & nossa volta, e pode ser boa ou ma. Pode ser rural

ou urbanizada. E pode ter varias caracteristicas como o relevo.
P —Jodo
D — E uma imagem que vemos do dia-a-dia, com diferentes caracteristicas.

G- Formas de relevo, como a (nome do estudante). N&o. Foi a (nome do estudante)?
Foste tu? Planaltos.

C — Aqguela coisa.

P — Entdo para voceés a paisagem é formas de relevo?

G — Nao. Néo so.

A —Nao s6

| — N6s olhamos a nossa volta e vemos

(Conversas cruzadas)

E — E uma imagem que nos permite observar alguma coisa.

P — Todos concordam que é uma imagem que vos permite observar alguma coisa?
E — Um objeto que estd a ser...

| — Também nos permite estudar alguma coisa.
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P — Alguma coisa?
C - A Geografia.

| - Se olharmos uma paisagem em que s6 ha vaquinhas e ervas, essas coisas. Ja sabemos

que estamos numa paisagem rural.

C — Exato, mas se olhares para aqui sabes que estas num meio urbano.
H — Porqué? Devido a construcéo de estradas.

P — Entéo concordam que a paisagem nos permite definir o local onde estamos?
A — Sim. Sim.

P — Localizagéo.

(Risos)

J — Isto vai tudo dar ao mesmo.

K — Eu acho que néo

E — Né&o tem nada a ver

K —E o lugar

G — E o local onde tu estas

K- 0O local

| — Eu localizo-me

H — E sabermos nos localizar.

E — E o local onde alguma coisa se encontra

F - Sim

C - Sim

K — Onde ha algo
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P — Toda a gente acha que é o local onde alguma coisa se encontra?

E — Sim, ao dizermos o local onde alguma coisa se encontra, estamos. ..
(Ruido)

F - Sim, a localizé-lo.

C — Estamos a dar as coordenadas desse ponto.

K — Né&o necessariamente.

E — Eu para dizer que a minha mochila esta em cima da mesa X na sala ndo sei o0 qué,

ndo preciso de dizer as coordenadas, tento saber onde estas e € uma localizacéo.

C — Mas, depois deve ter aqui um ponto a passar por aqui que o GPS vai-te dizer o
ponto.

| — Tu precisas do GPS para ir buscar uma mochila?
F - Pronto ok.
P — (nome do estudante).

J — Foi como eles disseram, a localizacéo é o local ou o sitio onde se encontra alguma
coisa.

B — Que pode ou ndo ser dado pelas coordenadas.

P — Todos concordam que ¢ o local ou o sitio onde se encontra alguma coisa? Quando

ouvem falar em localizagéo.

G - Sim

K — Pais

E — A localizacédo de alguma coisa € saber o pais ou o local onde se encontra essa coisa.
| - Pois

J— L esti
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| — Agora sabermos localizarmos é saber onde é que estamos.

G — Isso é orientares-te

J — Pois, isso ja é mais para a orientagao.

(Conversas cruzadas)

P — Territorio.

(Siléncio)

| — Nés neste momento estamos no territdrio portugués.

H — E um espaco

F —E um local

C — E um espago com limites

K — Rural ou urbano

C — Urbanos. Ah... Limites naturais ou humanos.

H — Um espagco que € limitado

J — Basicamente

(Risos)

D — Um espaco que é limitado

C — Pode ser limitado por um rio ou assim, ou pode ser limitado por uma cerca
E — Pois ¢, n6s demos isso tudo da Europa, limites da Europa, do territério europeu.
P — (nome do estudante). Territorio?

D- E um espago com limites naturais ou humanos, que pertence a...
(Siléncio)

P — (nome do estudante).

| — Territorio? E o que eles disseram.
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G - E um local que é limitado

K — Exatamente.

I — E um local que € limitado

P — Todos concordam que é um local limitado?
A — E um espaco. E um espaco que € limitado

E — Esta definido o que é um territério e estd denominado e tem limites que podem ser

naturais ou definidos pelo humano.

C — E isso, basicamente.

P - Lugar.

H — E um local

A —E um local

(Risos)

G - Lugar?

E — Precisamos (...) para definir isto tudo.
G -Ya

J — Pois.

F — E um territorio

E — E umsitio.

(Ruido)

C — E um local onde se encontra alguém ou algo
J — Pode nédo se encontrar nada

| — Né&o, pode ndo se encontrar nada
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C — Neste lugar estamos nés, naquele estdo as pessoas que limpam as janelas
J — Mas pode ser um lugar onde ndo esta nada nem ninguém.

| - Exato.

C — Ha sempre ar

| — Mas na sala ao lado pode néo estar ninguém

E — (nome do estudante), (nome do estudante), ndo estas a ser cientificamente correta.

Lugar ¢ aqui onde nds estamos e ali estdo as pessoas...
(Risos)

F — Porque néo?

C — Eu aplaudo esse rigor cientifico todo.

P — Entdo Lugar é...

F — E ositio

A - E 0 espaco. E o0 espaco.

P — (nome do estudante). O que estavas a dizer?

D - Ah..

E — Lugar? Lugar, é qualquer sitio que ndo tem, que ndo estd denominado

especificamente ou pode estar sim. Portugal € um lugar, acho eu. Pode se considerar.
G — No.

F — Onde estés?

J — E tu néo dizes nada?

E — N&o se diz Portugal é um lugar. E um artigo indefinido.

(Ruido)

C — Dentro do territério ha espacos definidos e esses espacos definidos sdo um lugar.
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H - Néo

(Ruido)

E — Mas lugar ndo é definido.
H — Pois nédo

C — Mas um lugar

(Ruido)

C — Numa sala...

(Ruido)

P — Um de cada vez

(Ruido)

C — A sala é o geral, depois cada cadeira € o lugar de cada pessoa, logo no geral (...)

E — Olha as palavras costumam estar relacionadas nesse sentido, por isso se calhar ela

tem razdo

F — Néo sei.

P — Entdo o que é que a (nome do estudante) disse que eu ndo percebi.

G — Eu acho que lugar néo esta definido.

(Ruido)

C — Lugar é algo que ndo esta definido.

E — Eu néo sei como é que as pessoas Vao conseguir ouvir isto, mas esta bem.
P — A (nica pessoa que vai ouvir isto sou eu.

C — Eu enganei-me. Lugar €é algo que néo esta definido e, por exemplo, o territério é o
geral e o lugar é cada lugar. Por exemplo, numa sala, a sala é o geral, enquanto cada mesa

é o lugar de cada pessoa. E 0 espaco.
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H — Por exemplo, mas...
F — Aplica isso a Geografia

H - ... se uma mesa tivesse mais para c4, ali também era um lugar e aqui também era

outro lugar. N&o te podes deixar enganar por isso

| — Ta bém olha, ali é o lugar de ninguém

F — Oh (nome do estudante)

(risos)

P — Entdo conseguem definir o conceito de Lugar em termos geograficos ou néo?
A — Néo. Néo

H — E um local

F —é um local sem limites

E — E um espaco definido mas que ndo é denominado

B — Ou pode ser

H — Pode ser pode

J — Néo, ndo é denominada. Se € lugar nédo é denominado
(Ruido)

E — Tu néo dizes lugar a Portugal

J — Pois

E — Ou o lugar Europa, ou o lugar Porto. Lugar casa, ndo é...

C — mas ¢é definido. Por exemplo, o lugar de estacionar os carros. O lugar de estacionar

0s carros, € onde se estaciona os carros, ndo vai para la bicicletas.
(Ruido)

C — Os lugares de estacionamento esta denominado
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B — Oh my god.

H - Mas aquilo ndo é um lugar
(Ruido)

P — O significado de lugar é...
(Ruido)

H — E isso mesmo, é um local

J — David, podes dizer

E — Espaco definido ndo denominado
P — Toda a gente concorda com essa definicdo?
A —Sim

B - Néo

P — Quem é que néo concorda?

| — Pode ser denominado

C — Néo, porque por exemplo os parques de estacionamento é o geral e depois ha cada
lugar

K — Por exemplo, se nés dissermos vai para aquele lugar e sabermos o nome, ndo vamos

dizer aquele lugar, dizemos logo.

J - Pois |4 est4, por isso é que ndo é denominado.

E — Tu néo dizes aquele lugar, mas se calhar podes chamar-lhe lugar, simplesmente ndo

chamas. Por isso, é que eu ndo sei se essa denominagéo esta certa

F — Oh meu Deus.
G — Deixa estar.
I — Acho que sim, esta bem
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H — E isso, € isso.
B — Chega.
H — Chegamos a um acordo.

P — Ja me disseram o significado, para vocés, das palavras. Expliquem como é que vocés
aplicam ou utilizam cada um destes conceitos no vosso quotidiano. No caso da

Orientacdo, como é que vocés acham que aplicam ou utilizam o conceito.
(Ruido)

P - O significado que deram a Orientacgdo. Vamos la.
I — As mulheres tém ma orientagdo

(Ruido)

F — Oh (nome do estudante), imagina...

C — Nos estamos aqui e temos que ir para algum lado, temos de saber para onde é que
vamos. (Ruido) Temos de saber se viramos a esquerda ou para a direita, se viramos para

baixo, se vamos para cima.

G — Mas o stor ndo esta a perguntar como € que queres ir, esta a perguntar como é que
tu usas.

C - Pois.

F — As vezes quando as pessoas vém ter connosco na rua, ndo sabem, sio turistas ou
assim, ndo sabem onde é que é um certo sitio, n6s dizemos tem de virar a esquerda, ndo

sei qué. Estamos a orienta-los.

P — No vosso quotidiano/diariamente, como é que vocés utilizam?
H — Por exemplo, estamos no intervalo.

P — Deem me exemplos préticos.

(Ruido)
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P — Esperem ai, um de cada vez.

K — Por exemplo, na escola, subo as escadas, vou até ao fim do corredor e abro a porta.
B — Exato

G — Néo € isso.

C — Isso néo é orientacdo

F — Isso € o que tu fazes diariamente

(Ruido)

| — Isso é indicacgdes para tu ires de um determinado sitio
(Ruido)

G — Ya, mas eu acho que € isso que o stor esta a perguntar.
E — Por exemplo utilizando bussolas.

B - GPS’s

F — Néo, ninguém utiliza bussolas

E - GPS’s

P — (nome do estudante)

D — E utilizado por exemplo na deslocacdo para um local que a pessoa ndo conhece e
precisam de orientacdo para encontrarem esse local.

F — Ou pode conhecer, foi 14 uma vez e tem que...

G — Esta orientada

F — Esté orientada

(risos)

H — Do género, professor, na situacéo de um intervalo, temos de fazer alguma coisa, n6s
para sabermos onde é que se localiza esse sitio temos de ter 0 nosso sentido de orientagéo.
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C — Ou entdo tens de perguntar as empregadas
H — Temos de nos saber orientar

C — Nés podemos conhecer bem o sitio € estamos a falar com a pessoa: “Eu estou ali, ao

fundo da rampa”. N&s precisamos de ter orientagdo para saber onde ¢ a rampa.

F — Estamos a orientar a pessoa
H — Vira a esquerda
P — (nome do estudante) que esta sempre téo calada.

J —Eu concordo com eles. E sentido de orientagio, também ja falaram do GPS. E, quando
alguém ndo sabe, também como a (nome do estudante) disse que turistas ou assim, que
ndo sabem onde esta, onde estdo, alids, também podemos dar algum sentido de orientacéo,

ou seja ajuda-los a irem ter onde eles querem.

F — Podemos ajuda-los a localizar o lugar
P — Todos concordam que a orientacéo € utilizada dessa forma?
A - Sim. Sim.

P — Paisagem. Como é que aplicam ou utilizam este conceito no vosso dia-a-dia, no

V0sso quotidiano?

K — E para caraterizar

| — Podemos utilizar a paisagem para estudar locais.

(Ruido)

P — (nome do estudante). Como é que utilizas ou aplicas no teu quotidiano?
(siléncio)

P — (nome do estudante).
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| — Paisagem pode servir para estudar um local. Por exemplo, se nés virmos uma

fotografia.

P — Estou a dizer como utilizas. J4 disseste o significado:” Que pode ser para utilizar

dessa forma”. Como ¢ que tu aplicas o conceito de Paisagem? Costumas pensar nesse

conceito no teu dia-a-dia ou quando deste esse conceito em Geografia, por exemplo.

| — Quando vemos uma paisagem bonita.

C — Podemos usar para identificar o sitio onde estamos, por exemplo. J& conhecemos

estes prédios, sabemos quando olhamos para eles que estamos a frente da escola.

P — (nome do estudante)

H — Noés vivemos na cidade e sabemos o tipo de paisagem que ha, e num determinado
dia vamos a uma aldeia. Nés quando chegamos a aldeia, sabemos porque € que é uma
aldeia, ou seja conseguimos distinguir devido & paisagem. E um dos fatores que nos leva

a distinguir.
F — Que bonito.

P — (nome do estudante)

E — Acho que é mais ou menos um sumario daquilo que os meus colegas disseram. Que
uma paisagem pode servir como meio de orientacdo e de localizacdo. Ao observarmos
uma paisagem € que conseguimos perceber nao s6 o tipo de espago que nos rodeia, mas

também se for uma paisagem nossa conhecida, talvez mesmo a localizagéo onde estamos.

B - Pronto é isso.
P — (nome do estudante)

J — Eu concordo com o que os meus colegas disseram. Paisagem tanto pode servir para
identificarmos onde n6s estamos, tal como até ja tinhamos pouco quando falamos sobre

a sua defini¢do. Ahh.. E acho que ¢ basicamente... Sim e também quando se vé paisagens
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bonitas e ndo sei qué, como a (nome do estudante), ai a (nome do estudante) falou. E acho

que é basicamente isso.

P — Todos estdo de acordo?

A - Sim. Sim.

P - A Localizag&o.

(Siléncio)

P — Como é que utilizam ou aplicam esse conceito no vosso dia-a-dia.
F — Para orientarmos uma pessoa temos que dizer onde se localiza. ..
G — Aquilo que a pessoa quer encontrar

F — Exatamente

| — N6s utilizamos a localizagéo todos os dias

P — Da-me um exemplo prético (nome do estudante).

G — De localizagéo? De local?

P — De como aplicas no teu dia-a-dia o conceito de localizagéo.

G — Oh stér entéo, estou a falar com um amigo. Oh stér o que ela disse ha bocado para
paisagem, eu acho que ¢ muito... Podemos utilizar a paisagem e dizermos, imagina,

“estou a frente de uns prédios” e acho que isso também ¢ localizacao.

K — Mas isso é muito relativo
G — Estamos a dizer um local
(Ruido)

C — Nés informamos onde é que nds nos encontramos ou onde é que alguém se encontra

e depois através da orientacdo a pessoa vai la.

H — N&o esta a encadear as ideias.
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| — O meu amigo est4 perdido e ele diz “Estou no sitio X que tem ndo sei o qué”
B — Estas a dar a localizagéo.
J — Laestd, isso é a sua localizagéo.

H — Por exemplo, levamos um amigo a casa, n6és ndo sabemos onde é a casa dele, ele

para nos dizer tem que nos localizar.

E — Tem de localizar a casa dele, ndo é localizar nos a nés.

H - Sim

J — Pois.

H — N4o, mas tem de nos dizer a nés a localizagdo da sua casa, sim.
J - Sim.

H — Sim. E verdade.

P — Todos concordam entdo?

A —Sim.

P — Territério

C — Nos dizemos que estamos em Portugal, logo Portugal é o nosso territorio.
H — Territdrio portugués

J — Pronto

B — Como é que nos aplicamos?

C — Ah!! Por exemplo, os animaizinhos quando estdo todos

A -Ohnio (...)

(risos)

P — Deixem ela dizer
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C — Os animais quando estdo.
(risos)

F - Corta

| — Quando se reproduzem, sim...

C — Quando se reproduzem, os machos tém tendéncia a marcar o territorio para as fémeas

irem para a aquele macho
(risos)

A - Oh néo (nome do estudante)

P — Estamos em Geografia

| — Mas Geografia também estuda os movimentos migratorios

P — Esta bem podem dizer o que quiserem, eu depois transcrevo isso tudo

J — Ai que vergonha

P — Eu transcrevo tudo o que vocés disserem.

J — Depois acham que fomos nds que dissemos todos (nome do estudante) e foste tu.
B — Mesmo.

P — Néo, ndo. Eu coloco quem disse o qué. Ponho aluno A, aluno B, aluno C, ndo aparece

0 nome da pessoa, mas aparece quem é a pessoa diferente.

Entdo continua. (nome do estudante) ja acabaste a tua ideia?

C - Euja.

P — Entdo outra formas de aplicar o conceito de Territério no dia-a-dia?

E — Por exemplo, nas guerras e isso, muitas vezes esta-se a tentar definir o territdrio.

Definir, por exemplo definir a quem pertence um certo territorio.
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(Ruido)

P — Mas vocés no vosso dia-a-dia

E — As vezes é o contrario. ..

H — As vezes ouvimos nas noticias

E -... se este territdrio é nosso, entdo, os outros nio podem
C — No dia-a-dia existe uma rivalidade entre...

J — Entre territorios

C - ... entre freguesias, ou entre o Porto e Lisboa. Ou porque Lisboa tem a mania que é

boa.

| — Ndo (nome do estudante), isso ndo tem nada a ver

B — Ai tem tudo

C — Ha sempre aquelas rivalidades territoriais.

P — (nome do estudante) fala mais alto.

G — Nao, ele estava a dizer que as freguesias dividem-se mais. Nao se dividem.
D — Nao, ndo

E — Néo, nio.

D — Explica.

P — Diz (nome do estudante), diz alto.

E — E que dentro de um territério podem haver outros territorios.
G — Pois.

D — Sim, dentro de Portugal que é um territdrio, pode-se dividir em varios territdrios, por

exemplo concelhos e freguesias. Hum... Distritos
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P — Ja tinham pensado neste conceito no vosso dia-a-dia? No conceito de territorio?
| — Nas noticias quando nos dizem o territério X, néo sei qué

C - Ou tipo quando ha aquele gangue, gangues

F — Oh meu deus.

C — Ha aquele grupo de pessoas que tem a mania e diz tipo “este espago é meu, tu ndo te

metes aqui porque este ¢ 0 meu coiso”

B — Oh (nome do estudante). Oh (nome do estudante).
(Ruido)

C — Ha uma regra que separa o que é meu do que é teu
(Risos)

P — Lugar.

A - O lugar...

H — O lugar quando a gente pensa num lugar, pensa num sitio
(Ruido)

P — Um de cada vez

K — E usado mais vezes do que territorio.

A — Sim. Eu acho que sim.

B — Também acho que sim.

E — No6s usamos praticamente para todas as palavras que tentamos definir agora. Por
exemplo, para localizar alguém, dizemos o lugar onde estamos. Para orientar alguém

dizemos...

F — Como é que vai para aquele lugar

E — ...para aquele lugar, os lugares porque tem de passar. Que outras palavras?

106



J — Pois 14 esta.

E - Para...

H — A paisagem. Através da paisagem sabemos o lugar onde nos encontramos.
E — Sim, sim. Sabemos o lugar onde estamos.

P — Entdo vocés acham que a forma como aplicam o conceito de lugar no dia-a-dia, esta

relacionado com todos 0s outros conceitos?

A - Exatamente.

P — Quase tudo é o lugar, digamos assim?

A - Sim. Sim. Sim.

P — Ou nédo, José?

G — Nao é todos.

P — Entdo como é que tu achas?

G — E praticamente todos, mas nem sempre se aplica s6 ao lugar.
F — Sim, mas falamos daquelas palavras.

| — Estdvamos a dizer sindnimos: lugar, sitio

B — Nao (nome do estudante).

C - Local

H — Nao

G — Localizacéo

H — E um bocado mais vago do que territorio. Eu acho.
F — E mais facil de n6s usarmos no dia-a-dia

C — O territério é mais geral. ..
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| - Nao vamos dizer o territério. ..
C — ... e o lugar é mais especifico.

E — N&o vamos definir mais, se ndo é mais dificil, ja foi dificil ndo vamos estragar outra

VeZ.

H — Nao, isso ndo. Nos vamos passar.

K — Por exemplo, estou no buffet, lugar. Por exemplo, em que lugar estas? Por exemplo,

em que lugar da escola estas?

P — Como é que é (nome do estudante)? Podes dizer.

K — Estou no buffet. O buffet € um lugar, o recreio é um local.
(Ruido)

H — Em que local da escola estas? Estou. ..

K — Onde estas? Estou...

E — N6s definimos isto mal.

C — Basicamente estas a perguntar o lugar, sem usar o lugar, mas o lugar esta sempre

eminente.

| — Esta explicito.

B - Sim.

| — Esté explicito.

P — Toda a gente concorda?

E — No6s definimos mal lugar, estou agora a perceber-me mas pronto
H — Sim, talvez dessas palavras, seja a que mais usamos no dia-a-dia.
K - E a Gnica que eu ougo.

P — Todos concordam que a palavra que mais usam direta ou indiretamente é lugar?
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A — Sim, sim.
F - Se ndo é lugar, € um dos sinénimos.
A - Sim, sim.

P — E agora, como é que pensam que aplicam a Geografia no vosso dia-a-dia? Aquilo que
aprendem em Geografia, ndo 0s conceitos que estivemos a ver, mas agora

especificamente a Geografia. Como é que vocés aplicam?

E — Esses conceitos sdo conceitos que nds usamos muitas vezes no dia-a-dia e séo

conceitos geograficos, logo...

P — Mas a Geografia em si.

E — Por exemplo, para nos localizarmos, pegando na localizagdo, isso é muitas vezes
utilizado. Por exemplo, saber se tenho de ir daqui para ali, ou desta terra para aquela terra,

ou deste pais para aquele pais...

| - Exato.

E - ... ou deste continente para aquele continente. Isso é coisas que aprendemos em

Geografia.

| — Se vamos viajar, sabemos de que pais ¢ que...

K — Temos de saber ...

| — que territorio para que territorio vamos ou...

C — As paisagens

(Ruido)

C —Orelevo

H — Quando estamos perdidos temos uma bussola e a biissola tem as. ...

| — Os pontos cardeais
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C — Que é preciso saber...
H — Que é preciso saber na disciplina de Geografia para numa situacéo de quotidiano
(Ruido)

P — (nome do estudante). O (nome do estudante) esta sempre a falar para o (nome do
estudante), em vez de estar a falar para nos.

G — Oh stor..

E — N6s debatemos entre nds as coisas.

P — Mas tem de ser para toda a gente

G — Eu acho que as diferentes culturas e paisagens, foi o que ele disse, mas ele tem medo
(Risos)

P — Diz (nome do estudante)

D — 0 que eu disse? E, tipo, Geografia. Se usarmos Geografia, temos de usar estes termos.
N&o hé& outra coisa para dizer, porque esses termos ja sdo de Geografia e acho que ja nao
h& assim mais outra coisa sobre Geografia que muitas vezes utilizamos. Sdo esses

conceitos, por exemplo, paisagens nas viagens...

G-Ya
D - ... para sabermos como ¢ que ¢ o territorio para onde nds vamos, o lugar (...)
P — (nome do estudante)

J — Eu concordo com o (nome do estudante), acho que o principal, pelo menos, da minha
parte que eu penso que se utiliza de Geografia no nosso dia-a-dia, esta diretamente ligado
com esses conceitos. L& esta, as paisagens para sabermos para onde vamos, para
identificarmos o tipo de paisagem, mesmo para nos sabermos localizar, para sabermos,
mesmo nas, tendo como exemplo as viagens para sabermos para que pais vamos, se é

mais a norte, se € mais a sul de onde nds estamos, termos essa no¢ao.

110



P — (nome do estudante)
F — Eu acho que eles ja disseram tudo, ndo me vem mais nada a cabeca para Geografia.
E — Usamos em outras situacdes

K — Stor, eu tenho de saber Geografia para saber que estou a fazer fronteira com Espanha

e ndo com a Russia. Tenho de saber.

F — 1sso é bem pensado.

H — Isso é mais cultura geral

B — Sim, mas tem mais a ver com Geografia do que com Matematica
| — Tens 5 anos e ndo tens Geografia e sabes que Portugal faz fronteira com Espanha
E — Sim, isso é porque te ensinam Geografia.

F — Pois, antes de ires para a escola

E - Cultura geral e Geografia estdo intimamente ligadas.

K — Tu antes de saberes, antes de estudares Geografia

B — Cultura geral implica tudo

P — Implica varias ciéncias?

H — Sim, uma delas geografia.

A — Pois sdo varias disciplinas.

| — N&o tinha pensado nisso.

H — E isso.

P — Na vossa opinido para que serve a Geografia?

C — Para escolhermos o destino de férias.

H — Para nos ajudar nas situacdes do dia-a-dia. Nas situacdes do quotidiano.
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F — Na orientacéo.

(Ruido)

H — Naquelas que nds acabamos de falar todas.
(Ruido)

P — (nome do estudante)

(Siléncio)

C — Podes utilizar agora, para saber se um determinado pais onde te encontras é quente o

frio.

| — Utilizamos para saber as caracteristicas.

P — Para que é que serve? Agora ja ndo é para que utilizam, é para que é que serve a

Geografia

G — Oh stor, ya!

P — Andam a aprender Geografia desde o primeiro ano, ja concluiram isso, apesar de nédo

haver a palavra Geografia como disciplina, ndo €?

A — Ah sim, sim!

P — E para que € que isso vos tem servido?

| — Para saber as caracteristicas de determinado pais ou lugar ou territério
K — Para localizar

| — para localizar

(Ruido)

E — Caracterizar paises com situacdes econdémicas

K — demogréficas

E — Climas. Relacionar os climas com situacdes econdmicas
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K — Foi o que nds agora até aprendemos recentemente, por exemplo nds vamos para um

destino de férias, como por exemplo, ndo sei, assim na China, vamos dar um exemplo.
Nos sabemos o tipo de clima, sabemos tudo. Sabemos muita coisa desse pais, devido
aquilo que estuddmos de Geografia.

P- (nome do estudante)

C - E basicamente isso que eles disseram. Serve para sabermos o clima, o relevo, a

populacgéo, porque as vezes podemos estar num certo sitio e ndo ver ninguém e sabermos
que estamos numa aldeia ou ir para outro sitio e ver um montdo de gente e sabermos que

estamos numa cidade.

P — Ana

J — Eu acho que esta relacionado néo s6 com o que eles disseram mas também com o que
dissemos nas outras perguntas. Estamos basicamente a dizer o mesmo.

F — E sempre a mesma coisa

J — Mas, é basicamente isso, ja falaram no clima, para identificar o que quer com o clima,

quer com as paisagens, quer com a populacdo, falou agora a (nome do estudante). Serve
para identificarmos o sitio onde estamos. Também o que falaram anteriormente das
viagens de localizacdo, também serve para nos ajudar nesse sentido. Acho que é

basicamente tudo isso que estiveram a dizer até agora.

P — Entdo, no fundo, de forma resumida o que € que é para vocés. Querias dizer mais
alguma coisa?

D — Eu, por exemplo, aplico a Geografia para caraterizar o local onde estou ou onde irei

estar, ou onde estive.

P - De que forma?
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E — Indicando formas de relevo, indicando todos os conceitos que temos de Geografia.
Indicando a sua localizacéo, indicando as suas condi¢fes socioeconomicas, indicando se

é rural ou urbano, populacao, clima, etc.

P — Entdo, no fundo, o que é que para vocés a Geografia? De forma resumida
C — Uma ciéncia

(Siléncio)

| — Uma ciéncia que estuda...

F - Aterra

| - ... que tem como objeto de estudo...

C — O sistema terra

F — A paisagem

(Ruido)

P — Deixem agora a (nome do estudante).

H — O que ¢ para nds, ndo é para dar a definigéo.

P — O que é para vocés a Geografia? Pode ser uma definicdo. A definicdo que vocés

acham que se aplica.

E — Para Geografia pode ser uma definicéo, sim

P — E isso que eu estou a dizer. Ndo quero que pensem na definicdo que ha
estandardizada, mas sim para vocés daquilo que tém aprendido de Geografia e daqui que

sabem que véo continuar a aprender, o que é para vocés a Geografia?

(nome do estudante), o que estavas a dizer? Podes dizer.

| — Uma disciplina, uma ciéncia...

(Siléncio)
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P —Sim
D — Uma ciéncia que permite estudar as caracteristicas de um certo local, lugar.
K — Demogréficas, culturas, econémicas

H — Para mim é algo que nos ajuda no nosso quotidiano, quer nés tinhamos consciéncia

disso quer ndo

(Ruido)

G — Ciéncia que estudo as caracteristicas de um determinado local.

P - Ana

J — Eu concordo com o (nome do estudante), com o que ele disse. Tem razéo.

P — Para vocés a Geografia é, essencialmente, uma ciéncia que estuda as caracteristicas

de um determinado local?

A — Espaco. Espaco.

P — Espaco, pronto. Utilizam a Geografia para estudar esse espago?

A - Sim. Sim.

P — E como ¢ que a Geografia estuda esse espago?

H — Através da demografia, da paisagem...

(ruido)

K — A paisagem indica-nos a localizagdo

P — Mas as coisas existem assim de forma estanque? A paisagem de forma estanque...
A - Néo. Ndo.

B — A paisagem pode mudar.

C — A paisagem vai sofrendo alteracdes. N6s conseguimos olhar para uma fotografia

recente e uma antiga.
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J — Deixa falar.

E — Uma das coisas que estudamos em Geografia é que pronto, a medida que com

movimentos de translagdes € movimentos de rotagdes...

F — Oh meu deus

E - ... os climas mudam, as paisagens, por isso relativas ao clima, mudam. Os tempos de

noites e de dias mudam. E por isso, na geografia natural, neste momento estamos a dar
geografia humana. Eu ndo sei se € natural que se diz ou outra, mas vai mudando conforme
o tempo. Por exemplo, também demos este ano dos rios e das arribas, e isso muda

conforme o tempo. O tempo é um fator na geografia.

H — E determinante.

P —S6 0 tempo?

E — Néo.

H - Nao

C — Tempo e espago.

G — Tempo, é um dos.

P — Que outros?

(Ruido)

| - Se ha vagas de frio, vagas de calor
H — Tem a ver com uma maior ou menor implementacéo do ser humano
| — Tu estés a falar de tempo como...
(Ruido)

E — Geografia é tempo e espaco

C — Tempo e espaco
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| — Mas estés a falar do tempo. ..

C — E aintervencdo do homem. Sao esses trés fatores.

H — A intervencdo do homem, pode ser maior ou menor dependendo dos locais.
P — Entdo para vocés a Geografia € isso, certo?

A —E isso.

H — Basicamente.

A —Sim.
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Grupo focal de Histéria

P — Quando ouvem falar de Histdria ou da palavra Histdria que conceitos é que associam
a Histdria? Que é que vos vem a cabeca?

A - Datas.

J — Passado.

A — Passado.

| — Datas e Passado.

(Ruido)

P — Um de cada vez. Passado. Mais?

H — Datas.

J — Datas. L& esta

(Risos)

H — Acontecimentos que mudaram, que mudaram o Mundo.
F — Ai que horror.

F — Guerras. Guerras

H — Guerras, revolucdes.

J — Crises

A —Crises

(Risos)

H — Tudo depende do ponto de vista histérico
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(Risos)

B — Acontecimentos

C — Formagéo de paises como aconteceu com Portugal. Era pequenino.
| — Aconteceu com todos (nome do estudante).
F — Descobrimentos.

H — N4o, mas Portugal é um exemplo.

F — Descobrimentos. Descobrimentos, atengéo
H — Portugal é um dos paises mais antigos

C — Descobrimentos

H — Sim. Sim.

| - Bancarrota

F — Caravela

(Ruido)

P - Bancarrota. Mais?

H — Transportes

(Risos)

H — Que revolucionaram também.

| — Revolugdes. Revolugdo industrial. Revolucéo dos transportes.
(Ruido)

P — (nome do estudante).

F — Manual

G — E isso, Descobrimentos

H — Descobrimentos. Muito bem.
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G — Passado.

P — Sao esses os conceitos, principalmente, que vos vem a cabega quando ouvem falar na

palavra historia?
A - Sim.
C — Renascimento.

P — Entéo agora vamos ver algumas palavras. Contexto Histdrico. Que significado é
que tem para voceés esta palavra? Neste caso estas duas palavras.

F — Contexto histérico...

H — E dificil definir.

E — E indica em que contexto histdrico. ..

B - Néo

E - ... se passou uma certa agio. Por exemplo, o contexto histérico em que aconteceu. ..
H — E a altura, né?

E - ... os descobrimentos foi numa altura em que Portugal estava bem economicamente.

Acho eu.

C — Tens de encaixar aquele acontecimento. ..

H — E isso, é isso.

C - ... numa certa porgdo de tempo.

| — Porcéo de tempo? O tempo também vai as por¢des?

C — E como a maionese.

H — Néo, é encaixar um acontecimento no tempo em que aconteceu. E o que ela disse.

P — Toda a gente concorda que é encaixar um acontecimento no tempo em que aconteceu.

F — Sim.
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H - Sim.

E — Essas palavras muito pequeninas vai ser dificil
(Ruido)

P —Tempo

H — E quando aconteceu.

K - Datas

A — Datas

K -Sim

F - Quando é que aconteceu? Quanto tempo durou algo?
(Ruido)

| — O tempo, o tempo é 5 minutos, 10, 15, 20, 30

C — A guerra é o tempo que decorreu determinada acdo. Sabemos que a guerra, a 12

Guerra Mundial foi de qualquer coisa a qualquer coisa. Aquele tempo é marcado pela

Guerra Mundial.
(Ruido)
P — Participem todos para aqui. Um de cada vez.

J — Limitam guando é que aconteceram as coisas, 0s acontecimentos que ocorreram no

passado. Sim, esté ligado com as datas também

P — (nome do estudante), que esta sempre a falar para o lado.
D — Professor, eu ndo sei de uma definicdo para o tempo. Nunca soube.

P — (nome do estudante), o significado de tempo.

(Ruido)
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C — Mas se formos encaixar o tempo na historia, sabemos que o tempo na Historia é

aquilo que aconteceu naquele determinado espaco.

H — E quando? Quando ocorreu.

A — No tempo.

| — Aquele determinado espaco na linha cronolégica.

E — Para fazeres uma definicdo ndo podes a palavra que estas a definir.
| — Na linha cronolégica, em vez de tempo.

P — Entéo se tivessem de dar um significado de tempo, qual é que era? Alguém tem um
significado para tempo?

| — Encaixe

F — E a duragdo de...

H — De alguma coisa

F - ... de alguma coisa. Neste caso de algum acontecimento histérico.
H — Neste caso sim, que esta relacionada com a Histéria.

F — Que se deu num contexto historico

P — (nome do estudante)

(Siléncio)

P — Podes dizer

K — O que os meus colegas disseram, que a duragéo de um acontecimento histdrico, as
datas, por exemplo os reinados, as guerras, tiveram uma certa duragdo, ocorreram num

certo tempo, é 0 que eu quero dizer.

P — Mas, o (nome do estudante) diz que para dar um significado ou uma definicéo néo se

pode utilizar a mesma palavra
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(Ruido)

C — Claro ndo podemos dizer que o tempo é o tempo.

| — (nome do estudante) diz linha cronolégica.

K — Pronto, é algo que ocorre, pronto hum certo periodo.

F — Num certo periodo.

I — Numa linha cronoldgica

G — Num certo periodo de qué?

E — De tempo

(Risos)

C —E algo que acontece entre um intervalo de...

A — Tempo

(Risos)

C — Um intervalo de acdes

F — Duracéo de algo

| — No intervalo de uma linha cronolégica.

(Ruido)

G — Eu acho que é mais ou menos isso

H — N4o é bem acontecimento histdrico porque neste caso esta relacionado com. ..
(Ruido)

P — Deixem o (nome do estudante) dizer. Sim, (nome do estudante) diz.

G — Eu acho que n&o é bem a duragéo, mas esta l4 perto. E a duracéo de algo, como ela

disse

H — Neste caso de acontecimentos histdricos
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F — Entre mil novecentos e ndo sei qué

H — Entre 1914 e 1918, acho que é isso

K — A 12 Guerra Mundial. De 39 a 45 é a 22, ndo é?

P — Entdo para vocés o tempo é...

H — A duragéo dos acontecimentos historicos

C — Indefinido

G — Como (nome do estudante)?

P — Diz, (nome do estudante). O tempo é... O que é o tempo?
J — E isso.

H — Em termos de definicdo ndo ha numa definicdo muito certa, mas para este caso da

historia é a duracéo de algum acontecimento historico.

E-Ou...
F-0Ou

E — Ou o sitio. O sitio ndo. O sitio no tempo em que certo acontecimento acontece. Por

exemplo, as datas sdo um indicador de tempo.

F — Sim. Sim. Sim.

| — Existem indicadores de tempo?
E — Sim datas, segundos, minutos
(Siléncio)

P — Espaco.

F — E o lugar. E o lugar

| — Onde ocorre determinada acéo.
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F — O territério

A — Onde ocorre determinado acontecimento.

F — Que se deu durante um periodo de tempo

C — H4 os espagos, as épocas de certa coisa. Ha a época do renascimento, ha a época. ..
G — E 0 espago? Onde é que entra o espacgo?

J — onde é que entra o espacgo?

(risos)

H — Entra onde é que ocorreu esse... Ela tem razéo
C — Isso € 0 espaco

E — Tu associas o espaco de Italia

F — Sim, sim. Espaco, lugar, territorio.

G — Pode ter dois significados, eu acho.

| — Mas espaco pode ser o local

G — Pode ser espaco de local

| — E pode ser espaco de tempo.

G — Pois.

A — Pois. Pois.

I — O espaco, local, é o espaco onde ocorrem determinadas agdes. Espaco de tempo é

guando ocorrem determinadas acdes.

P — Palavra espaco que é que significa para vocés? Se eu vos pedisse uma definicdo, um

significado de espaco.

| — Se fosse uma pergunta de interpretacdo de portugués, era espaco, espaco de lugar.
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J - Planetas

H — Local onde ocorre uma coisa

K — Algum acontecimento

F — Historico

P — Revolugéo

(Siléncio)

P — Um de cada vez. Antdnio.

H — E algo que mudou uma certa regiao.
| — Territério

A — Sim. Sim

H — Pode ser manifestado. De manifestacdes, de guerras, mas é sempre algo que, pronto,

deixa marca que muda alguma coisa.

E — N&o necessariamente

K — Muda algum lugar.

E — Na revolucéo industrial.

H — Sim, pode haver fracasso nas revolugdes, sim
C — Mas deixa marcas

(Ruido)

P — Um de cada vez

E — Revolucdo é quando algo muda e deixa uma marca. Por exemplo, a revolugdo

demogréafica muda a demografia, a revolugdo agricola muda a agricultura, a maneira de

cultivar, a revolugéo industrial muda a industria

| — T4 bem. Ja& percebemos.
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E — Depois as revolugdes liberais muda, isso sim, pode envolver guerra, muda. ..
B — O regime

G — E isso, pronto

F — Mas tem sempre tendéncia a mudar alguma coisa
I — A revolucéo pode ou néo ser pacifica.

H — Exato. Estamos de acordo que uma revolucéo

F — Tem como objetivo

H — Tem como objetivo, mudar alguma coisa

C — E deixa uma marca

| — E pode ou néo ser pacifica

E — Pode ou néo ser um objetivo

B - Pois.

E — Por exemplo, a revolugdo demogréafica aconteceu, sem alguém ter dito olha vamos

fazer uma revolucdo demogréafica

F — Sim, mas...

H — Mas alterou

C — Muda. E algo que acontece e deixa a sua marca
P — Concordas (nome do estudante)?

| — No6s nédo estamos a falar em termos histéricos

F — Entdo (nome do estudante)?

G — Néo é algo que acontece e deixa a sua marca

F — E 0 qué (nome do estudante)?
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E — A revolucdo demografica ndo deste em Historia este ano?
(Ruido)

F — Espera ai, 0 (nome do estudante)

H — Mas isso ja tem a ver com Geografia

C — Mas eu lembro-me disso da Geografia.

F — (nome do estudante)

(Ruido)

F — Entdo ndo é néo sei qué?

H — Sédo duas disciplinas muito ligadas.

P — (nome do estudante)

J — Eu concordo com eles, acho que uma revolugdo é algo que acontece e que tem como
objetivo mudar alguma coisa. E que também deixa a sua marca e que pode ser
manifestado, num casos, como o (nome do estudante) ja disse, por guerras, por
manifestagdes. Noutros, tal como o David disse nas revolu¢des demograficas nem foi
planeado, ou seja ndo tinha como objetivo, simplesmente aconteceu, mas mesmo assim

deixa sempre alguma marca e muda sempre alguma coisa.

P — Todos concordam, entdo?

A - Sim. Sim.

P — Crise

C — E 0 que estamos a viver agora.
G — E? Entfo explica l4 isso.

F — E um problema.

H — Crise é o que leva as revolugdes.

E — N&o. Néo.
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J — Pode ou néo

F — Pode levar ou nao.

(Ruido)

P — Deixem a (nome do estudante) que nem sempre fala.

F — Imagina, numa revolucgdo

E — Atencéo que estamos a falar em crise e ndo em crise econémica
B - Sim

E — Crise em geral

| — Crise é falta de alguma coisa

J — Quando algo esta mal

C — Quando algo ndo esta bem, esta a piorar a situacdo do que esta bem.
(Ruido)

| - Crise é quando falta alguma coisa. Por exemplo, falta arroz, crise do arroz; falta leite,

crise do leite.

B — No6s ndo estamos na primaria
(Ruido)
P — (nome do estudante)

D — E falta de uma necessidade. E o que a Francisca disse, basicamente, é 0 que eu penso.

Crise ¢ uma falta de... (siléncio) qualquer coisa

H — Mas qualquer coisa que é essencial
D — Sim, sim.
P — (nome do estudante), também?

K - Sim, sim
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P — Todos concordam que isso é a crise?
A — Sim, sim.

P — Entéo agora vamos ver como é que vocés aplicam ou utilizam no vosso quotidiano a

palavra, ou neste caso as duas palavras Contexto Historico.

| — Quando temos de fazer trabalhos

G — Eu acho que pode ser quando falamos, tipo de batalhas, quando estamos a falar da 12

Guerra Mundial, acho que estamos a envolver um bocado o contexto histérico

C — Ou quando vemos um monumento em que temos de saber de quando é que ele é,

também estamos a envolvé-lo na historia, estamos a encaixa-lo no contexto histérico

P — Quando temos o qué?

I — Um monumento ou uma vista de estudo

H — Alguma coisa dos nossos antepassados

(Ruido)

H — Alguma coisa, temos de situar no contexto historico
B - Sim

G — Temos, ndo, devemos.

H
(Ruido)

P — Eu estou a falar no vosso quotidiano, no vosso dia-a-dia, como é que Vocés

aplicam/utilizam este conceito

H — Para aumentares a tua cultura geral

E — Para percebermos o significado de certo monumento e percebermos porque é que ele

esta la e o que € esté a recordar...
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F — Asignificar

E-...ouo que ¢ que ele esta a representar, etc etc, temos de saber em que contexto
historico foi. Por exemplo, se virmos, se formos ao Lovre ver a Mona Lisa, da jeito

sabermos quem ¢ que a pintou, em que contexto historico, para percebermos...

F — O porqué de ela estar feita

E — Exato e possiveis significados

(Significado)

P — Tempo. Conceito de tempo no dia-a-dia, como é que aplicam?

| — Faltam 5 minutos para acabar as aulas.

B — Ai faltam?

G — Dois dias, amor.

| — Oh, mas as aulas de hoje.

(Risos)

H — Oh stor, é algo que a gente usa muitas vezes mesmo, no nosso dia-a-dia.
P — Exemplos.

C — O tempo de cada aula.

H — Daqui a 5 minutos tenho uma reunido

B — Ui com quem?

C — O Antoénio com reunides.

H — Oh é um exemplo.

G — Vocés parecem criangas

| — Eu também disse, faltam 5 minutos para acabar as aulas e tu, 2 dias.

P — Como é que vocés tinham definido tempo?
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(Ruido)

C — Se fosse na Histéria era um acontecimento.
H-Eé, laesta

P — Como é que voceés aplicam isso no dia-a-dia.
D — Néo definem, aplicar so.

P — Aplicar, (nome do estudante)

D — Por exemplo, para, por exemplo, o tempo em segundos, minutos, as horas, os dias,

0S Meses.

F — Que demoram

B — As décadas

D — A duragio que eles...

(Risos)

G —E isso, é a duragéo deles

F — A duracio...

D — Que falta. A duracéo que falta para um acontecimento
(Ruido)

P — Deixem o (nome do estudante) acabar.

(Siléncio)

P — (nome do estudante), queres completar?

G — Oh stor, eu acho que a duragéo de alguma coisa, mas isso € a definicéo.

P — Como é que tu aplicas no teu dia-a-dia, o conceito de tempo? Se pensares no conceito

de tempo

133



E— E assim, uma coisa tdo simples como “Que horas s&0?”. Estamos a aplicar o conceito

de tempo.

K — Mas este tempo, é tempo historico, que esta a perguntar o stor. E indicar quando

ocorreu um acontecimento

F — Tempo, tempo

P — Néo tém outros exemplos? Sé aplicam quando perguntam as horas?

H — Oh stor, é no dia-a-dia, é em todas as a¢des

C — Toda a nossa vida é envolta no tempo, logo o tempo esta presente em tudo
K — Eu nasci em 1999

P — (nome do estudante), concordas?

J — Concordo com eles, mas também concordo com o que a (nome do estudante) estava

a dizer. Por exemplo, mesmo o que ela disse, em 1900 e ndo sei qué, aconteceu ndo sei
qué, ndo sei, ja ndo me lembro do que disseste. Mas também aplicamos isso nas aulas e

também esté relacionado com o tempo e mesmo quando falamos

P — No teu dia-a-dia, néo aplicas isso?

J — Sim, até quando estamos a falar da nossa prépria vida, podemos dizer, quando eu era

pequeno, fazia isto ou ia a certo sitio e ai estamos a aplicar o conceito de tempo....

G — Pois também acho

J — ...também
G -Eisso

H - Pois

P — Espaco.

C — Eu estou na escola

134



E — O mesmo contexto que no tempo, estamos a indicar onde estamos, estivemos,

estaremos

K — Aqui é mais onde. Onde estivemos

H — Néo é? Onde?

| — A onde? Estou na escola

P — Exemplo praticos que vocés utilizam ou aplicam no vosso dia-a-dia.
E — Onde estas?

(Risos)

H — Estou na escola.

K — Tem a ver com historia, ndo tem a ver com isso
| —é 0 nosso dia-a-dia. ..

E — Quando falas no dia-a-dia

| - ... aplicas o espago

E — Onde é que tu usas no dia-a-dia

(Ruido)

P — Diz (nome do estudante), como € que tu aplicas no teu dia-a-dia, o conceito de
espago?

(Siléncio)

K — No meu dia-a-dia?

P — No teu quotidiano, no teu dia-a-dia.

K — Estive em casa, ha 20 minutos e agora estou na escola, por exemplo. Sei la.
G — Afinal é onde estés. Afinal é onde estas. E usaste o tempo

| — E onde esteve
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(Ruido)

P — (nome do estudante)

G — Oh stor, eu acho que é, sai de casa para a escola, espaco.
F — Pois, é onde é que estou. Estou na escola ou estou em casa.
P — Conceito de Revolugao.

(Siléncio)

P — (nome do estudante)

J — Como ¢ que aplicamos no dia-a-dia

E — Oh stor, isso ndo é uma palavra que usemos muito no dia-a-dia.
J — Pois

C — A néo ser na brincadeira quando dizes estou revoltado, vou fazer uma revolugéo.
(Ruido)

G — E arevolugio do 25 de Abril

J — Pois 14 esta.

C — E o que toda a gente se lembra, é 0 25 de Abril.

G — Dia 17, é o que vai acontecer agora.

(Ruido)

P — O que é que vai acontecer no dia 17?

G — Oh stor ndo sabe? Sabe, sabe. O stdr ndo quer é dizer.
(Risos)

G — A reunido dos professores, tipo.

(Ruido)

| — E o que é que 0 25 de Abril tem a ver?
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J — Tem a ver com uma revolucgéo

G — Tem a ver que é uma revolucgdo que vai haver.

J — Pois.

C — Porque depois os papas vao ficar revoltados dos professores

G — Que papas? Ha pessoas que precisam daquele exame, mas pronto vamos discutir

outras coisas.

E — Porque é que estamos a discutir a greve dos professores que vai acontecer
(Risos)

P — (nome do estudante), como ¢é utilizas o conceito de revolucéo no teu dia-a-dia? Se é

que usas. E de que forma?

D — Néo uso.

G - Usas

(Risos)

P — Ninguém utiliza o conceito de revolucéo?

A —Nio

C — Normalmente usamos na brincadeira, mas ndo € assim

| — Sim, estou chateada, vou-me revoltar, vou fazer uma revolugéo

G — Usamos, imagine, quando estamos chateados, podemos dizer estou revoltado, ou
assim estou revoltado. Oh stor, tiramos uma ma nota num teste, estou revoltado

F — Como o de Geografia
(Ruido)

P — (nome do estudante)
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J — Eu acho que o que eles disseram, tém razéo, também quando falaram da greve dos
professores tém uma certa razdo porque também esta ligado, mais ou menos, a palavra.
O que o (nome do estudante) disse também se esté revoltado. E acho que nds usamos
muito essa palavra, porque ndo estamos muito. Como ndo vivemos numa época onde haja
assim muitas revolugdes, ndo estamos muito ligados a isso. Nao estamos habituados a

utilizar esse tipo de palavra.

P — Crise

E — Crise ja é algo que usamos no quotidiano.

C — E 0 que estamos a viver agora.

(Ruido)

P — Um de cada vez

F — Ouvimos todos os dias e inimeras vezes.

P — Diz (nome do estudante).

(Risos)

D — Eu? Outra vez?

F — Acordou.

P — Estas sempre a falar para o (nome do estudante).
D — Naéo, néo estava

P — Esse gravador, deve ter ai umas coisas pelo meio.
(Risos)

H — Stor, nem que ndo se fale, ouve-se todos os dias falar
F — Nas noticias

C — Mas ¢ algo que estd ndo so...

P — Mas como é que vocés utilizam ou aplicam no vosso dia-a-dia
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C — Estamos em crise, ndo ha dinheiro para comprar néo sei o qué.
F — Estamos a viver uma crise econémica
B — Exatamente

C — Tu nunca estas em crise. Tu gastas 10 euros por semana em Maltesers, por isso podes

estar caladinha.

F — Ah nio gasto nada.

J — E assim é rica

E — Num trabalho de mestrado a falar de Maltesers.

J — Depois se calhar convém cortar

G — Oh stér imagine

(Ruido)

P — Eu depois venho dar-vos os resultados para o ano.
F — Ai que horror

P — Venho cé apresentar os resultados do trabalho.

H — A culpa ja sabe.

(Ruido)

F — Leve-os para 0 manicémio

P — (nome do estudante)

| — Usamos essa palavra como eles ja disseram, no dia-a-dia, porque € a situacdo em que
estamos economicamente

G - Falta de alguma coisa

| - Falta de alguma coisa. Falta dinheiro e bom senso

(Risos)
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H — Ela tem razéo. Ela diz isso a brincar, mas por acaso, tem razdo. Continua
| — E portanto usamos e ouvimos isso montes de vezes nas noticias
P — Filipa

F — Eu acho que é um bocadinho isso. E, nas noticias, por exemplo, ouve-se quase todos

os dias a crise econdmica que nos vivemos atualmente. Por isso

P — Entdo essa ¢ a Unica forma que vocés utilizam esse conceito?
B - Sim

C - E jornais

F - Atualmente, talvez

C — Se nos ndo formos olhar sé para o nosso umbigo, temos as crises de agua, de
H - Sim

C — Que muita gente que esta a passa-las, atualmente, também.
G — E tu pensas nessas pessoas

C — Penso, eu sou uma pessoa com senso comum, sabes?

(Risos)

D — Se pensarmos na palavra quotid. Ali

P — Quotidiano

A — Quotidiano

D — Quoti. Ai

P — Podes dizer. Quotidiano.

D - AR?

P — Quotidiano
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(Risos)

E — Stor vai ter de transcrever isto.

(Risos)

D — Quotidiano.

F — Quotidiano

D — N6s ndo usamos a palavra crise, mas sim o sindénimo que ¢é falta
G — Pois, também acho.

D — Néo usamos crise, mas esta presente se ns pensarmos.

H — Indiretamente.

G — Crise é mais forte do que falta. Crise é uma coisa

E — Sim, mas tu ndo usas no quotidiano palavras tdo fortes.

(Ruido)

E - Exato

G — Por isso é que se usa falta e ndo crise. Porque crise é uma coisa
| — Crise deprime as pessoas

C — Crise é 0 ponto auge

H- Desculpa (nome do estudante), mas eu ouco falar muitas vezes
(Ruido)

J — L& est4, quando a falta ja chegou a um certo ponto que provocou a tal crise. Por isso
é que é mais forte que falta

H — Austeridade
P — Entdo, como é que vocés, mais uma vez, acham que aplicam a Histéria no vosso

quotidiano?
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(Siléncio)

P — A Histéria como ciéncia, como disciplina.

C — Ah, como ciéncia

(Siléncio)

P — Como ciéncia, a Histdria. Ndo estes conceitos concretamente, mas. ..
C — Com a disciplina, acabamos propriamente

P — Como ¢ que pensam que aplicam a histéria no vosso quotidiano

H — Na Geografia, era com os lugares. Nao foi o que nés tinhamos falado? Com a histéria

é...

(Ruido)

P — Um de cada vez. Ndo percebi (nome do estudante).
C — Marcas

G — Marcas de qué? Das guerras, das revolugdes?

C — Pode ser monumentos

J — Com os monumentos como ja falaram

E — Descobertas, entre aspas e feita de documentos. N6s aplicamos a histéria quando

estamos a tentar analisar dados documentos.
(Risos)
P — Francisca, como é que aplicas a Historia no teu quotidiano?

I — Quando vamos para outros paises, por exemplo, olhamos a nossa volta e vemos

monumentos e as vezes sabemos dizer que este monumento é da época tal, porque

representa a cena tal

J — E de um certo, de um certo estilo.

142



G - E. Eisso.
P — (nome do estudante)

C — Basicamente ¢ o que eles disseram. O tempo ajuda-nos a perceber. A Histéria ajuda-

nos a perceber o que aconteceu, porque é que aquilo esta ali, porque é que aquilo foi

construido.

P — E dessa forma que aplicas a Histdria no teu dia-a-dia.

C — Sim. Por exemplo, eu vou na rua e ha algo que me chama a atengdo, eu vou querer

saber porque é que aquilo existe. Como o (nome do estudante) disse a pouco, vou

investigar...

G — Stor ha coisas que queremos saber mais
C - ... e vou aplicar a Historia
P — (nome do estudante)

F — E saber mais sobre 0 nosso passado e vemos um monumento, sabermos de que época

é que aquilo é e 0 que é que representa ou representou para as pessoas daquela época.

P — Entéo, na vossa opinido, para que € que serve a Historia?
K — Para nos atualizarmos

H — Para nos melhorar enquanto pessoas

J — Para sabermos mais sobre 0 nosso passado

J — Podes falar a vontade

| — Inconstante

(Risos)

P — Na tua opiniéo para que é que serve a Historia?

C — Para ndo sermos uns lerdos e sabermos. ..
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A — Corta. Corta.
(Risos)

C - ... e sabermos porque ¢é que aquilo existe e porque é que aquilo aconteceu. Qual foi

a importancia daquele Revolugédo, ou daquele monumento para as pessoas.

H — Acontecimento, ndo é?
C — Tudo o que foi dito, é igual para a Histdria, pronto.
P - Francisca

| — E importante porque depois, também, ha uma parte da Historia que € cultura geral.

Saber que no dia X houve uma revolucdo que foi fundamental para hoje sermos o que

Somos

(Siléncio)

| — 25 de Abril, por exemplo.

(Ruido)

P — David, queres dizer, na tua opinido, para que é que serve a Historia?
E — Eu ja falei

P — Na vossa opinido. Queria que chegassem a um consenso.
G — Historia é marcas do passado.

P — Marcas do passado?

(Ruido)

P — Para estudar as marcas do passado?

E — E tentar perceber o passado ou tentar perceber o que nds somos hoje. A maneira como

vivemos hoje, deve-se tudo a uma grande continuidade de acontecimentos, desde...
P — Concordas Carlos?
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K — Concordo

P — Todos concordam?

A —Sim. Sim.

P — Entdo o que é que é para vocés a Historia?
| — E uma disciplina

(Ruido)

| — E uma ciéncia que estuda o passado...

H — Eu néo acho

I - ... € 0S seus acontecimentos € suas causas.
P — Calma

C — Tudo na vida é uma ciéncia

P — 0 José, o Antdnio, disse que achava que a Historia ndo era uma ciéncia. Porque é que

achas que a Historia ndo é uma ciéncia?

G — N3o é?

H — Porque ndo acho. Acho que, por exemplo, a Geografia é, mas acho que a Historia. ..

C — Até o amor é uma ciéncia

H - ... tem de ser vista de forma diferente

(Risos)

F — Tinha que vir

G — Esta aqui uma pessoa a falar em coisas sérias e tu a brincar com tudo, meu.
P —Va la Andreia, facilita

| — Devia substitui-la
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H — Oh stér acho que a Histdria tem de ser vista de maneira da Geografia. E a minha
opinido.

G-Eé.

P — Mas entdo o que é que é para ti a Historia?

H - E tudo o que eles ja disseram, desde as marcas do passado, saber porque é que existem

determinados infraestruturas, digamos assim, que estdo ligados com 0S Nnossos

antepassados, concordo com eles, sim

| — A Histdria independentemente se é uma ciéncia ou néo, estuda os acontecimentos
que ocorreram no passado...

F — E tenta explica-los

| - ... em que ocasides ocorreram e porque é que ocorreram.
P — (nome do estudante).

| — N&o?

D — Eu acho que é um ciéncia, ao contrario do (nome do estudante). Uma ciéncia que
estuda o passado.

P — Entdo o que é que é para ti a Historia?

D — Para mim? (Siléncio) E o passado que n6s ndo sabemos

H — Mas que tentas saber.

D — Nio, ndo. E o passado...

H — Que a gente sabe através da Historia. Vou ter de dizer que é uma ciéncia afinal.
D - ... e 0 humano tenta...

F — Encontrar explicac@es.

D - ...encontrar explicagdes, para vérias perguntas, com documentos.
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P — (nome do estudante)

J — Eu concordo com o que eles disseram. Acho que a Historia, 1 esta, essa ciéncia que

estuda o passado e nds humanos tentamos dar, entao,...

D — Explicagdes

J — Sim, explicagGes e tentar perceber porque é que as coisas aconteceram, como é que
aconteceram e algumas atraves de documentos historicos como ja deram alguns exemplos

antes. E € basicamente isso, a ciéncia que estuda o passado

| - Sim.

B - Sim.

P —Sim?

H - Sim

P — Todos concordam que é a ciéncia?

H — E uma ciéncia professor. Tenho de mudar a minha opini&o, desculpe.
P — Ao fim de 8 anos de escolaridade, mudou a sua opinido gragas a esta reunio.
(Risos)

H — E verdade.

P — E a ciéncia que muda o passado para vocés, nio é?

A — Sim. Sim.

P — Que muda ou que estuda? Nao percebi.

A — Que estuda

K — Muda, néo.

(Ruido)

P — Néo querem dizer mais nada?
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A — Nao.
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ANexo 5

Analise de contetdo do grupo de discusséo focalizada de Geografia
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Categorias

Indicadores

Unidades de Registo

Conceptualizagdo

Associacgao livre

Paises

Mapas

Relevo

A Terra

O pais X fica no lugar Y

Demografia

A Geografia é a Paisagem. Demos no 7° ano que o objeto
da Geografia é a paisagem

Rios

Orientacéo

Taxas. Matematica

Montanhas

No6s com a Geografia sabemos o Norte, Sul, Este e Oeste
Civilizagdes

Mundo

o ol0

mMAXOO®>>|C
®

OXOOoOmMmOO

O
o

Orientagéo

Norte, Sul, Este, Oeste

Sabermos nos guiar

A Rosa-dos-Ventos

Sabermos onde é que estamos e ndo nos perdermos
Pontos cardeais

Sabermos nos localizar. Ter sentido de orientagao
E ndo nos perdermos

Norte, Nor-Nordeste

Aquela coisa da Latitude, da Altitude, da Longitude

o0 <

OMWII—RXRIO

150




Conceptualizacdo

e Altitude. Gostei da altitude... Latitude, Altitude, € isso o F
tudo
e Sabermos onde estamos o |
e Orientar e BF
) 3 e Caminho e KB
Orientagao e Localizacio e H
e Para nos conseguirmos. De conseguirmos encontrar um e E
caminho
e GPS e B
e Eu acho que a localizacdo é diferente. Localizacdo é e G,J
local, orientacdo é saber para onde vamos
e Uma coisa bonita de se ver o |
e Montanhas, vales, colinas, planicies. Essas coisas todas e C
e Planaltos e CG
e Formas de relevo e CG
e Paisagem e F
) e E uma imagem que representa o sitio onde estamos e EI
Palsagem e Que se vé na natureza (F) N&o, ndo (E) Pode ndo se ver e FEJC
na natureza (J) Pode ser casas (C) E estds a ver uma
paisagem (J)
e Pode ser devido a fatores naturais ou fatores humanos, e H

que € uma coisa que nos observamos constantemente no
nosso dia-a-dia
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Conceptualizacdo

E o que nds vemos quando olhamos & nossa volta, e pode
ser boa ou ma. Pode ser rural ou urbanizada. E pode ter
varias caracteristicas como o relevo

E uma imagem que vemos do dia-a-dia com diferentes

[} e ° D
caracteristicas
 Nos olhamos a nossa volta e vemos o |
e E uma imagem que nos permite observar alguma coisa e E
. e Também nos permite estudar alguma coisa (...) A e I C
Paisagem Geografia '
e Se olharmos uma paisagem em que s6 ha vaquinhas e o |
ervas, essas coisas, ja sabemos que estamos numa
paisagem rural
e Mas se olhares para aqui sabes que estd&s num meio
urbano (...) devido a construcdo de estradas * H
e Eolugar e K
e E o local onde tu estas e G
e O local e K
L e Eulocalizo-me e |
Localizagdo e E sabermos nos localizar e H
e E o local onde alguma coisa se encontra e E
e Onde haalgo e K
e Ao dizermos o local onde alguma coisa se encontra, e EIC

estamos ... (E) a localiza-lo (I) ... estamos a dar as
coordenadas desse ponto (C)
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Conceptualizacdo

e A localizacdo é o local ou o sitio onde se encontra o J
alguma coisa
e Pais o K
Localizagao e A localizagdo de alguma coisa é saber o pais ou o local e E
onde se encontra essa coisa
e Sabermos localizarmos é saber onde € que estamos o |
e NOs neste momento estamos no territorio portugués o |
e E um espaco e H
e Eum local e F
e E um espaco com limites ... rural ou urbano ... urbanos. e CK
Ah, limites naturais ou humanos
e E um espaco que é limitado e ADGH,I
e Pode ser limitado por um rio ou assim, ou pode ser e C
Territorio limitado por uma cerca
e E um espaco com limites naturais ou humanos que e D
pertence a...
e NOs demos isso tudo da Europa, os limites da Europa, do e E
territorio europeu
e Esta definido o que é um territdrio e esta denominado e e E
tem limites que podem ser naturais ou definidos pelo
humano
e Eumlocal e AH
Lugar e E um territorio e F
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Conceptualizagdo

Lugar

E um sitio

E um local onde encontra alguém ou algo

E 0 espaco

Lugar, é qualquer sitio que ndo tem, que ndo esta
denominado especificamente ou pode estar sim. Portugal
é um lugar, acho eu. Pode se considerar

Dentro do territorio ha espagos definidos e esses espacos
definidos s&o um lugar

E um local

E um local sem limites

E um espaco definido mas ndo é denominado

"_n

m>» O m

O

Experiéncia (utilizacéo
dos conceitos no
guotidiano)

Orientagéo

As mulheres tém ma orientacao

NOs estamos aqui e temos que ir para algum lado, temos
de saber para onde € que vamos. Temos de saber se
viramos a esquerda ou para a direita, se viramos para
baixo, se vamos para cima

As vezes quando as pessoas VEm ter connosco na rua,
ndo sabem, sdo turistas ou assim, ndo sabem onde é que
é um certo sitio, nés dizemos tem de virar a esquerda,
ndo sei qué. Estamos a orienta-los

Por exemplo, na escola, subo as escadas, vou até ao fim
do corredor e abro a porta

Por exemplo, utilizando bussolas

GPS’s
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Experiéncia (utilizacéo
dos conceitos no
guotidiano)

Orientagéo

E utilizado, por exemplo, na deslocacdo para um local
que a pessoa ndo conhece e precisam de orientacdo para
encontrarem esse local

Do género, professor, na situacdo de um intervalo, temos
de fazer alguma coisa, nds para sabermos onde é que se
localiza esse sitio temos de ter o nosso sentido de
orientacao

Paisagem

E para caracterizar

Podemos utilizar a paisagem para estudar locais
Paisagem pode servir para estudar um local. Por
exemplo, se n6s virmos uma fotografia

Podemos usar para identificar o sitio onde estamos, por
exemplo. Ja conhecemos estes prédios, sabemos quando
olhamos para eles que estamos a frente da escola

NOs vivemos na cidade e sabemos o tipo de paisagem
que ha, e num determinado dia vamos a uma aldeia. Nos
quando chegamos a aldeia, sabemos porque é que é uma
aldeia, ou seja conseguimos distinguir devido a
paisagem. E um dos fatores que nos leva a distinguir
Uma paisagem pode servir como meio de orientacdo e
de localizacdo. Ao observarmos uma paisagem € que
conseguimos perceber ndo sé o tipo de espagco que nos
rodeia, mas também se for uma paisagem nossa
conhecida, talvez mesmo a localizagdo onde estamos
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Experiéncia (utilizacao
dos conceitos no
guotidiano)

Localizacéo

Para orientarmos uma pessoa temos que dizer onde se
localiza... aquilo que a pessoa quer encontrar

Nos utilizamos a localizagdo todos os dias

Podemos utilizar a paisagem e dizermos, imagina, “estou
a frente de uns prédios” e acho que isso também ¢
localizagdo

Nos informamos onde é que nds nos encontramos ou
onde é que alguém se encontra e depois através da
orientacdo a pessoa vai la

O meu amigo esta perdido e ele diz “Estou no sitio X que
tem ndo sei o qué”

Por exemplo, levamos um amigo a casa, nos ndo
sabemos onde é a casa dele, ele para nos dizer tem que
nos localizar

F,G

Territoério

Nos dizemos que estamos em Portugal, logo Portugal é
0 Nosso territorio

Por exemplo, nas guerras e isso, muitas vezes esta-se a
tentar definir o territério. Definir, por exemplo definir a
quem pertence um certo territorio

No dia-a-dia existe uma rivalidade entre... territorios...
entre freguesias, ou entre Porto e Lisboa

E que dentro de um territério podem haver outros
territorios

cCJ
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Experiéncia (utilizacéo
dos conceitos no
guotidiano)

localizacdo, isso é muitas vezes utilizado. Por exemplo,

Dentro de Portugal que é um territorio, pode-se dividir D
em varios territorios, por exemplo concelhos e
freguesias. Hum... Distritos
Nas noticias quando nos dizem o territdrio X, ndo sei |
Territorio qué...
Ou tipo quando ha aquele gangue, gangues (...) Ha C
aquele grupo de pessoas que tem a mania e diz tipo “este
espaco € meu, tu ndo te metes aqui porque este € o meu
c0iso”
Quando a gente pensa num lugar, pensa hum sitio H
E usado mais vezes que territorio K
NOGs usamos praticamente para todas as palavras que
tentamos definir agora. Por exemplo, para localizar E,F
alguém, dizemos o lugar onde estamos. Para orientar
L alguém dizemos... como € que vai para aquele lugar ...
ugar para aquele lugar, os lugares porque tem de passar

Através da paisagem sabemos o lugar onde nos H
encontramos
E um bocado mais vago do que territorio. Eu acho H
E mais facil de nos usarmos no dia-a-dia F
O territorio € mais geral (...) e o lugar mais especifico C

Geografia (sintese) Por exemplo, para nos localizarmos, pegando na E
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Experiéncia (utilizacao
dos conceitos no
guotidiano)

Geografia (sintese)

saber se tenho de ir daqui para ali, ou desta terra para
aquela terra, ou deste pais para aquele pais (...) ou deste
continente para aquele continente. Isso & coisas que
aprendemos em Geografia

Se vamos viajar, sabemos de que pais ¢ que (...) que
territorio para que territorio vamos...

As paisagens

O relevo

Quando estamos perdidos temos uma bussola e a bussola
tem ... os pontos cardeais ... que ¢ preciso saber ... na
disciplina de Geografia para uma situagao do quotidiano
Eu acho que as diferentes culturas e paisagens

As paisagens para sabermos para onde vamos, para
identificarmos o tipo de paisagem, mesmo para nos
sabermos localizar, para sabermos, mesmo nas, tendo
como exemplo as viagens para sabermos para que pais
vamos, se € mais a norte, se € mais a sul de onde nos
estamos, termos essa nogao

Eu tenho de saber Geografia para saber que estou a fazer
fronteira com Espanha e ndo com a Rassia. Tenho de
saber

C HI

Utilizacao/validade
da Geografia

Para escolhermos o destino de férias

Para nos ajudar nas situagdes do dia-a-dia. Nas situagdes
do quotidiano

Na orientacao
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Utilizacao/validade
da Geografia

Naquelas que acabamos de falar todas

Para saber se um determinado pais onde te encontras é
quente ou frio

Para saber as caracteristicas de determinado pais ou
lugar ou territorio

Para localizar

Caracterizar paises com situagdes econdmicas
demograficas ... climas. Relacionar os climas com
situacBes econdmicas

Por exemplo nds vamos para um destino de férias, como
por exemplo, ndo sei, assim na China, vamos dar um
exemplo. No6s sabemos o tipo de clima, sabemos tudo.
Sabemos muita coisa desse pais, devido aquilo que
estuddmos de Geografia

Serve para sabermos o clima, o relevo, a populacdo,
porgue as vezes podemos estar num certo sitio e ndo ver
ninguém e sabermos que estamos numa aldeia ou ir para
outro sitio e ver um montdo de gente e sabermos que
estamos numa cidade

Eu, por exemplo, aplico a Geografia para caraterizar o
local onde estou ou onde irei estar, ou onde estive (...)
indicando formas de relevo, indicando todos os
conceitos que temos de Geografia. Indicando a sua
localizagéo, indicando as  suas  condicdes
socioeconémicas, indicando se é rural ou urbano,
populagéo, clima, etc

D, E
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Nocéao de Geografia
(sintese)

Uma ciéncia

Uma ciéncia que estuda a Terra, que tem como objecto
de estudo o sistema Terra

A paisagem

Uma disciplina, uma ciéncia

Uma ciéncia que permite estudar as caracteristicas de um
certo local, lugar ... demogréficas, culturais, econdomicas
Para mim é algo que nos ajuda no nosso quotidiano, quer
nos tinhamos consciéncia disso quer nao

Uma das coisas que estudamos em Geografia é que
pronto, a medida que com movimentos de translacoes e
movimentos de rotagdes (...) os climas mudam, as
paisagens, por isso relativas ao clima, mudam. Os
tempos de noites e de dias mudam. E por isso, na
geografia natural, neste momento estamos a dar
geografia humana. Eu ndo sei se € natural que se diz ou
outra, mas vai mudando conforme o tempo. Por
exemplo, também demos este ano dos rios e das arribas,
e isso muda conforme o tempo. O tempo é um fator na
geografia

Se ha vagas de frio, vagas de calor

Geografia é tempo e espago (...) E a intervengdo do
homem. S&o esses trés fatores

OO0

F
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A
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ANexo 6

Analise de contetdo do grupo de discusséo focalizada de Histéria
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Categorias

Indicadores

Unidades de Registo

c
O

Conceptualizacdo

Associacao livre

Datas

Passado

Datas e passado

Acontecimentos que mudaram, que mudaram o Mundo
Guerras

Guerras, Revolugdes

Crises

Tudo depende do ponto de vista historico

Acontecimentos

Formacdo de paises como aconteceu com Portugal. Era
pequenino

Descobrimentos

Bancarrota

Caravela

Transportes que revolucionaram também

Revolucdes. Revolucgdo industrial, revolucdo dos transportes
Renascimento

[

[

O—IT—IOOWIP>IMNMI—>>
n
®

Contexto historico

E dificil definir

E indica em que contexto histérico (...) se passou uma certa
acdo. Por exemplo, o contexto historico em que acontece (...)
0s descobrimentos foi numa altura em que Portugal estava
bem economicamente. Acho eu

m T
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Conceptualizagdo

E a altura, né?

e Tens de encaixar aquele acontecimento numa certa por¢éo de e C
Contexto historico tempo
e E encaixar um acontecimento no tempo em que aconteceu e CH
e E quando aconteceu e H
e Datas e AK
¢ Quando ¢ que aconteceu? Quanto tempo durou algo? e F
e O tempo, o tempo é 5 minutos, 10, 15, 20, 30 o |
e A guerra é o tempo que decorreu determinada a¢do. Sabemos e C
que a guerra, a 12 Guerra Mundial foi de qualquer coisa a
qualquer coisa. Aquele tempo € marcado pela Guerra Mundial
e Limitam quando é que aconteceram as coisas, 0S o J
acontecimentos que ocorreram no passado. Sim, esta ligado
com as datas também
Tempo e Eu ndo sei de uma definigdo para o tempo. Nunca soube e D
e Sabemos que o tempo na Historia é aquilo que aconteceu e C
naquele determinado espaco
e E guando? Quando ocorreu? e H
e Aquele determinado espaco na linha cronolégica o |
e E a duragdo de alguma coisa. Neste caso de algum e F
acontecimento historico
e Que se deu num contexto historico e F
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Conceptualizacdo

e A duracdo de um acontecimento historico, as datas, por e K
exemplo os reinados, as guerras, tiveram uma certa duracao,
ocorreram num certo tempo e K
Tempo e E algo que ocorre, pronto num certo periodo e C
e E algo que acontece entre um intervalo de acgdes o |
¢ No intervalo de uma linha cronolégica
e Eolugar. Eo lugar e F
e Onde ocorre determinada acéo o |
e O territorio e F
e Onde ocorre determinado acontecimento ... que se deu e AF
durante um periodo de tempo
e Ha os espacos, as épocas de certa coisa. H& a época do e C
renascimento, hé a época...
Espaco e Pode ter dois significados, eu acho (...) pode ser espago de e G,I
local e pode ser espaco de tempo
e O espaco de local, é o espaco onde ocorrem determinadas o |
acOes. Espaco de tempo é quando ocorrem determinadas aces
e Planetas
e Local onde ocorre uma coisa _—
e Algum acontecimento ... historico * H
e FK
Revolucéo e E algo que mudou uma certa regido ... territorio e H, I
e Pode ser manifestado. De manifestagdes, de guerras, mas é
sempre algo que, pronto, deixa marca que muda alguma coisa e H,J
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Revolucdo é quando algo muda e deixa uma marca. Por

exemplo, a revolugdo demogréfica muda a demografia, a e E,IJ
revolucdo agricola muda a agricultura, a maneira de cultivar,
a revolugdo industrial muda a industria (...) Depois as
revolugdes liberais muda, isso sim, pode envolver guerra,
Revolugéo muda...
e Mas tem sempre tendéncia a mudar alguma coisa
e Arrevolucdo pode ou ndo ser pacifica. e F
o e Tem como objetivo, mudar alguma coisa. E deixa uma marca. o |
Conceptualizagéo e H.C
e E 0que estamos a viver agora e C
e E um problema e F
e Crise é o0 que leva as revolucbes e H
e Crise é falta de alguma coisa e DI
¢ Quando algo esta mal o J
¢ Quando algo ndo esta bem, esta a piorar a situacao do que esta e C
bem
e Crise é quando falta alguma coisa. Por exemplo, falta arroz, o |
crise do arroz; falta leite, crise do leite...
e E falta de uma necessidade e D
Experiéncia (utilizacdo e Quando temos de fazer trabalhos o |
do conceito no Contexto histérico e Eu acho que pode ser quando falamos, tipo de batalhas, e G
quotidiano) quando estamos a falar da 1* Guerra Mundial, acho que
estamos a envolver um bocado o contexto historico
e C
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Experiéncia (utilizacao
do conceito no
quotidiano)

Contexto historico

Quando vemos um monumento em que temos de saber de
quando é que ele é, também estamos a envolvé-lo na historia,
estamos a encaixa-lo no contexto historico

(Quando temos) um monumento ou uma vista de estudo
Alguma coisa dos nossos antepassados (...) alguma coisa,
temos de situar no contexto histérico

Para aumentares a tua cultura geral

Para percebermos o significado de certo monumento e
percebermos porque é que ele esta la e o que é esta a recordar
(...) ou o que ¢ que ele esta a representar, etc etc, temos de
saber em que contexto historico foi. Por exemplo, se virmos,
se formos ao Louvre ver a Mona Lisa, d& jeito sabermos quem
€ que a pintou, em que contexto histdrico, para percebermos
... 0 porqué de ela estar feita (...) e possiveis significados

E,F

Tempo

Faltam 5 minutos para acabar as aulas

E algo que a gente usa muitas vezes mesmo, no nosso dia-a-
dia

O tempo de cada aula

Daqui a 5 minutos tenho uma reunido (...) ¢ um exemplo

Se fosse na Histdria era um acontecimento

Por exemplo, o tempo em segundos, minutos, as horas, os dias,
0s meses ... que demoram ... as décadas

A duracéo que falta para um acontecimento

Uma coisa tdo simples como “Que horas sao?”. Estamos a
aplicar o conceito de tempo

ooIToO I-—
n
©
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Experiéncia (utilizacao
do conceito no
quotidiano)

Tempo

E indicar quando ocorreu um acontecimento

E no dia-a-dia, é em todas as accdes

Toda a nossa vida é envolta no tempo, logo o tempo esta
presente em tudo

Até quando estamos a falar da nossa propria vida, podemos
dizer, quando eu era pequeno, fazia isto ou ia a certo sitio e ai
estamos a aplicar o conceito de tempo também

OI X

Espaco

Estamos a indicar onde estamos, estivemos, estaremos

Estive em casa, ha 20 minutos e agora estou na escola, por
exemplo

Eu acho que &, sai de casa para a escola, espaco

Pois, é onde é que estou. Estou na escola ou estou em casa

A m

m o

Revolucéo

Isso ndo é uma palavra que usemos muito no dia-a-dia (...) a
ndo ser na brincadeira quando dizes estou revoltado, vou fazer
uma revolucao

E a revolucéo do 25 de Abril

Normalmente usamos na brincadeira, mas ndo é assim

Estou chateada, vou-me revoltar, vou fazer uma revolugéo
Usamos, imagine, quando estamos chateados, podemos dizer
estou revoltado, ou assim estou revoltado (...) tiramos uma ma
nota num teste, estou revoltado

E,C

Q-0
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Experiéncia (utilizacéo
do conceito no
quotidiano)

Revolucéo

Como ndo vivemos numa época onde haja assim muitas
revolugdes, ndo estamos muito ligados a isso. Ndo estamos
habituados a utilizar esse tipo de palavra

[

Crise

Crise ja é algo que usamos no quotidiano

E 0 que estamos a viver agora

Ouvimos todos os dias e inimeras vezes

Nem que ndo se fale, ouve-se todos os dias falar nas noticias
Estamos em crise, ndo ha dinheiro para comprar ndo sei 0 qué
Estamos a viver uma crise econdémica

Falta de alguma coisa

Falta dinheiro e bom senso

Usamos e ouvimos isso montes de vezes nas noticias

Nas noticias, por exemplo, ouve-se quase todos os dias a crise
econdmica que nds vivemos actualmente

Se no6s ndo formos olhar s6 para 0 nosso umbigo, temos as
crises de &gua que muita gente que esta a passa-las,
atualmente, também

NOs ndo usamos a palavra crise, mas sim 0 sinébnimo que €
falta (...) Nao usamos crise, mas estd presente se nos
pensarmos

m— - OomnoIxTImmom
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Histdria (sintese)

Marcas
Pode ser monumentos
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Experiéncia (utilizacéo
do conceito no
quotidiano)

Historia (sintese)

Descobertas, entre aspas e feita de documentos. NOs
aplicamos a historia quando estamos a tentar analisar dados
documentos

Quando vamos para outros paises, por exemplo, olhamos a
nossa volta e vemos monumentos e as vezes sabemos dizer
que este monumento € da época tal, porque representa a cena
tal

A Histdria ajuda-nos a perceber o que aconteceu, porque é que
aquilo estéa ali, porque é que aquilo foi construido

Por exemplo, eu vou na rua e ha algo que me chama a atencao,
eu vou querer saber porque ¢ que aquilo existe (...) vou
investigar

Ha coisas que queremos saber mais e vou aplicar a Historia

E saber mais sobre 0 nosso passado e vemos um monumento,
sabermos de que época € que aquilo é e 0 que é que representa
ou representou para as pessoas daquela época

Utilizacdo/validade da
Historia

Para nos atualizarmos

Para nos melhorar enquanto pessoas

Para sabermos mais sobre 0 nosso passado

Sabermos (...) porque ¢ que aquilo existe e porque ¢ que
aquilo aconteceu. Qual foi a importancia daquele Revolugéo,
ou daquele monumento para as pessoas

Ha uma parte da Historia que é cultura geral. Saber que no dia
X houve uma revolugéo que foi fundamental para hoje sermos
0 que somos (...) 25 de Abril, por exemplo

O<IX
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Histdria € marcas do passado

E tentar perceber o passado ou tentar perceber o que nos
somos hoje. A maneira como vivemos hoje, deve-se tudo a
uma grande continuidade de acontecimentos

m @

Nocéo de Historia
(sintese)

E uma disciplina

E uma ciéncia que estuda o passado (... ) e o0s seus
acontecimentos e suas causas

Desde as marcas do passado, saber porque é que existem
determinados infra-estruturas, digamos assim, que estdo
ligados com 0s nossos antepassados

Estuda os acontecimentos que ocorreram no passado (...) em
que ocasides ocorreram e porque é que ocorreram

Uma ciéncia que estuda o passado

E o passado que n6s ndo sabemos

E o passado (...) e 0 humano tenta (...) encontrar explicagdes,
para varias perguntas, com documentos

Historia, 14 estd, essa ciéncia que estuda o passado e nés
humanos tentamos dar, entdo, (...) explicacdes e tentar
perceber porque € que as coisas aconteceram, como é que
aconteceram e algumas através de documentos historicos
como ja deram alguns exemplos antes. E € basicamente isso,
a ciéncia que estuda o passado

O 00O
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