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Resumo

A estreita relacdo entre as Linguas Classicas e as linguas modernas do ocidente
europeu tem vindo a ser esquecida, em particular no caso do portugués, ndo sé pelo
Ministério da Educacdo e Ciéncia como, consequentemente, pela sociedade. A heranca
classica tem perdido valor em varios planos e também a nivel da terminologia linguistica que

a cada revisdo mais se afasta do legado da gramatica latina.

Assim, este estudo apresenta uma reflexdo sobre o contributo da lingua latina para a
formacéo em portugués do grau superlativo absoluto sintético dos adjetivos. Pretende-se, pois,
demonstrar como alunos sem conhecimentos da lingua latina apresentam mais dificuldades
em flexionar esse grau dos adjetivos nas formas ditas irregulares. Para apreciar o interesse
desta disciplina no ensino recorrente, esse conteldo gramatical foi trabalhado nas aulas de
Portugués e Latim durante o periodo de estdgio na Escola Basica e Secundaria Rodrigues de
Freitas, no ano letivo 2014/2015.

PALAVRAS-CHAVE: Gramaética; Morfologia flexional; Adjetivos; Grau superlativo dos

adjetivos; Ensino de Latim e Portugués.



Abstract

The strict relation between Classical Languages and modern languages of the
European occident, particularly the Portuguese, have been gradually neglected by the
Ministério da Educacdo e Ciéncia as, consequently, by the society. The classical heritage had
been losing value in several aspects and also in the case of linguistic terminology that at every

revision departs of the latin grammatical legacy.

So, this study presents a reflection about the contribution of latin language on the
formation of Synthetic absolute degree of adjectives. It pretends, this way, demonstrate how
students without knowledge about latin language presents more difficulty bending that degree
of adjectives by the irregular forms. To appreciate the interest of this discipline in the current
teaching, that grammatical content has been worked in portuguese and latin classes during the
period of internship in Escola Basica e Secundaria Rodrigues de Freitas, in the school year of
2014/2015.

KEY-WORDS: Grammar; inflectional morphology; Adjectives; Superlative degree of
adjectives; Latin and Portuguese teaching.
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O processo natural de aquisicdo da linguagem baseia-se no principio da imersdo do
individuo na lingua, sendo o seu desenvolvimento linguistico feito a partir da sua constante
exposicdo a fala. Segundo esta definicdo, € facil cair no engano e concordar com a teoria
vulgar de que o Latim ¢ uma “lingua morta” e que, de acordo com a realidade sécio
educacional dos nossos dias, ndo passa de uma disciplina menor. Contudo, importa relembrar
que a cultura da civilizacdo ocidental, por ser herdeira e beneficiaria da cultura greco-latina,
reflete-se ndo apenas nas linguas, mas também no pensamento, nas artes e nas ciéncias da
civilizacdo ocidental. Se a reflexdo sobre a estrutura e o préprio funcionamento da lingua
portuguesa ndo fossem menosprezados, a aplicacdo das contribuicfes trazidas pela linguistica
provaria quanto o latim enriquece a nossa propria experiéncia de linguagem. Efetivamente, a
questdo funcional do Latim nas escolas de ensino basico enquanto disciplina sera ultrapassada
guando se reconhecer o seu contributo para a melhoria do ensino de disciplinas como as
linguas, Literatura, Historia, Filosofia, Direito, Religido, Artes e Ciéncias.

Atendendo a esta realidade, o presente relatorio de estagio expde a intervencdo pedagogica
supervisionada gque se desenvolveu no contexto de sala de aula nas disciplinas de Latim e Portugués a
alunos de 10.° ano na Escola Basica e Secundaria Rodrigues de Freitas, durante o ano letivo de
2014/2015. O estagio pedagdgico esta associado a unidade curricular de Iniciacdo a Prética
Profissional, no &mbito do segundo ciclo de estudos, que na Faculdade de Letras do Porto, confere o
grau de mestre em Ensino do Portugués e Linguas Cléassicas o 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario.

Sendo o objeto de estudo deste relatério uma classe de palavras — o adjetivo e a sua flexdo em
grau -, enquadrando-se numa formacdo orientada para o ensino de Portugués e Linguas
Classicas, a componente tedrica do presente trabalho centra-se na relevancia do latim para o
ensino do grau superlativo absoluto sintético dos adjetivos, em portugués.

A problematizacdo que se tornou ponto de partida deste estudo comparativo pretende indagar
se 0s alunos realmente conseguem formar corretamente o grau absoluto sintético dos adjetivos,
sobretudo no caso das formas eruditas.

Assim, o primeiro capitulo do relatério comecara por uma breve revisao bibliografica sobre a
flexdo do grau dos adjetivos, comparando opiniGes de alguns especialistas e autores de referéncia
quando se fala em gramaética latina e portuguesa. Seguidamente teremos em conta 0s termos e
conceitos que se encontram em Morphologie Historique du Latin (2009) de Alfred Ernout, em
Eléments de phonétique du latin de Pierre Monteil (1986), em Nova Gramética do Portugués

Contemporaneo (2005) de Celso Cunha & Lindley Cintra e no Dicionario Terminolégico de 2008.
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O segundo capitulo, sobre o ensino da gramatica na sala de aula, encontra-se dividido em dois
subtemas, o caso do ensino do portugués e o caso do ensino do latim. Far-se-4 aqui a anélise das
alteracGes a que a gramatica portuguesa tem sido submetida nos Gltimos anos. Com o intuito de
atualizar e complementar trabalhos realizados anteriormente por colegas do mesmo mestrado, tratar-
se-a nao apenas do Dicionario Terminoldgico e das alteragBes concetuais que dele advieram, mas
também da adocdo das Metas Curriculares que entraram em vigor ja no ano letivo de 2015/2016. No
que diz respeito ao ensino do latim, pretende-se refletir sobre a negligéncia a que esta disciplina tem
sido votada ao longo de décadas no nosso pais. Sobre a ideia do latim como “lingua morta”, pouco
util na formacédo académica e que pouco acrescenta ou motiva os alunos, recolheram-se artigos de
conceituadas revistas internacionais da primeira decada do século XX, que alertavam ja para a
urgente necessidade de atualizacdo metodoldgica no ensino do Latim. No panorama nacional,
apresentar-se-a ainda a mais recente proposta do Ministério da Educagdo e Ciéncia “Oferta de
escola” para introdugdo das Linguas Classicas no ensino basico.

O capitulo terceiro, como ndo podia deixar de ser, trata a iniciacdo a pratica profissional
desenvolvida durante o ano letivo de 2014/2015 na Escola Basica e Secundaria Rodrigues de Freitas.
Os varios subcapitulos em que se divide vao desde a apresentacdo da escola que acolheu 0 nosso
trabalho, o projeto Pari Passu, do qual a EBSRG foi pioneira, a caracterizacdo das turmas/amostra, a
analise de dados conseguidos através de varias fichas gramaticais entregues aos alunos dos 10.”° anos
de Portugués e de Latim ao longo do estagio pedagogico.

Todo o trabalho de campo foi orientado com o intuito de estimular os alunos para a descoberta
da formacao das palavras, chegando, assim, as linguas latina e grega. Tendo apenas oportunidade de
lecionar latim, as aulas foram orientadas para o ensino dos graus dos adjetivos. Embora tenha feito
referéncia e abordado todos os graus, o ensino mais detalhado e aprofundado cingiu-se ao grau
superlativo. De acordo com os objetivos e metas estabelecidos no inicio do ano para as disciplinas, de
Latim e Portugués, foi possivel realizar fichas variadas sobre esse contetdo. Através delas pretende-
se provar como o latim é um saber importante para a aprendizagem da gramatica portuguesa, em
particular no caso da flexao dos adjetivos no grau superlativo absoluto.

As conclusdes da anélise dos dados recolhidos em sala de aula serdo apresentadas no

final deste relatério.
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Raz0des da escolha do tema
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“A gramatica ¢ um assunto que parece ter pouca utilidade pratica. Ao
contrario de outras matérias escolares, ndo ensina novas habilidades a
crianca, pois esta ja conjuga e declina antes de entrar na escola. Ja se chegou
até mesmo a dizer que o ensino da gramatica na escola devia ser abolido.
Podemos replicar que a nossa analise mostrou claramente que o estudo da
gramética é de grande importancia para o desenvolvimento mental da
crianga... Ela pode ndo adquirir novas formas gramaticais ou sintaticas na
escola, mas gracas ao aprendizado da gramatica e da escrita, realmente toma-
se consciente do que estd fazendo e aprende a usar as suas habilidades
conscientemente” (Vygotsky, 2008, p.86)

No presente relatdrio de estagio procura-se mostrar a importancia do latim no ensino
da formacdo do grau superlativo absoluto sintético dos adjetivos em portugués. Por isso, de
forma sistematizada, pretende-se observar, através de um percurso de investigacdo em sala
de aula, se os alunos de Portugués de 10.° ano tém mais dificuldades em realizar exercicios
relativos a este conteddo gramatical do que os alunos do mesmo ano de Latim.
Efetivamente, a escolha deste tema decorreu, simultaneamente, de motivacfes pessoais e da

atual pertinéncia socio educacional em relacionar a lingua latina com a lingua portuguesa.

Motivacdes pessoais

Um dos motivos que levaram a escolha dos graus dos adjetivos para abordar e analisar
em sala de aula foi 0 escasso tratamento que o tema tem merecido. Digamos que a flexédo
dos adjetivos nos diferentes graus ndo tem sido devidamente teorizada e refletida em sala de
aula, sobretudo o grau superlativo absoluto sintético. No ambito de um mestrado de ensino
de portugués e linguas classicas ndo parecia descabido ensaiar uma analise comparativa
deste contetido nas aulas de Portugués e de Latim. De acordo com as Metas Curriculares de
Portugués no Ensino Béasico, homologadas em marco de 2015, a flexdo dos adjetivos em
grau é tratada no 4.° ano de escolaridade. Talvez esta circunstancia justifique a falta de
clareza e da devida reflexdo tedrica no momento de aprendizagem. Por ser ensinado em

tenra idade, as lacunas de conhecimento descritivo perpetuam-se ao longo dos anos.

Motivacdes socio educacionais atuais
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A decisdo de centrar a investigacdo no grau superlativo absoluto sintético dos
adjetivos decorreu, também, da verificacdo de que este grau reflete muito a influéncia do
latim no portugués, assunto que ganhou renovado interesse durante o ano corrente. O papel
da lingua de Lécio no ensino do portugués tornou-se objeto de atencdo e de debate nos
meios académicos e na sociedade no processo e na sequéncia da criagdo de uma disciplina
de introducdo a cultura e as linguas classicas no ensino basico. Muitas opinides se referiram
a matriz latina das linguas romanicas como meio de questionacdo e de reflexdo sobre a
instavel descricdo linguistica que tem caracterizado o ensino da gramatica portuguesa. Note-
se que em maio do presente ano de 2015 foi anunciada a possibilidade de criagcdo da
disciplina “Oferta de escola” no ensino basico, tendo em vista atrair os mais novos para a
aprendizagem das linguas classicas e da cultura greco-romana. Assim sendo, considerou-se
legitimo demonstrar como as bases latinas contribuem para esclarecer duvidas relativas a

formacdo do grau superlativo absoluto sintético dos adjetivos em portugués.
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PARTE | — Enquadramento teorico
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Uma breve contextualiza¢do do adjetivo enquanto categoria morfoldgica da gramética
portuguesa serd feita neste capitulo. Para isso, volta-se a frisar que a gramética que se toma
como referéncia é a Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo de Cunha e Cintra,

acompanhada do Dicionario Terminologico quando pertinente.

1. Morfologia

Por ser uma das muitas partes que integram a gramatica portuguesa, a classe de palavras
“adjetivo” pressupde um conjunto de normas e fungdes morfossintaticas. Mas antes de
abordar as diversas carateristicas inerentes ao objeto de estudo deste relatorio necessario sera
referir que, segundo Cunha e Cintra (2005), o adjetivo € um morfema lexical.

Morfemas sdo unidades minimas de significacdo, mas podem ser classificados como
morfemas lexicais ou como morfemas gramaticais. Por morfema lexical entendem-se todas as
palavras que tém “significagdo externa” (Cunha & Cintra, 2005, p.77), ou seja, que tém
sentido por si s6s. E o caso dos substantivos (“nomes” - terminologia do DT), adjetivos,
verbos e advérbios de modo (“advérbio de frase”- terminologia do DT). Ja& os morfemas
gramaticais sao aquelas palavras que possuem “significagdo interna” (Cunha & Cintra, 2005,
p.77); dito de outra forma, precisam de outras com que se relacionar de modo a obter
significado. A esta categoria pertencem os artigos, 0s pronomes, 0os numerais (no DT integram
a classe de palavras “adjetivo”), as preposi¢des, as conjungdes e os demais advérbios, “bem
como as formas indicadoras de numero, género, tempo, modo ou aspeto verbal”. (Cunha &
Cintra, 2005, p.78).

1.1. Morfologia flexional

Como se sabe, as classes de palavras tambeém admitem dois tipos de categorizagdo
diferente, podem ser classificadas como variaveis e invariaveis. Segundo Celso Cunha e
Lindley Cintra (2005), esta dicotomia depende da possibilidade ou impossibilidade de essas
palavras se combinarem com os morfemas flexionais ou desinéncias. Quer isto dizer que nas
classes de palavras variaveis inserem-se as palavras que solicitem alteracGes de género,
namero, grau, tempo ou modo, enquanto nas classes de palavras invariaveis ndo séo admitidas

palavras que impossibilitem a agregacdo de um morfema ou desinéncia.

20



Importa, pois, atentar no adjetivo enquanto palavra variavel ja que admite trés formas de

flexdo.

1.1.1. Em ndmero

O adjetivo é um acompanhante do substantivo/nome (nomenclatura de Celso e Cunha/
terminologia do DT). Como o adjetivo acompanha o nome tem de se flexionar nos mesmos
termos que o subordinante. Ou seja, o adjetivo tem de formar singular ou plural de acordo
com a flexdo do substantivo/nome que segue. Portanto, quando se fala em flexdo em namero,
a referimo-nos a forma singular e plural que certas palavras admitem. Contudo, ao contrério
da “Nova Gramadatica do Portugués Contemporaneo” (2005), o Dicionario Terminologico ndo
faz consideracdes quanto a formacdo do plural e feminino no adjetivo, cingindo-se somente a
uma consideracgdo geral e sucinta relativamente a flexdo do adjetivo em nimero. Se a maioria
dos linguistas e estudiosos dos assuntos referentes a gramatica portuguesa, como Celso Cunha
e Lindley Cintra, adotam o mesmo processo de formacdo do plural dos substantivos/nomes
para os adjetivos, a Unica diferenca nesta flexdo limita-se aos adjetivos compostos, recebendo
a marca do plural “apenas o ultimo elemento” (Cunha & Cintra, 2005, p.253). Os autores
salvaguardam na sua obra a forma “surdo-mudo” - ”surdos-mudos” e o facto de os adjetivos
que se referem a cores serem invariaveis quando o segundo termo de composicdo é um

substantivo, como sucede no caso de:

a) “blusas vermelho-sangue” b) “canarios amarelo-ouro”

1.1.2. Em género

Ao nos referirmos ao adjetivo, importa realcar o facto de este ndo possuir variacdo de
género, mas admitir duas alteracbes que correspondem ao género do substantivo que
acompanham. Cunha e Cintra (2005, p.251) referem que “do ponto de vista morfologico [o
adjetivo] pode, na maioria das vezes, apresentar duas terminagdes de género, sem que, com
isso, seja uma palavra de género determinado”. Conclui-se, assim, que o adjetivo pode

assumir uma forma de feminino e outra de masculino.
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Relativamente a esta matéria, acrescenta-se ainda que os adjetivos podem ser uniformes
ou biformes. Os uniformes sdo os que apresentam apenas uma forma para ambos 0s géneros,

feminino e masculino. S&o reconheciveis quando terminam em:

a) —a: hipdcrita, cosmopolita, agricola, ...

b) —e: breve, doce, humilde, e muitos outros, entre os quais se incluem todos o0s
formados com os sufixos —ense, -ante, -ente e —inte: constante, crescente, pedinte,
etc.

c) —I: cordial, amével, azul, agil, ...

d) —ar e em —or (neste caso apenas 0s comparativos em —or): impar, maior, etc.

e) Paroxitonos terminados em —s: reles, simples, ...

f) —z: feliz, atroz, ...

g) —m: virgem, ruim, comum, ...

Ha excecbes salvaguardadas: andaluz/andaluza, bom/boa, espanhol/espanhola e a
maioria dos terminados em —&s e em —or.

Os adjetivos biformes, por sua vez, apresentam formas distintas para o feminino e para
0 masculino. Esta variagdo rege-se por regras que seguem oS parametros do “processo de
formacao do feminino (...) dos substantivos”. Cunha e Cintra enumeram as seguintes regras

gerais:

a) Terminados em —o atono formam normalmente o feminino substituindo essa
desinéncia por —a: lindo/linda, ...

b) Terminados em -u, -s e —or acrescentam -a a forma masculina: nu/nua,
marqués/marquesa, encantador/encantadora, ...

¢) Terminados em —ao formam-no em —a ou —ona: sdo/sa, chordo/chorona, ...

d) Terminados em —eu (e fechado) transformam-se em —eia: europeu/europeia, ...

e) Terminados em —u (e aberto) formam-no em —oa: ilhéu/ilhoa, etc.
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1.1.3. Emgrau

Por fim, tratar-se-4 agora a flexdo do adjetivo que mais interessa neste estudo, a sua
flexdo em grau.

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra, consideram-se apenas duas varia¢cdes em grau,
0 comparativo e superlativo. No entanto, outros gramaticos como Evanildo Bechara em
Moderna Gramética Portuguesa (2003), assim como no Dicionario Terminoldgico,
reconhecem um terceiro grau no adjetivo, o grau positivo (Bechara, 2003, p.248) ou grau
normal, considerado pelo DT.

Pierre Monteil, em Eléments de phonetique et de morphologie du latin, explica que:

“I’adjectif qui ne compairt point la marque suffixale, et constituait la plupart
du temps la base de dérivation (...), est devenu, au sens propre, un “positif”.
(Monteil, 1986, p.209).

Explicado que o grau positivo ou normal ndo apresenta mudancas da palavra, ficando
com a mesma forma, segue-se abaixo a caracteriza¢do do grau comparativo em linhas gerais.

O grau comparativo pode ser de superioridade, inferioridade ou igualdade. De acordo
ainda com Cunha e Cintra, pode dizer-se que este grau exprime a comparacdo de qualidades
entre dois seres ou a compara¢do de qualidades num mesmo ser. Ou seja, 0 grau comparativo
de superioridade estabelece uma comparacdo em que o primeiro elemento é superior ao
segundo e forma-se “antepondo-se 0 advérbio mais e pospondo-se as conjuncdes que ou do
que” (Cunha & Cintra, 2005, p.257). O grau comparativo de igualdade constroi-se utilizando
0 advérbio tao anteposto ao adjetivo com as conjuncdes como ou quanto para estabelecer uma
relacdo de equidade. E, por fim, o grau comparativo de inferioridade forma-se com o advérbio
menos e as conjuncdes que ou do que, indicando qualidade menor entre um elemento e outro

ou diferentes elementos num Unico sujeito.

1.1.3.1. O grau superlativo

Entrando j& no cerne desta contextualizacdo tedrica, por ser considerado o mais
complexo dos graus e por ser o tema deste relatorio de estagio, o grau superlativo absoluto
sintético sera tratado com especial énfase. Na verdade, como é sabido, o grau superlativo pode

dividir-se em relativo e absoluto.
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1.1.3.1.1. Relativo

O grau superlativo relativo admite, ainda, duas subdivisdes, pode ser relativo de
superioridade e de inferioridade. A sua funcdo ¢ relacionar a “totalidade dos seres que
apresentam a mesma qualidade” (Cunha & Cintra, 2005, p.257), em que um deles se destaca
por concentra-la em “maior ou menos grau que os demais” (Cunha & Cintra, 2005, p.257).
Como dizem os autores referidos, “o de superioridade forma-se pela anteposi¢cdo do artigo
definido ao comparativo de superioridade” (alinea a)) ¢ o de inferioridade “pela anteposi¢do

do artigo definido ao comparativo de inferioridade” (alinea b)):

a) Este aluno é o mais estudioso do Colégio.
b) Jorge foi o0 colega menos leal gue conheci.

1.1.3.1.2. Absoluto

Por sua vez, o grau superlativo absoluto pode denotar “que um ser apresenta em elevado
grau determinada qualidade.” (Cunha & Cintra, 2005, p.255). E divide-se em analitico ou

sintético.

a) Analitico

Em termos gerais, o grau superlativo absoluto analitico expressa-se através de um
advérbio anteposto ao adjetivo, e 0 sintético expressa-se apenas através de uma palavra. Os
advérbios que normalmente ajudam a formar o grau superlativo absoluto analitico sdo muito,
intensamente, extraordinariamente, excessivamente, excecionalmente, grandemente, entre

outros. Atente-se nos seguintes exemplos sugeridos por Cunha e Cintra:

a) Muito estudioso d) Excessivamente facil
b) Imensamente triste e) Extraordinariamente salubre
c) Grandemente prejudicial ) Excecionalmente cheio
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b) Sintético

Ja o grau superlativo absoluto sintético, aquele que constitui o nacleo central deste
trabalho, mostra maior complexidade na sua formacdo. De modo a entender quais 0s
processos de formacdo atentou-se ndo apenas na Nova Gramatica do Portugués
Contemporaneo de Celso Cunha e Lindley Cintra, mas também na Morphologie Historique
du latin de Alfred Ernout. A importancia deste manual para 0 nosso estudo tem a ver,
naturalmente, com o facto de o grau superlativo absoluto sintético dos adjetivos muito
depender da formacdo do grau superlativo dos adjetivos em latim.

E comum pensar-se e, ensinar-se, que para formar o grau superlativo absoluto sintético
dos adjetivos basta juntar sufixo —issimo ao radical do adjetivo. Contudo, sdo0 muitos 0s casos
em que esse processo nao se adequa, dando origem a incorrecfes e davidas quando é preciso
empregar este grau adjetival.

Alfred Ernout, fazendo-se valer das bases latinas, explica claramente em que consiste
este processo. Em vez do sufixo —issimo, Ernout esclarece que —imo- é o sufixo comum a
todas formas de superlativo absoluto sintético e que pode aparecer s6 ou acompanhado de
outros sufixos.

Convird realcar que, para entender corretamente a formacdo deste grau, é preciso
conhecer a forma positiva do adjetivo em latim. A partir daqui podem-se deduzir as formas
portuguesas do superlativo absoluto sintético acrescentando os sufixos —issimo, -érrimo ou —
ilimo. Todavia, ndo sdo estes os sufixos que se encontram na gramatica de Celso Cunha e
Lindley Cintra. De acordo com os autores da Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo
(2005), os sufixos que entram na formacdo dos adjetivos no grau superlativo absoluto
sintético sdo -issimo, -bilissimo, -cissimo e —nissimo. Havera uma certa contradicdo entre
gramaticos, mas tal acontece porque Ernout prova que no latim —bil- ndo pertence ao sufixo
do grau superlativo absoluto sintético, mas sim ao préprio radical do adjetivo.

Para facilitar a aprendizagem resolveu-se comecar por desenvolver a questdo da
formacdo do grau superlativo absoluto sintético partindo dos processos simplificados de
Cunha e Cintra, utilizados, geralmente, nas aulas de portugués. Somente ap0s esta revisao se
partira para as consideracgdes feitas por Ernout para a gramatica latina. Este trabalho permitira,
mais uma vez, evidenciar a real influéncia que a lingua latina exerce nos mais variados

dominios da gramatica e lingua portuguesas.

25



1) Em portugués

Se Celso Cunha e Lindley Cintra mencionam que o grau superlativo absoluto sintético é
formado com o sufixo —issimo-, também alertam para o facto de, caso o adjetivo termine em
vogal, esta desaparece, como em belo/belissimo ou triste/tristissimo. Perante a possibilidade
de alteragdo da terminacdo do adjetivo quando adicionada ao sufixo em questdo, 0s autores
enumeram as regras a seguir na constituicdo deste grau. Por isso, segundo Cunha e Cintra, 0

grau superlativo absoluto sintético forma-se atendendo:

a) Adjetivos terminados em —vel vao formar —bilissimo: amavel/amabilissimo
b) Adjetivos terminados em —z d&o origem a —cissimo: capaz/capacissimo

c) Adjetivos terminados em —m formam —nissimo: pagao/paganissimo

Os autores ressalvam ainda a ocorréncia de adjetivos que ndo modificam a sua forma ao
receber o sufixo, como em fértil/fertilissimo, e para casos em que a vogal —i se repetia, como
em cheio/cheiissimo, embora a “lingua atual” prefira a forma simplificada cheissimo.

Nao obstante, Cunha e Cintra relembram que existem quatro adjetivos que “formam o
comparativo [de superioridade] e o superlativo de forma especial” (Cunha & Cintra, 2005,
p.260), ndo seguindo, portanto, as regras acima mencionadas. Flexionam-se assim esses
adjetivos no seu grau normal ou positivo, grau comparativo de superioridade, superlativo

absoluto e superlativo relativo:

a) bom — melhor — étimo — o melhor
b) mau — pior — péssimo — o pior
c) grande — maior — maximo — o maior

d) pequeno — menor — minimo — 0 menor

Cingimo-nos & formacao do grau superlativo absoluto sintético recorrendo a alteragdes

dos adjetivos, mas Cunha e Cintra indicam outras formas de expressar o valor de superlativo.

a) Repeticdes do adjetivo em grau normal: O dia esté belo, belo.
b) Uso de comparaces: claro como agua.

c) Uso de expressodes fixas: podre de rico.

26



d) Acréscimo de um prefixo ou “pseudo-prefixo”: arquimiliondrio, extrafino,
hipersensivel, ultra-rapido, etc.

e) Uso do artigo definido: Ela ndo € apenas uma excelente cantora, ela é a cantora.

Verifica-se, na verdade, que o adjetivo admite muitas variacGes decorrentes da flexdo e

do facto de estar em constante subordinagéo.

i) Em latim

De acordo com o que foi dito anteriormente, os processos de formacao do adjetivo no
grau superlativo absoluto sintético em portugués empregam os procedimentos em latim.

Em linhas gerais, o que Alfred Ernout e Pierre Monteil explicam sobre as possibilidades
sufixais é que estas variam conforme a forma de genitivo do adjetivo. Por outras palavras,
para flexionar um adjetivo no grau superlativo absoluto sintético tem-se de ter em atencéo o
seu radical, obtido excluindo a terminacdo de genitivo. Ao radical do adjetivo adiciona-se
entdo o sufixo correto -issimus, -errimus ou —illimus.

H4&, no entanto, que ter em conta que os adjetivos em latim se dividem em triformes,
biformes e uniformes, quando em portugués apenas existem duas subcategorias, adjetivos
biformes e uniformes, vestigios da nomenclatura e morfologia latina no portugués. Em
portugués ndo ha adjetivos triformes, pois a lingua portuguesa apenas se flexiona nos géneros
masculino e feminino, desconhecendo, fora da flexdo pronominal, o género neutro. Seguindo
a mesma logica, os adjetivos triformes apresentam trés formas de enunciagdo, no masculino
pode ter terminacdo em —us ou —er, no feminino com terminacdes em —a, -ra ou —era e no
neutro terminando em —um, -rum ou —erum. Por sua vez, os adjetivos biformes enunciam-se
com duas formas, uma para géneros masculino e feminino e outra para o neutro. Ja 0s
adjetivos uniformes mostram duas formas na enunciacgao, sendo que a primeira equivale aos
trés géneros e a segunda fornece o genitivo, caso a partir do qual encontramos o radical do
adjetivo.

O esquema que se segue, apresentado em PowerPoint aos alunos de Latim durante a
lecionacdo deste contetudo nas aulas, explicard melhor como formar o grau superlativo dos

adjetivos:
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GRAUS DOS ADJETIVOS EM LATIM

Gravu superlativo

Em Iatim todas as variantes do superiafive tém a mesma formagdo.

Radical do adjetivo + sufixo

| |

genitivo do singular - issimus, -issima, -issimum

P P brieett S et S

Figura 1 — Quadro sobre a formacéo do grau superlativo em latim — sufixo —issimus.

Atendendo a figura 1 percebe-se que, regra geral, o grau superlativo absoluto sintético
forma-se acrescentando ao radical do adjetivo o sufixo —issimus (masculino), -issima
(feminino) e —issimum (neutro). Vejamos entdo os seguintes casos com um adjetivo triforme

—altus, a, um ‘alto’ -, biforme — crudelis, e ‘cruel’ — e uniforme — uelox, ocis ‘veloz’:

Adj. grau normal Gen. Sing. Radical Sufixo
a) Altus, a, um Alti Alt-
b) Crudelis, e Crudelis Crudel- -issimus, a, um
c) Velox, ocis Velocis Veloc-

Consoante os principios reiterados, os superlativos dos adjetivos serdo, respetivamente,
altissimus ‘altissimo’, crudelissimus ‘crudelissimo’ e uelocissimus ‘velocissimo’. Atendendo
ao exemplo da alinea c) € facil entender a razdo de Ernout ndo admitir, ao contrario de Cunha
e Cintra, o sufixo —cissimo como integrante deste processo de formacéo do grau superlativo.
Comprova-se, assim, que a consoante [c] pertence ao radical da palavra e nao ao sufixo.

Apesar de —issimus ser o sufixo mais utilizado neste processo, motivo pelo qual a
maioria dos alunos e falantes de portugués formam o grau superlativo absoluto sintético dos

adjetivos agregando-lhes o sufixo -issimo, exploraremos em seguida as ditas “excec¢des”.
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Segue-se a lista:

-er —

-ilis. ——

Quando os adjetivos terminam em:

Retiramos a ferminacdo do nom. sing. + sufixo

- errimus, -errimga, -errimum

Retfiramos a terminacdo do nom. sing. + sufixo

- illimuyus, -illimga, -illimum

Figura 2 — Quadro sobre a formacéo do grau superlativo em latim — sufixos —errimus e —illimus.

Mais uma vez, para se saber se 0 adjetivo tem as terminagdes acima identificadas, ter-

se-ia de possuir conhecimentos de latim. Notem-se, entdo, exemplos de adjetivos que

terminem em -er:

Adj. grau normal Nom. Sing. Sufixo

d) Liber, era, erum Lib-

e) Saluber, bris, bre Salub- -errimus, -errima, -errimus
f) Celeber, bris, bre Celeb-

Assim, o grau superlativo de ‘livre’, ‘saudavel’ e ‘célebre’ sdo liberrimus, saluberrimus

e celeberrimus, respetivamente.

Os adjetivos a que se acrescenta o sufixo —illimus séo apenas seis, também referidos nas

gramaticas latinas: facilis, difficilis, similis, dissimilis, gracilis e humilis. Em portugués nota-

se essa ocorréncia em “facil”, “dificil”, “humilde” e “gracil”. Entenda-se, com o seguinte

quadro, a razao:
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Adj. grau normal Nom. Sing.

9) Facilis, e Fac-
h) Dificilis, e Dific-
)} Similis, e Sim-

) Dissimilis, e Dissim-
K) Gracilis, e Grac-
)} Humilis, e Hum-

,

Sufixo

- illimus, illima, illimum

Ao relembrarmos o esquema da figura 2, entende-se o motivo por que “facil” forma o

grau superlativo absoluto sintético facilimo, dificil - dificilimo, humilde - humilimo, assim

como &gil, ddcil e gracil formam-se em agilimo, docilimo e gracilimo, respetivamente. Estes

adjetivos seguem as formas latinas no grau superlativo.
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2. Consideracdes sobre a formacao do grau superlativo absoluto
sintetico

Ao identificar os devidos processos de formacéo do grau superlativo absoluto sintético
dos adjetivos, que se regem pelas regras da gramatica latina, admite-se que muitos leitores se
tenham deparado com normas desconhecidas. E essa a realidade com que nos encaramos,
certas vezes, em documentos dos 6rgdos de gestdo escolar. Quando, por vezes, nem 0s
préprios professores de portugués conhecem os verdadeiros procedimentos para uma
formacéo correta e erudita dos adjetivos no grau em questdo, é légico que tais incorrecdes se
perpetuem no ensino aos alunos.

Por este motivo parte-se da ideia de que os alunos de Portugués, normalmente, sentem
grandes dificuldades em exercitar este contelido gramatical. O desconhecimento das nocdes
de radical, tema ou desinéncia, torna mais dificil compreender como funciona a lingua nesta
parte da morfologia. Outra abordagem que contribuiria para a aprendizagem na formacéo dos
graus dos adjetivos seria 0 estudo da evolucdo que a palavra sofre do ponto de vista da
fonética historica.

A titulo ilustrativo, veja-se os adjetivos que se flexionam acrescentando ao seu radical
os sufixos —issimo, -érrimo e —ilimo, ndo esquecendo que Cunha e Cintra (2005) referem
apenas os sufixos —issimo, -bilissimo, - cissimo e —nissimo.

Cunha e Cintra sustentam que o sufixo —bilissimo é aplicavel quando o adjetivo termina
em —vel, como sucede em “amavel - amabilissimo”. No entanto, em latim, este adjetivo no
seu grau positivo/normal enuncia-se amabilis, e, 0 que, procedendo as alteracdes ja
conhecidas, origina o grau superlativo amabilissimus. Ou seja, a silaba —bil ndo pertence, de
facto, ao sufixo a adicionar ao radical do adjetivo, pois ele faz parte desse mesmo radical —
amabil.

Quanto a regra de que os adjetivos terminados em —z dao origem a adjetivos terminados
em —cissimo no grau superlativo, diga-se que também n&o parece de grande utilidade. Como
visto atras, no caso de uelox, ocis, o adjetivo latino origina o adjetivo portugués ‘veloz’. Neste
caso, ao radical do adjetivo latino ueloc- acrescenta-se o sufixo —issimus, ou seja, em
portugués, velocissimo. Uma vez mais Cunha e Cintra preferem ndo aproveitar a base para
esclarecer este contexto gramatical.

Por fim, referem ainda o sufixo —nissimo quando o adjetivo termina em —m. Relembre-
se que “pagdo”, exemplo utilizado na sua obra, em latim é paganus, a, um, que tem como
radical a forma pagan- ao qual se adiciona o sufixo —issimus, perfazendo o grau superlativo
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absoluto sintético “paganissimo”. Quanto ao sufixo —érrimo, Cunha e Cintra nem o
mencionam na sua gramatica.

Em suma, o que se retira de Cunha e Cintra € uma sistematizacdo pratica e generalizada
dos procedimentos a ter em conta quando se flexionam os adjetivos no grau superlativo
absoluto sintético. Através das suas regras, um aluno de portugués ou qualquer outro falante
sem conhecimentos de latim tem maior probabilidade de estabelecer as ace¢des corretas.

No entanto, este tipo de esquematizacGes acaba por se tornar um tanto simplista, na
medida em que ndo da a conhecer os verdadeiros processos pelos quais o adjetivo passa a
flexionar-se nos diversos graus. Por outras palavras, o aluno ndo é capaz de perceber os
mecanismos basilares para proceder a uma correta flexdo adjetival. Neste sentido, o papel que
a lingua latina poderia exercer neste conteldo gramatical passaria por desconstruir algumas

“excegoes” reconhecidas pela lingua portuguesa, mas ndo devidamente fundamentadas.
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PARTE Il — O ensino da gramatica na sala de aula
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1. O caso do ensino do Portugués

Em Portugal, tem-se assistido a uma constante atualizacdo do programa da disciplina

de Portugués. Nos ultimos seis anos estas revisdes tém sido feitas com alguma regularidade,

dificultando o trabalho quer dos docentes, que ndo conseguem manter-se atualizados

relativamente & nomenclatura ou terminologia a usar, quer dos alunos, pois ano apds ano

Ihes séo propostas novas formas de encarar a gramatica do portugués.

1.1. TLEBS versus DT

Na ultima atualizacdo, a TLEBS (Terminologia Linguistica para os Ensinos Bésico e

Secundério) de 2004 foi substituida pelo DT (Dicionario Terminolégico) de 2008. Este

documento, no entanto, suscitou diversas criticas pela ocorréncia de termos usados na

moderna investigacdo cientifica e a simplificacdo e sistematizacdo gramatical, por esta ter

retirado muitos termos necessarios na investigacao e acrescentado outros em excesso.

No entanto, o DT ajudou a estabelecer claramente quais os termos a aplicar nos

diferentes graus de ensino e reestruturou os dominios, fazendo com que se entrecruzem e

sejam intercalados nos diferentes momentos de aula.

Em linhas gerais, o DT trouxe novidade nos seguintes pontos:

— 0s termos mudam e/ou estabilizam-se, mas 0s conceitos mantém-se: por
exemplo, nome e substantivo sdo sinébnimos, mas o DT fixa o termo nome;

— 0s termos mantém-se, mas o0 conceito muda: por exemplo, o predicativo
do sujeito continua a chamar-se predicativo do sujeito, mas a sua definicéo
inclui constituintes que a tradigdo gramatical considerava complementos
circunstanciais, como na frase “A Maria estd em Lisboa”;

— apresenta novos termos que ndo faziam parte dos programas, nem da
tradicdo gramatical, sobretudo nas areas da semantica, da semantica lexical
e da andlise do discurso, retérica, pragmatica e linguistica lexical;

— mudam o0s termos e os conceitos: por exemplo, o numeral ordinal da
lugar ao adjetivo numeral, por se considerar que possui caracteristicas
dessa classe de palavras.
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Nestes termos, o Dicionario Terminoldgico tem em vista situar-se no quadro dos
instrumentos de regulacdo linguistica e de referéncia para o ensino e aprendizagem do
portugués. A adocdo do DT foi uma medida que pretendeu uniformizar os termos utilizados
por docentes de portugués em todo o percurso escolar, do 1.° ciclo do ensino bésico ao
secundario, para designar 0s mesmos conceitos e problemas relacionados com o
funcionamento da lingua. Também pode ser entendido como resposta a uma necessidade
sentida no terreno, diagnosticada pelos professores de Lingua Portuguesa e Portugués,
resultante da deriva terminoldgica instalada no sistema e nas praticas de ensino.

Tendo em conta que o relatério de estagio se baseia na classe de palavras “adjetivo”,

0 quadro abaixo reproduz a sua discri¢do feita no Dicionério Terminoldgico.

Dicionario Terminologico

Adjetivo

Exprime uma qualidade, ou seja, atribui uma qualidade ao nome, pode variar
Qualificativo: em grau e pode surgir antes ou depois do verbo, ainda que com a alteracdo de
sentido: amigo rico/rico amigo

Tradicionalmente chamado numeral ordinal, este adjetivo estabelece uma
Numeral: ordem (primeiro més, segundo més, terceiro més) e surge antes do nome,
habitualmente, acompanhado por um determinante (o0 primeiro més)

Adjetivo que deriva de um nome, ndo ocorre em posi¢ao pré-nominal nem

Relacional: varia em grau: os jornais diarios; as aves aquaticas

Recorde-se que a TLEBS néo apresentava subclassificacfes do adjetivo. Nos manuais
de Lingua Portuguesa do ensino béasico e secundario esta classe de palavras era apenas
entendida como uma “palavra que qualifica 0 nome” (Oliveira, M.L. & Mouta, M. G., 2006,
p.77). Segundo Fernanda Reigota e Margarida Silva (2008, p.150), autoras de um manual para
preparacdo do exame de Lingua Portuguesa do 9.° ano, “os adjetivos sdo palavras que
exprimem qualidades concretas (um cao preto) ou abstratas (uma grande alegria), expressas
por substantivos ou pelos seus substitutos, os pronomes”. Porem, como se pode verificar no
quadro anterior, de acordo com o atual Dicionario Terminoldgico, os adjetivos distribuem-se

em trés subclasses, incluindo a antiga classe dos numerais ordinais.
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1.2. As Metas Curriculares

Além das mudancas na nomenclatura ou terminologia a adotar nas aulas de Portugués,
surgiram, também, alteracdes no plano da disciplina. Juntaram-se ao programa as Metas
Curriculares, introduzidas no ano de 2012. As MC’s consistem numa listagem de objetivos
obrigatdrios, os quais se devem intercalar nas aulas, articulando os dominios da Oralidade,
Leitura e Escrita, Educacéo Literaria e Gramatica no 1.° ciclo e no 3.° ciclo do Ensino Basico,
separando apenas 0s dominios da Leitura e da Escrita.

Considerando sobretudo o papel das Metas Curriculares no ensino da gramaética,
Buescu, Morais, Rocha, & Magalhées, autoras do documento, referem que 0s objetivos

propostos permitirdo que:

“o0 aluno adquira e desenvolva a capacidade de sistematizar unidades, regras
e processos gramaticais da nossa lingua, de modo a fazer uso sustentado do
portugués padrdo nas diversas situagbes da Oralidade, da Leitura e da
Escrita” (Buescu et al., 2012, p.6)

No inicio do ano de 2012 foi estabelecido um periodo experimental de dois anos letivos,
em que seria avaliada a aplicacdo das Metas Curriculares agregadas ao programa da disciplina
de Portugués.

Embora levantando muita controvérsia no corpo docente, o ministro da Educagdo e
Ciéncia, Nuno Crato, implementou, ao abrigo do Despacho n.° 2109/2015 em Diario da
Republica, o0 novo Programa e Metas Curriculares de Portugués que entrou em vigor ja no ano
letivo de 2015/2016 para o ensino secundario.

No que diz respeito a flexdo dos adjetivos nos diferentes graus, esse contetdo é
lecionado no 4.° ano de escolaridade, obedecendo as MC’s - ponto G4.3:

GRAMATICA G4 - Conhecer propriedades das palavras e explicitar
aspetos fundamentais da sua morfologia e do seu comportamento sinttico.

1. Formar o plural dos nomes e adjetivos terminados em consoante.

2. Formar o feminino de nomes e adjetivos terminados em consoante.

3. Identificar os graus dos adjetivos e proceder a alteragdes de grau.

4. Fazer variar os nomes em grau (aumentativo e diminutivo).
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5. Identificar pronomes pessoais (forma 4&tona), possessivos e
demonstrativos.

(..)

Depois do 4.° ano, ndo se encontra nenhuma outra referéncia a este conteudo. No
entanto, importa considerar se a aprendizagem foi feita de forma correta e se, nos anos
sequentes, os alunos serdo capazes de flexionar os adjetivos nos diferentes graus.

Foi a verificacdo destas incongruéncias que motivou o presente relatorio.

2. O caso do ensino do latim

Retrocedendo até ao século XV1, verifica-se como os Studia Humanitatis j& tinham como
objetivo maior a restauracdo da cultura classica através de uma recupera¢do do canone de
autores latinos, ndo esquecendo qudo importante seria redigirem-se novos manuais para o
ensino do Latim. Acreditava-se que a adocdo de compéndios restruturados permitiriam uma
mais eficaz “renovacdo escolar humanista, [uma] modificacdo do pensamento e do horizonte
linguistico, do processo técnico e da comercializagdo da escola”. (Verdelho, 1995, p.220)

Contudo, nesses manuais listavam-se textos que, a partir do século XVIII, entendiam-se
ndo serem 0s mais adequados para a aprendizagem do latim. Toda a sua estruturacdo se
orientava para a memorizacgdo, privilegiando-se o conhecimento de preceitos gramaticais e
ndo a aplicacdo pratica da lingua. Ao por em causa 0 modelo que se tinha estabelecido desde
o seculo XVI, foram sendo adotados novos métodos e metodologias que pretendiam
conquistar os alunos para o ensino do latim.

No entanto, ao longo das décadas, caiu-se em exagero. Desde meados do século XX até
hoje, como sustenta Cristina Sousa Pimentel:

“por medo de perder alunos ou os “traumatizar”, passou-Se para um ensino
infantilizado, assente em (maus) textos forjados, de contetdo absolutamente
ridiculo, (...) acompanhado de muitos bonequinhos e muitos slides e
acetatos”. (Pimentel, 2001, p.188)

A verdade é que, de uma forma ou de outra, apesar de esforcos variados, com as

sucessivas reformas educativas, o Latim ndo tem conseguido estabilizar-se e permanecer nos
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planos curriculares do ensino portugués. Se numa primeira fase, a lingua latina deixou de ser
disciplina obrigatoria para acesso aos cursos de Letras ou de Direito nas universidades
portuguesas, diga-se que a condi¢cdo que se lhe impde ao ser disciplina opcional no ensino
secundario em nada ajuda. Soma-se a esse fator a imposicédo de que para o latim ser lecionado
em qualquer escola, o nimero de alunos inscritos a disciplina deve ser de vinte. Como em
geral tal ndo se verifica, a disciplina de Latim raramente é lecionada nas escolas. Sabe-se que,
segundo os dados apresentados no jornal Pablico de 1/04/2015, nos ultimos quinze anos, 0
Latim foi desaparecendo das escolas do pais.

Uma nova reforma do ensino do Latim em Portugal surgiu com a proposta de que se
seguissem as recomendacdes da UNESCO em 2010, que se ensinasse o latim nas escolas dos
paises com linguas de origem latina. Mais sobre este assunto sera tratado no subtdpico que se

segue.

2.1. Projeto “Oferta de escola”

Comunicado no més de maio de 2015, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de
julho, na redacdo dada pelo Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, os Agrupamentos de
Escolas/Escolas nao agrupadas podem oferecer no Ensino Basico “componentes curriculares
complementares”. Entre ela destacamos a disciplina “Oferta de escola”.

A nova disciplina “Oferta de Escola” tem como intuito permitir que os alunos adquiram
bases ndo apenas ao nivel da linguagem, mas da tradicdo e cultura greco-latina.

Acredita-se ser de toda a relevancia atrair os mais novos para a aprendizagem das
linguas classicas e da cultura greco-romana, formando-os no conhecimento das bases do
pensamento ocidental, explorando ao mesmo tempo as manifestacBes artisticas, sociais,
linguisticas, etc. Tal como defendido por Mério Eduardo Viaro, a revitalizacdo do valor que o

latim tem seria:

“6timo meio para agucar a percepcao etimoldgica das raizes do portugués (e
de outras linguas, como visto acima), o exercicio da anélise sintatica, o
raciocinio l6gico, a ampliacdo de vocabulério e a curiosidade para entender
outros momentos histéricos e o desenvolvimento das sociedades e do
pensamento até os dias de hoje.” [Viaro, 1999, p.12]
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O Ministério da Educacao e Ciéncia portugués considerou que:

“A integracdo, como “Oferta de escola”, de uma componente de Cultura e
Linguas Cléssicas no curriculo do Ensino Bésico reveste-se, pois, de crucial
importancia na formacdo de criancas e jovens, quer pelo valor intrinseco do
conhecimento que agrega, quer pela funcdo desse conhecimento na
aprendizagem de valores fundamentais, da lingua portuguesa e de outras
disciplinas, sejam elas das areas de humanidades, cientificas, cientificas, artisticas e
de expressdes.” [MEC, 2015]

Como tal, o programa para o ensino de Cultura e Linguas Classicas nos ensinos basico e

secundario deverd, preferencialmente, orientar-se segundo duas linhas gerais:

1. De civilizacéo e cultura
1.1. A presenca da cultura greco-romana no nosso quotidiano
1.2. A Mitologia greco-romana

1.3. Deuses e heréis

2. A heranca das linguas classicas: Todos falamos latim e grego
2.1. Expressoes latinas de uso corrente
2.2. O latim / o grego e o portugués — etimologias
2.3. A presenca da lingua grega:
- Em nomes proprios
- Em vocéabulos do quotidiano
- Em termos cientificos
2.4. A lingua latina e a lingua grega
- Referéncia a estrutura sintatica
- Construcéo de pequenas frases

- O alfabeto grego
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A concretizacdo deste programa curricular pretende ndo tanto ensinar as linguas latina
e grega, mas sim os valores a elas subjacentes. Tal é entendido nas seguintes palavras do

Ministério de Educacéo e Ciéncia, quando defende que € preciso:

“(...) fomentar o ensino [do Latim], fazer ressurgir o seu duplo valor, quer o
intrinseco ao da lingua latina e ao conhecimento civilizacional que lhe esta
agregado, quer o funcional que se lhe reconhece, sobretudo na aprendizagem
de outras linguas, com destaque para a lingua portuguesa. O Ministério da
Educacdo e Ciéncia considerou que deve ser dada atencdo especial ao
desenvolvimento linguistico e cultural dos alunos, com particular destaque
para o conhecimento mais profundo da lingua materna e das suas raizes. (...)
pretende-se contrariar a desvalorizagao destas linguas e culturas, fenémeno a
gue se tem assistido nos Gltimos anos com o consequente empobrecimento
cultural do nosso Pais.” [MEC, 2015]

Esta ideia era j& defendida ha mais de um século por linguistas e professores de latim e
grego em revistas cientificas internacionais como em “The Classical Weekly” no artigo
Principles of teaching latin (1908) por H. May Johnson. A autora procurava consciencializar
jé o sistema educativo para a necessidade de “o latim ter de provar ser capaz de acompanhar a
educacdo moderna”. O papel do professor entendia-se ter de privilegiar o método indutivo
direcionando o ensino de latim a atualidade.

Da mesma maneira, em “The Classical Journal”, no artigo Modern methods of teaching
latin, de 1963, C.W.E Peckett considerava que:

“descer ao nivel de pensamento e defini¢do dos alunos e ndo confundi-los
com termos técnicos ou com dificuldades que sdo apenas compreendidas em
mentes adultas (...) tem sempre de partir do principio do desconhecido para
o0 conhecido, apresentando exemplos do presente para o passado.”

Em Portugal, a questdo da utilidade/inutilidade que envolve a utilidade/inutilidade do
ensino das linguas classicas nos ensinos basico e secundario também mereceu a atencdo de
autores como Manuel Carneiro, Isaltina Martins, Maria Helena da Rocha Pereira e Jodo Silva
Soares. Recordemos as palavras de Manuel Carneiro que, em 1994, apelava a uma reforma do

latim no sistema educativo defendendo que:

“Se os objectivos estdo mal formulados haja coragem para os rectificar, e
consequentemente, transformar todo o seu ensino, especialmente no nivel
secundario e, porventura, no terceiro ciclo do basico, onde o latim teria, sem
davida, um lugar de grande utilidade integrado nas aulas de portugués, e,
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devidamente, pragmatizado na sua contribui¢do inestimavel para ajudar na
passagem das andlises globais dos textos para a dos sintagmas, e, finalmente,
para a analise dos monemas e dos fonemas.” (Carneiro, 1994, p.253)

2.2. Metodologia e didatica

Tendo em conta as razdes, motivacdes e contextos atras explicitados, a reflexdo e acao
pedagdgico-didatica centra-se nos processos de formacdo do grau superlativo absoluto
sintético no latim e no portugués. Como de facto este pode ser um objeto de amplo debate no
que toca aos métodos e estratégias de ensino, pretende-se, com o presente trabalho,
ultrapassar uma visdo meramente descritiva dos fendmenos através da construcdo de uma
abordagem educativa que ensaie novas perspetivas e paradigmas de analise.
Consequentemente, esta problematica passa por justificar a pertinéncia e necessidade de se
ensinar latim no ensino basico, ajudando os alunos no aprofundamento de conhecimentos da
lingua materna. Pode dizer-se que se tratou de procurar ter uma visdo do latim atualizada pelo
portugués e perceber como redirecionar o assunto tradicional aos interesses dos alunos.

Esse trabalho de revitalizacdo do ensino de latim ter4 de passar, impreterivelmente,
pelas metodologias adotadas no processo de ensino-aprendizagem. Tal ideia é sustentada por
Jodo Manuel Nunes Torrdo, que, relembrando a tradicional rigidez aplicada pelos professores
de latim na aprendizagem das declinacGes e outras componentes da gramatica latina, alerta
para o facto de ndo deixar que as novas metodologias desviem o objetivo maior do ensino das

»1 Torrdo

linguas classicas que é o “o aprofundamento de conhecimentos da lingua materna
defende ainda que a motivacdo que passa por jogos ndo pode ser a principal preocupacdo do
professor. Segundo este autor, a adaptacdo de conteddos a atividades ludicas “tem levado a
gue a motivacdo seja, muitas vezes, considerada quase como um objeto € ndo como um
simples meio de trabalho™?.

A tarefa de preparagéo das aulas com o intuito de serem interessantes e motivantes para
o0 aluno deve partir dos conhecimentos empiricos da turma que levam o professor a “descobrir
as suas motivacgdes e 0s seus centros de interesse para, deste modo, poder ir ao seu encontro

nas nossas [dos professores]| estratégias.”3

! Texto publicado no 11 Coléquio Classico — Actas pp. 175-187. Universidade de Aveiro, 1997.
% |dem
¥ Idem
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O principio basilar deste método de trabalho tem de compreender ndo sé a substitui¢do
do conhecimento sistémico para 0 conhecimento esquematico, como deve ter em
consideracdo, também, o conhecimento prévio do aluno.

Sobre este assunto, Moita Lopes (1996) defende que a melhor maneira de o aluno
assimilar certa matéria seria explorar o titulo e as ilustracfes que acompanham o texto. Em
seguida, seria importante familiarizar o aluno com os marcadores do discurso que o ajudardo
a perceber que tipo de texto esta a trabalhar. A partir dai, supde-se que o aluno seja capaz de
identificar a narracdo, a descri¢do, a argumentacao ou o dialogo, e perceber a leitura como ato
social.

Isaltina Martins, uma das autoras do programa da disciplina de Latim, afirma que, no
contexto da disciplina “Oferta de escola”, o objetivo passa por sensibilizar as crian¢as do
ensino basico para, “através de actividades relacionadas, por exemplo, com a mitologia, os
deuses, os herdis, as expressées latinas de uso corrente e até mesmo a gastronomia™, se
comprove a utilidade de se estudar as nossas origens.

Na verdade, o desenvolvimentos destes temas pode ndo apenas ajudar a compreender a
nossa cultura, formando cidadaos que se valham dos valores greco-romanos, como também
podem capacitar os alunos a uma maior compreensdo do “significado da maior parte do

vocabuldrio e da gramatica portugueses.”™

1

* Noticia “Ndo se pretende pér as criangas a falar latim e grego”, esclarecem professores de Graga Barbosa
Ribeiro publicada no jornal Pablico a 05/06/2015, disponivel em http://www.publico.pt/sociedade/noticia/apoio-
do-mec-a-divulgacao-cultura-classica-e-a-novidade-no-proximo-ano-lectivo-1698088.
5

Idem
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PARTE Il — A prética de ensino supervisionada e analise de dados
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1. Caracterizacdo da escola

A Escola Bésica e Secundaria Rodrigues de Freitas recebeu, no ano letivo de 2014/2015,
0 nucleo de estagio de portugués e latim da Faculdade de Letras do Porto. O estdgio
pedagogico realizou-se durante cerca de oito meses, culminando com o presente relatério de
estagio de modo a atingir o grau de mestre em Ensino do Portugués e Linguas Classicas no 3.°
Ciclo do Ensino Basico e Secundario.

Enquanto decorreu a pratica profissional confrontamo-nos com a realidade no que toca a
toda a planificacdo, rigor e preparagdo que a profissdo de professor exige. Todavia, importa
salientar que tanto a administracdo como colegas e funcionarios nos receberam de forma
amavel, mostrando-se prestaveis em todas as ocasibes em que precisamos de
acompanhamento.

O espago escolar evidencia o modelo altruista que rege toda a instituicdo. Releve-se o
facto de a escola trabalhar em conjunto com a Associacdo de Apoio e Informacéo a Cegos e
Ambliopes, isto é, de fazer parte da rede de escolas de referéncia para a educacdo de alunos
cegos e de baixa visdo no pais. A instituicdo possui um gabinete reservado a educacgéo especial
de que faz parte um grupo de professores especializados com acesso a materiais e
instrumentos que permitem fornecer todas as condigdes a estes alunos.

Outro motivo que faz com que a EBSRF seja um 6rgdo educacional de referéncia €
oferecer a comunidade escolar um vasto conjunto de atividades, promovendo diferentes
momentos de formacdo e informacdo de assuntos relativos tanto a escola como a disciplinas
especificas, facultando também oportunidade aos alunos de conhecerem novos autores e obras.

Pioneira do clube Pari Passu a nivel nacional, a escola valoriza a aprendizagem da

cultura classica, pondo-a ao alcance de alunos a partir dos doze anos.
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2. Projeto Pari Passu

Nascido com o intuito de incutir nos alunos o gosto pelas linguas e cultura greco-
latinas, o projeto Pari Passu foi pioneiro no pais gracas ao empenho dos professores
Alexandra Azevedo e Jorge Moranguinho na Escola Bésica e Secundaria Rodrigues de
Freitas.

Em entrevista ao blog De Rerum Natura, em 2012°, Alexandra Azevedo defendeu
que o projeto pretende “contribuir para [que] se ultrapassarem dificuldades que o
afastamento do estudo das linguas e da cultura classica poderé ter trazido aos nossos
alunos”. As principais consequéncias do abandono progressivo deste tipo de disciplinas em
contexto escolar tornam-se evidentes nas “dificuldades na fluéncia de leitura e prosodia, na
analise textual, no dominio vocabular, no raciocinio l6gico, na expressao escrita e oral” dos
alunos. A Dr.2 Alexandra apela para que as escolas sejam capazes de adaptar o projeto Pari
Passu aos seus alunos. Esse trabalho podera ser feito através de uma reorganizacao
estrutural de horarios, atendendo aos recursos e modelos educativos que cada instituicdo
adota.

Os moldes em que se rege o Pari Passu aconselham que seja aplicado a alunos do
2.° ciclo “por se enquadrar perfeitamente nos objetivos do que foi legislado para a oferta
complementar de escola”. Contudo, Alexandra Azevedo ndo descarta a hipdtese de estender
0 programa aos alunos do 1.° e 3.° ciclo de acordo com o sucesso do trabalho desenvolvido
com as criangas dos 10 aos 12 anos.

O programa do projeto construido pela Dr.2 Alexandra Azevedo e pelo Dr. Jorge
Moranguinho, ambos docentes na Escola Basica e Secundaria Rodrigues de Freitas,
desenvolve os temas “Educar para o conhecimento”, em que se abordam 0 contexto
historico e alguns temas classicos; “Educar para os valores”, em que se tratam dos assuntos
da convivéncia cidadd; e “Educar para a competéncia linguistica”, pretendendo valorizar a
lingua latina, os elementos compositivos da lingua grega e os dominios da lingua materna. O

programa completo esta representado no quadro seguinte:

® Entrevista publicada no blog De Rerum Natura a 8 de julho de 2012 por Helena Dami&o, disponivel em
http://dererummundi.blogspot.pt/2012/07/pari-passu.html
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Educar para o conhecimento Educar para os valores Educar para a competéncia linguistica

Teseu, Narciso,

Dédalo e fcaro

*A Lusitdnia Aspetos culturaisda  *mos maiorum * Pragmatica conversacional 1.Lleitura
*A romanizagdo na vida quotidiana * virtus, pietas e a fides * Raizes etimologicas -ler textos variados com
. o , * . * . precisdo e expressividade
Hispania; romana: devotio Aspetos de morfologia -ler para entretenimento,
*Origem das linguas - nascimento/ritos * religio - nog&o de caso /funcio concretizagio de tarefas,
recolha e organizagdo de
§ novilatinas -vestudrio *kallos kai agathos sintatica informagdo, construcdo de
— i i Fyr : e o conhecimento e fruicdo estética
2 rotina didria otium /negotium nogdo de nimero fazer apreciagBes pessoals de
% -profissdes *respeito  pelos mais  -nogdo de género textos de diferentes tipos e
géneros
-g -a educacdo velhos; -declinagdo nominal
g -atividades ludicas *dever de hospitalidade (12 e 23)
E - areligido -12 classe dos adjetivos
% -nogdo de concordancia S
‘S _prems“;('jes [a‘ ab, ad, e, - escrever em termos pessoais,
3 ex, in, sub, super, circum...); cn:latims £ em resposta a
S e regéncias diferentes propostas de
c trabalho
? - prefixos e sufixos -produzir enunciados coerentes
A . rtugués padra
& -conjungdes coordenativas B
& Mitos e lendas
-conjuncbes subordinativas 3 5lidade
- a fundagdo de temporais e causais = produzir discursos orais coerentes
em portugués padrdo, com
Roma: de Eneias a - 0 verbo (modo indicativo e yocabulirio adequado e
- . . estruturas gramaticais de
Rémulo e Remo, imperativa),
alguma complexidade
- principais -radical, desinéncia, e - saber escutar para reter
. . informacdo essencial
divindades gregas e carateristica - interpretar a informacio
romanas, -advérbios e pronomes ouvida
- Mito de Pandora, interrogativos

4.Conhecimento explicito

da lingua
s oLl - descobrir regularidades
-Hércules linguisticas,

Quadro | — Programa Pari Passu, 2012

- alargar o vocabuldrio,
reconhecendo matrizes
etimoldgicas,

- mobilizar conhecimentos
morfossintaticos para
aperfeicoar desempenhos
linguisticos.

De entre os varios pontos referidos pelos autores, convém mencionar o tratamento,

ainda que leve, dos adjetivos. Prevé-se, numa fase mais avancada, a referéncia a 1.2 classe
dos adjetivos. Parte-se do principio de que os alunos poderdo usufruir desses conhecimentos
anos depois, caso optem pela disciplina de Latim. A partir desses saberes, podera garantir-se

que os alunos serdo capazes de apreender melhor as outras classes de adjetivos.
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O programa Pari Passu oferece também as comunidades escolares interessadas
sugestBes de abordagens didaticas no momento de lecionacdo de alguns contetdos
programaticos. Entre elas, os autores Alexandra Azevedo e Jorge Moranguinho, destacam
atividades e estratégias que intercalam os varios dominios. Algumas encontram-se

esquematizadas no quadro que se segue:

Referéncias culturais  Atividadese estratégias

Leitura

Mitos e lendas ( Grécia e s Hora do conto
Roma) * |eitura expressiva

e |eijtura silenciosa

# Traducdo de peqguenos textos
- a fundacio de Roma: de em latim.
Eneias a Romulo e Remo,
- principais divindades Oralidade ¢ Experiéncias de dramatizagdo

* Exercitacdo da compreensao
e expressao em lingua maters

- Mito de Pandora, Teseu, 0 reconto, a exposicao....

# Desenvolvimento de pequena
experiéncias de comunicacdo

Aracné em latim = didlogo.

Eregas € romanas,

Narciso, Dédalo e icaro,

- Aquiles e Ulisses

(aventuras) Escrita « oficina de escrita em lingua
materna
-0s trabalhos de Hércules ¢ traducio de pequenos textos

de latim para portugués
¢ redacdo de pequenas frases

em latim
Conhecimento ¢ reconhecimento de estruturas
Gramatical morfossintaticas - exercicios

Quadro 11 — Sugestdes de abordagens didaticas do programa Pari Passu, 2012

Analisado o programa do projeto Pari Passu, considere-se, agora, 0 programa de
Latim A para o 10.° ano, homologado em julho de 2015. No quadro seguinte apresenta-se a

proposta de gestdo do programa para o primeiro periodo:
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TEMAS FUNCIONAMENTO DA LINGUA TEXTOS/ TEMPO
MATERIAIS
— Reflexiio sobre a lingua portuguesa - gravuras
UNIDADE 0 - estruturagio da I'mgw Em Icg; e da frase e
' & Se Simples - monumentos
— Introdugio complexa esculturas
- a presenga e a| =nogdode: i cerca de
infludneia  da  cultura| - sujeito - INSCTIGOes
greco-lating na arte ¢ na - predicado - textos de escritores 2
lingua portuguesas - predicativo do sujerto i .
- a nfluéneia  na - compl. directo e indirecto portugueses semanas
literatura portuguesa - complemento determinativo contemporineons
- primeiro contacts| - complementos circunstanciais - textos de imprensa
com a lingua latina = coordenagio e subordinacio et
atraves de  frases e - frase activa [ frase passiva '
expressoes de  uso - outras nogdes
comente - classes de palavras
- palavras vanaveis e invariaveis
- questdes de enmologia
— Fonética e prosidia:
UNIDADE 1 - alfabeto — textos de autor
— Mitos ¢ lendas greco- | = pronincia com tradugio
. = quantidade wvocdlica, quantidade silabica,
-latinos acentuagdo ou
— I'.'h_:r texto i frase — da frase a palavra adaptados
- frase simples / frase complexa
- tipos de frase — textos construidos
- constituintes [unllnm::nt.aui‘ da frase — sentengas cerca de
- casos ¢ funcies sinticticas
- 05 compl. circunstanciais: — frases célebres
- de lugar e de companhia -y
. UEd Pﬂ — provérbios 8
- oragdes coordenadas
- classes de palavras — Inscrigoes semanas

- 0 nome: temas em -a ¢ em -o
- o adjectivo: 17 classe
- o verbo
= infimitivo presente
= modo indicativo — presente e pretérito
imperfeito
- modo imperativo
— verbo esse
— verbos tematicos { as 4 conjugagbes)
- conjuncies coordenativas
= preposicies
- advérbios
- interjeigies
— Léxico : exploracio continuada do vocabulario
corrente e relagdo constante com o portugués
— Historia da lingua latina: insercio no ramo

indo-europew;, do latim as linguas roménicas.

Quadro 111 — Parte do programa de Latim 10.° ano, 2015
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Quando comparados os dois programas, consegue-se notar gque sdo muitas as
coincidéncias. Embora mais extenso, o programa da disciplina de Latim destinado
basicamente para o primeiro periodo escolar, mostra-se em muito parecido com o programa
idealizado do projeto Pari Passu.

O projeto que motiva os alunos para os estudos classicos acaba por ser uma
preparacdo para o estudo do latim numa fase posterior. Ambos abordam temas como as
nocOes de caso/funcdes sintaticas, ddo importancia a aprendizagem dos mitos e dos ritos
pertencentes a cultura ocidental e privilegiam o enriquecimento do vocabulario. Deste
modo, supfe-se que os alunos que em anos anteriores frequentaram o clube disponham ja de
conhecimentos Uteis sobre a lingua e a cultura latina.

Importa salientar, atendendo ao contetdo deste relatdrio de estagio, que o contetdo
da 1.2 classe dos adjetivos é ja abordado com os alunos do 2.° ciclo, potencializando ja uma
melhor compreensao da forma como se irdo flexionar os adjetivos latinos.

Esta analise comparativa pretende corroborar como ambos os programas tém uma
intencdo claramente motivadora dos estudos latinos. E de realcar, igualmente, que ambos 0s
documentos referem algumas sugestdes metodoldgicas que podem ser desenvolvidas pelo

professor.
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3. Caracterizacao das turmas

A iniciacdo a pratica profissional decorreu no ano letivo 2014/2015 ao longo de oito
meses na Escola Basica e Secundéaria Rodrigues de Freitas, em Cedofeita, Porto. Durante este
periodo foi possivel trabalhar com quatro turmas de ciclo de estudo diferentes,
nomeadamente de 7.2, 8. e 10.%° anos de Portugués e de 10.° ano de Latim.

Tanto as aulas assistidas como todo o trabalho realizado com as turmas de Portugués
estiveram sob a orientacdo da Dr.? Isabel Costa, enquanto a orientacdo do mesmo trabalho na
disciplina de Latim esteve ao encargo do Dr. Jorge Moranguinho.

No entanto, é importante referir que apenas se teve a oportunidade de trabalhar o grau
superlativo absoluto sintético dos adjetivos com as duas turmas do 10.° ano. O motivo que
impediu a lecionacdo deste conteddo morfoldgico nas restantes turmas foi, sobretudo, a
questdo do plano anual para a disciplina de Portugués no 8.° e 7.° anos ser restrita a novos
conteddos.

De modo a obter uma contextualizacdo da taxa de sucesso de ambas as turmas de 10.°
ano, seguem-se abaixo, as suas caracterizacdes. Esta analise dos contextos sociais, educativos
e comportamentais permitiram ajustes no momento da observacdo comparativa dos
resultados.

A turma de 10.° A, de Portugués, pertence ao Curso de Ciéncias e Tecnologias e a
turma de 10.° E ao Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades.

Com efeito, a turma de Portugués, 10.°A, continha vinte e oito alunos, em que a média
etaria era de quinze anos. A turma caracterizava-se, a nivel de aproveitamento, homogénea e
0 seu comportamento em geral era ativo e dindmico. Esse fator, apesar de trazer vitalidade as
aulas, nunca condicionou o seu plano. No panorama geral da escola, esta turma de 10.° era
considerada, no que toca a notas, bastante boa.

Jd a turma de 10.° E, de Latim, era composta por quinze alunos, também
maioritariamente de quinze anos. Ao contrario da turma de Portugués e de acordo com as
evidéncias empiricas, em termos de conhecimentos e interesse pela disciplina, considerava-se
heterogénea. A turma era igualmente caracterizada por conter alguns elementos
perturbadores do normal funcionamento da aula, na medida em que apresentam uma postura
de total desinteresse ndo sé pela disciplina mas também pela escola. Tratava-se de uma turma
bastante apatica que apresentava resultados negativos na grande maioria das disciplinas que

frequentavam.
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Relembre-se que a Escola Basica e Secundéria Rodrigues de Freitas inseria em todas as
turmas alunos com necessidades educativas especiais. Embora se reconhega que esses alunos
exigiam melhor preparacdo dos materiais utilizados na sala de aula e maior atencdo, de um
modo geral, estavam bem incluidos nas turmas ndo apresentando quaisquer limitagdes
cognitivas.

Conclui-se, portanto, que o corpus desta pesquisa é constituido pelas duas turmas do

10.° ano de escolaridade.

4. Instrumento para a recolha e analise de dados

A fim de dar resposta aos objetivos definidos neste estudo, os alunos das turmas de 10.°
ano foram inquiridos atraves de trés fichas gramaticais. Ao mesmo tempo, foi constituido um
corpus de planificacdes e reflexGes criticas, em que se foram documentando 0s processos
utilizados de modo a alcancar os objetivos.

Para recolher dados sobre 0 modo como os alunos formam o grau superlativo absoluto
sintético dos objetivos optou-se pela técnica das fichas gramaticais em jeito de questionério
por ser mais valida e fidvel, apesar das amostras serem pequenas. Este método permite colocar
um conjunto de questdes a que cada sujeito responde anonimamente, fazendo com que o aluno
ndo se sinta, deste modo, influenciado pelo investigador.

As fichas foram aplicadas durante os blocos de aulas atribuidos durante a préatica
pedag6gica. Dos alunos se obteve previamente autorizacdo para utilizar os dados obtidos. De
referir que no momento da aplicacdo deste instrumento de recolha de dados ndo foram dadas

explicacOes sobre o objetivo do estudo para reduzir eventuais condicionamentos.

5. Aaplicacao de fichas gramaticais nas aulas

No sentido de chamar a atencdo para o papel que o latim desempenha num maior
dominio, aprendizagem e reflex&o da lingua portuguesa, foi relembrado quer nas aulas quer de

Latim como de Portugués, o contetido gramatical da flexdo dos adjetivos no grau superlativo.
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De modo a resolver os problemas decorrentes de este conteudo ser tratado apenas no 4.2
ano de escolaridade, ao longo dos oito meses em que se concretizou o estagio pedagogico, as
aulas foram planificadas tendo em vista retificar os conhecimentos pressupostos dos alunos. O
maior objetivo era eliminar a ideia de que todos os adjetivos constroem 0 grau superlativo
absoluto sintético acrescentando o sufixo —issimo ao seu radical.

A estratégia metodoldgica utilizada na sala de aula baseou-se na entrega de fichas e
questionarios sobre o grau superlativo dos adjetivos, atendendo as especificacfes propostas
por Inés Duarte, Joaquim Fonseca e Fernanda Irene Fonseca. Estes autores de véarias obras
sobre a metodologia do ensino do portugués advogam a pertinéncia de a gramatica ser
ensinada a partir do conhecimento intuitivo da lingua para a sistematizacdo dos principios e
regras do funcionamento da mesma.

Como tal, num primeiro momento procedeu-se a entrega de uma ficha, a qual se
chamara Ficha 1’, em que os alunos tiveram de preencher a forma do grau superlativo
absoluto sintético de uma lista de adjetivos, partindo dos conhecimentos que tinham e
intuicdo. Com a turma de 10.° ano de Latim foi possivel realizar 0 mesmo exercicio depois da
devida explicacdo tedrico-préatica sobre este contetdo.

De modo a enfatizar a evidente importancia do latim na correta apreensdo gramatical
que é a flexdo dos adjetivos no grau superlativo absoluto sintético, realizaram-se mais duas
fichas.

A Ficha 28 continha exercicios de escolha multipla e de inversdo do grau dos adjetivos,
partindo da forma superlativa na identificagdo do seu grau positivo ou normal.

No mesmo sentido foi elaborada uma terceira ficha, Ficha 3°, contextualizando o grau
superlativo dos adjetivos em excertos de algumas obras de literatura que os alunos de 10.° ano
se familiarizardo nos dois anos seguintes. Segundo o Plano Nacional de Leitura para o ensino
secundario, os alunos terdo contacto com autores como Eca de Queirés, Camilo Castelo
Branco e Alexandre Herculano. Assim, foram retirados excertos de obras como Os Maias,
Memorias de um e Lendas e Narrativas, dos anteriores autores, respetivamente.

A andlise das fichas, observacdes, comentéarios e conclusGes podem ser lidas nos

subtopicos seguintes.

’ Ver aneno 1, pagina 80
® Ver anexo 2, pagina 81
° Ver anexo 3, pagina 83
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5.1. Fichal

5.1.1. Pré-teste

No inicio do ano, como havia ja intencdo de trabalhar a formacéo do grau superlativo
absoluto sintético dos adjetivos nas aulas, procedeu-se a um teste diagndstico aos alunos de
10.% anos. Tal oportunidade ndo foi conseguida com a turma de 8.° e 7.° anos, pois, de acordo
com as Metas Curriculares de Portugués e o progresso das turmas, nao foi possivel direcionar
o0 plano das aulas para tratar esta tematica.

Num primeiro momento, o objetivo passou por avaliar os conhecimentos que os alunos
possuiam sobre o contetdo e verificar quais as principais dificuldades que demonstravam na
realizacdo da tarefa.

De modo a sistematizar estas primeiras impressdes, procedeu-se a realizacdo de uma
ficha com exercicios de completamento, em que os alunos teriam de ser capazes de formar o
grau superlativo absoluto sintético de uma lista de adjetivos no seu grau normal.

O numero de alunos participantes na turma de Portugués foi de vinte e sete e na turma
de Latim, treze.

Em seguida serdo apresentados os resultados obtidos por ambas as turmas, numa fase de
diagnose, fazendo-se a distingéo entre a forma superlativa dos adjetivos por via popular e por
via erudita. Convém admitir que as formas por via erudita sdo as que mais interessam neste
estudo, pois provém da base da lingua portuguesa, o latim, e ndo de regras a posteriori aceites
pela frequéncia do uso dessa forma pelos falantes. Adverte-se que os resultados foram
analisados néo considerando os erros ortograficos.

Atente-se aos seguintes graficos que traduzem as respostas corretas das duas turmas a

Ficha 1. O primeiro grafico apresenta as formas por via erudita, o segundo, por via popular:
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Gréfico | — Resultados, em pontos percentuais, das respostas corretas dos alunos — por via erudita
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Gréfico Il — Resultados, em pontos percentuais, das respostas corretas dos alunos — por via popular

A partir dos dados facultados, confirma-se que a turma de Portugués obteve melhores
resultados na tarefa quando comparada com a turma de Latim.

Note-se ainda que a escolha pela forma popular foi predominante, excetuando,
curiosamente, a forma paupérrimo e ndo pobrissimo. A razdo pela qual se suspeita deste
fendmeno, é precisamente a importancia e referéncia que se faz ao grau superlativo absoluto
sintético de pobre, por ser “especial” e considerado até “irregular”. Talvez 0s alunos tenham
fixado este exemplo na memdria em referéncias em anos anteriores e dai estes consequentes

resultados. Diz-se isto, porque, em casos de formagdo semelhante, como por exemplo,
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macerrimo e celebérrimo, tal processo de formacdo do grau superlativo do adjetivos nédo

ocorre.

Na analise de dados efetuada, foi ainda possivel aferir como este conteddo provoca

grande confusdo nos alunos pois, em certos casos, 0 numero de hipoteses levantadas para o

exercicio ultrapassava em muito o expectavel. Veja-se o gréfico seguinte que espelha as

hipGteses propostas pelos alunos na formacdo do grau superlativo absoluto sintético dos

adjetivos pobre, simples, célebre e amigo:

POBRE

M Paupérrimo - 18
M Pobrérrimo - 3
M Pobrissimo - 2
B Popérrimo - 1

M Paupero-1

M Pobresissimo - 1
1 Pobressimo - 1
mNS/NR-0

POBRE

B Paupérrimo - 6
M Pobrérrimo - 2
1 Pobrissimo - 1
M Pobrezissimo - 1
B NS/NR-3

Gréfico Il — Turma de Portugués - pobre

Gréfico IV — Turma de Latim — pobre

SIMPLES

B Simplissimo - 6

B Simplississimo - 5
m Simplérrimo - 8
B Simplicimo - 5

H Simpldrio - 2

m Simplezinho - 1
B NS/NR-0

SIMPLES

B Simplissimo - 5

B Simpléssimo - 2
m Simplérrimo - 1
B Simplecicimo - 1
B Simplezissimo - 1
B NS/NR -3

Gréfico V — Turma de Portugués - simples

Gréfico VI — Turma de Latim — simples

CELEBRE

M Celebérrimo - 13
M Celebrérrimo - 8
[ Celebrissimo - 5

M Celebressimo - 1
B NS/NR-0

CELEBRE

M Celebérrimo - 0

M Celebrérrimo - 3
i Celebrissimo - 2

M Celebrezissimo - 1
B NS/NR -7

Grafico VII — Turma de Portugués - célebre

Grafico VIII — Turma de Latim - célebre
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AMIGO AMIGO

B Amicissimo - 11 B Amicissimo - 4
B Amiguissimo - 10
B Amigissimo - 2

B Amississimo - 1

B Amiguissimo - 3
m Amicicimo - 1
B Amississimo - 1

B Amigaco -1
B Amiguérrimo - 1 B Amigissimo - 1
NS/NR -1 mNS/NR -3
Grafico IX — Turma de Portugués — amigo Grafico X — Turma de Latim - amigo

Como se pode verificar, num primeiro contacto com a ficha, sem qualquer preparacéo e
conhecimentos (teis, 0os alunos mostram-se um tanto confusos em resolver o exercicio
proposto. Conclui-se, também, com um olhar mais atento que, aparentemente, muitas das
hipbteses formuladas advém de falhas da escrita, repetindo solucdes embora com grafias

diferentes.

5.1.2. Pés-teste

Com o propdsito de justificar a importancia e influéncia do latim na formacéo do grau
superlativo absoluto dos adjetivos, apds a explicacdo tedrica deste processo entregou-se
novamente ficha com exercicios de completamento aos alunos da turma de Latim. Com eles
foi possivel proceder a este poOs-teste, uma vez que o programa para a disciplina assim
permitia e exigia. Exercicio semelhante, ndo foi possivel executar na turma de Portugués, em
que apenas se procedeu a correcdo da ficha em turma, explicando de forma sucinta e
superficial o processo de formacdo do grau superlativo absoluto sintético dos adjetivos que
constavam na ficha.

O ndmero de alunos participantes na turma de Latim foi novamente treze. Atente-se,
uma vez mais, que os resultados foram analisados ndo tendo em conta as incorre¢Ges
ortogréficas dos alunos. Deste modo, os resultados da turma de Latim apds a aquisicdo dos
conhecimentos sobre a matéria encontram-se abaixo. O primeiro grafico retrata os resultados
corretos obtidos por via erudita, por sua vez, o segundo grafico representa os dados corretos

resultantes por via popular:
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Grafico XI — Resultados do pés-teste aos alunos da turma de Latim em pontos percentuais — via erudita
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Gréfico XII — Resultados do pés-teste aos alunos da turma de Latim em pontos percentuais — via erudita

Partindo dos graficos apresentados é possivel verificar como o nimero de respostas
corretas foi substancialmente superior quando comparados com aqueles obtidos sem
conhecimentos Uteis na elaboracdo dos exercicios. O recurso ao uso da forma generalizada —
issimo para determinar o grau superlativo absoluto dos adjetivos foi muito inferior. O grafico
seguinte retrata de maneira mais direta, objetiva e visual resultados corretos conseguidos pela
turma de Latim no pré-teste e no pos-teste:
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Gréfico XIII — Resultados dos alunos de Latim no pré e pos-teste, em pontos percentuais

Para além disso, 0 numero de hipoteses para solucionar a ficha limitou-se a forma

erudita, aprendida e estudada na sala de aula e aquela que consideram ser variacdo dos

adjetivos por via erudita. Tal pode constar-se nos seguintes graficos que colocam em

comparacao as hipoteses formuladas pelos alunos de Latim no pre-teste e no pds-teste:

POBRE

B Paupérrimo - 6
B Pobrérrimo - 2
H Pobrissimo - 1
H Pobrezissimo - 1

B NS/NR -3

POBRE

B Paupérrimo - 12
M Pobrissimo - 1

M NS/NR-0

Gréfico XIV — Hipoteses pré-teste - pobre

Gréfico XV — Hipdteses pds-teste — pobre

SIMPLES

B Simplissimo - 5

B Simpléssimo - 2
m Simpllérrimo - 1
B Simplecicimo - 1
B Simplezissimo - 1
M NS/NR -3

SIMPLES

m Simplicissimo -
8

m Simplissimo - 5

Gréfico XVI — Hipéteses pré-teste - simples

Gréfico XVII — Hipoteses pos-teste — simples
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CELEBRE CELEBRE

M Celebérrimo - 0

M Celebrérrimo - 3 H Celebérrimo - 9

Celebrissimo - 2 B Celebrérrimo - 4

M Celebrezissimo - 1 NS/NR - 0
B NS/NR-7
Grafico XVIII — Hipotese pré-teste — célebre Grafico XIX — Hipotese pos-teste — célebre

W Amicissimo - 4
B Amiguissimo - 3
B Amicicimo - 1

M Amicissimo - 10

B Amiguissimo - 3

W Amississimo - 1 NS/NR -0
B Amigissimo - 1
m NS/NR -3
Grafico XX — Hipéteses pré-teste — amigo Grafico XXI — Hipoteses pos-teste - amigo

Com o recurso aos graficos é facilmente verificavel a aptidao que os alunos ganharam
para concluir com sucesso a ficha, ndo evidenciando um ndmero excessivo de solugdes para 0
exercicio proposto, como anteriormente. Verifica-se, de igual modo, que o nimero de alunos
gue ndo souberam ou ndo responderam (NS/NR) aos enunciados no pds-teste foi nulo.

A reflexéo sobre o grau superlativo absoluto sintético dos adjetivos e a sua explicagéo
contribuiram também para que os alunos ndo dessem mais erros ortograficos na resolugdo da
ficha num segundo momento.

Uma vez comparados os resultados de pré-teste e poOs-teste na turma de Latim,
considera-se fundamental posicionar esses resultados em comparagdo com aqueles obtidos
pela turma de Portugués.

O grafico abaixo coloca esses trés dados num plano comparativo: a ficha entregue aos
alunos de Portugués, o pré-teste e o pos-teste resolvidos pelos alunos de Latim. Recorde-se
que a ficha foi igual para as duas turmas. Aqui utiliza-se nomenclatura diferente para a turma

de Portugués, que ndo “pré-teste”, pois nao foi realizado um pos-teste com essa turma.
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Gréfico XXII — Resultados obtidos pelas duas turmas em pontos percentuais

Os resultados finais confirmam como os dados resultantes apds o ensinamento devido
da formacdo do grau superlativo absoluto sintético dos adjetivos facilita na realizacdo dos
exercicios propostos na primeira ficha. Quer com isto dizer-se que, apesar da turma de 10.° de
Portugués ter conseguido alcancar a forma superlativa desejada de alguns dos adjetivos
propostos, a verdade é que no seguimento da explicacdo tedrica deste conteddo gramatical a
turma de 10.° ano de Latim alcangou muito mais eficazmente os resultados pretendidos.

Embora se tenha privilegiado a variacdo do grau do adjetivo por via erudita, o facto dos
alunos de Latim conhecerem o adjetivo latino e os processos de formacdo do seu grau no

superlativo contribuiu para que pudessem completar o exercicio de modo correto.
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5.2. Ficha?2

Ao longo das aulas de Latim foi possivel trabalhar com mais detalhe os graus dos
adjetivos. Por isso, numa primeira abordagem mais aprofundada de como formar o grau
superlativo absoluto sintético dos adjetivos procedeu-se a resolucdo de outra ficha com tipos
de exercicios diferentes.

Esta segunda ficha continha exercicios de preenchimento da forma superlativa absoluta
sintética de trés adjetivos, de escolha maltipla, de transformacdo de algumas expressdes por
adjetivos e de identificagdo do grau normal de alguns adjetivos no grau superlativo absoluto
sintético.

Devido a disponibilidade da professora orientadora de Portugués, Isabel Costa, foi
possivel realizar a ficha também com a turma de 10.° ano dessa disciplina. O nimero de
alunos participantes na ficha pela turma de Portugués foi de vinte e quatro e pela turma de
Latim foram doze.

Os dados apresentados abaixo dividem a ficha nos cinco diferentes grupos que a
constituiam e consideram apenas o0s resultados corretos obtidos por ambas as turmas.

O seguinte grafico representa as respostas corretas dadas a questdo “Indica o grau

superlativo absoluto sintético dos adjetivos “‘feliz”, “livre” e “dificil .
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Felicissimo  Libérrimo Dificilimo

Gréfico XXIII — Percentagem das respostas corretas dadas pelos alunos de Latim e Portugués ao grupo |

Pelos resultados verifica-se que embora a turma de Latim tenha obtido melhores
resultados, ndo foi tdo superior como se pensaria. A maior diferenca encontrou-se na
formacgéo do grau superlativo absoluto sintético de livre, ao que os alunos de Latim foram

consideravelmente mais eficazes em responder corretamente do que os da turma de Portugués.
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O segundo exercicio pedia que os alunos assinalassem a op¢do correta das formas
superlativas absolutas sintéticas de comum, acre, soberbo e fiel. O grafico seguinte representa
os resultados corretos obtidos por ambas as turmas. Considere-se a alinea b) correta —

comunissimo, acerrimo, superbissimo e fidelissimo.

alinea b)

B Turma de Portugués

B Turma de Latim

Gréafico XXIV — Respostas corretas dos alunos de Portugués e Latim ao grupo Il

Como se pode verificar, a totalidade de alunos turma de Latim foi capaz de responder
corretamente a questdo, enquanto o numero de alunos de Portugués que respondeu
acertadamente foi zero. Torna-se importante revelar que a opcao que obteve a percentagem
total de respostas da turma de Portugués foi a alinea c) — comunérrimo, acrérrimo, sobérrimo,
fidelissimo.

O exercicio seguinte pedia que os alunos seguissem 0 modelo modificacdo da paisagem
— modificacéo paisagistica e completassem os espacos em brancos.

Considere-se as seguintes alineas:

a) Exageros da paixao

b) Atitudes de crianca

c) Comprimento da linha

d) Ciclo da vida

e) Representacdo dos alunos

f) Imposicéo da lei

62



O gréfico que se segue ira apenas considerar as respostas passionais, infantis, linear,
vital, discente, legal. Devemos ainda referir que apesar da maioria das respostas a alinea e) ser
estudantil, como ja referido ao longo do trabalho, a forma erudita dos adjetivos sera sempre a

privilegiada.

100

60 - B Turma de Portugués

M Turma de Latim

Gréfico XXV — Respostas corretas dos alunos de Portugués e Latim ao grupo |11

Este exercicio sera aquele que talvez traduz melhor a facilidade com que os alunos com
conhecimentos a latim tém em transformar um modificador em grupo adjetival. O quadro
demonstra como a turma de Portugués ndo foi capaz de concretizar com sucesso a tarefa,

evidenciando grandes dificuldades, principalmente nas alineas a) e e).
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5.3. Ficha3

Em jeito de conclusdo do estudo dos adjetivos e a sua flexdo no grau superlativo
entregou-se uma terceira ficha que contextualizava as formas superlativas absolutas sintéticas
de adjetivos em obras referenciais do ensino superior. Como ja antes mencionado, sdo elas Os
Maias Eca de Queirds, Memorias de um suicida de Camilo Castelo Branco e Lendas e
Narrativas de Alexandre Herculano.

A Ficha 3 pedia que os alunos atentassem a forma superlativa absoluta sintética do
adjetivo, indicassem o0 seu grau positivo ou normal e que lhe atribuissem um sinénimo.

Os excertos apresentados foram os seguintes:

a) “O outono passou, chegou o inverno, frigidissimo” — Eca de Queiroz

b) “Estou eloquentissimo hoje, e temos dito cousas idiotas” — E¢a de Queiroz

c) “(...) cada dormitério continha dez leitos alvissimos e confortaveis (...)” — Camilo
Castelo Branco

d) “(...) como se uma corda ou um cabo elétrico arrebentados se desprendessem
estilhas dos fios tenuissimos (...)” — Camilo Castelo Branco

e) “Pudesse eu prolongar assim os teus dias, clementissimo kalifa!” — Alexandre
Herculano

f) “Mas, quer filha dos valentes do Norte, quer dos pugnacissimos Sarracenos, ela era
formosa (...)” — Alexandre Herculano

g) “(...) mas generoso, com a ideia de um feito, vil e covarde em qualquer escudeiro,

vilissimo num rei de Portugal, num neto de Afonso IV.” — Alexandre Herculano

Abaixo segue-se um grafico que esquematiza em percentagem o nimero de alunos que
conseguiu aferir o grau normal dos adjetivos frigidissimo, eloguentissimo, alvissimos,

tenuissimos, clementissimo, pugnacissimos e vilissimo.

64



100

80

60 -
B Turma de Portugués

40 - .
M Turma de Latim

Gréfico XXVI — Resultados corretos obtidos pelas duas turmas em pontos percentuais

Atendendo a traducgdo de resultados pelo gréfico, confirma-se uma vez mais o0 que vem
sendo sustentado ao longo das fichas entregues em sala de aula. De facto, praticamente em
todas as alineas a turma de Latim atingiu resultados mais satisfatérios em comparacao com a
turma de Portugués. Note-se, no entanto, que 75% dos alunos de ambas as turmas
identificaram como “alvo” o grau normal de alvissimo. Contudo, importou averiguar se
realmente os alunos sdo conhecedores do significado dos adjetivos, ou se, por outro lado,
limitaram-se a retirar o sufixo —issimo a forma superlativa dos mesmos.

O verdadeiro motivo ao abordar o grau superlativo absoluto sintético em contexto
literario era verificar se realmente os alunos deduzem o significado dessas formas. E com o
apoio nos graficos seguintes que se compreenderd se os alunos conseguem, em termos
praticos, deduzir o significado dessas formas adjetivais em contexto literario. Por isso, serdo
apresentados 0s sindnimos que ambas as turmas atribuiram aos adjetivos frigido, eloquente,
alvo, ténue, clemente, pugnaz e vil.

Ambas a turmas responderam unanimemente correto ao sinénimo de frigido — frio.
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ELOQUENTE ELOQUENTE

W Que falabem 7

B Maluco -8 B Que fala bem -11
¥ Inteligente - 4 B Enlouquecido - 1
m Convencido 1

mNS/NR-0
W Distraido - 1

B NS/NR-3
Grafico XXVII — Turma de Portugués — eloquente Grafico XXVIII — Turma de Latim - eloquente
ALVO ALVO
W Branco-8 H Branco -9
B Objetivo - 4 mAlto-1
mAlto-1 M NS/NR -2
B NS/NR-11
Grafico XXIX — Turma de Portugués - alvo Gréafico XXX — Turma de Latim — alvo
TENUE TENUE
B Pequeno -4
H Fino - 3 M Fino -10
M Leve-2 M Fragil - 2
B Confuso - 2
M Infensivo - 1 " NS/NR-0
B NS/NR-10
Grafico XXXI — Turma de Portugués — ténue Gréfico XXXII — Turma de Latim — ténue
CLEMENTE CLEMENTE

B Compaixdao - 11

W Pi -
m Apaixonado - 1 Piedoso - 8

M llustre - 2
1 Misericordioso - 1

M NS/NR -2
B NS/NR-10

Gréafico XXXIIl — Turma de Portugués — clemente Gréafico XXXIV — Turma de Latim — clemente
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PUGNAZ

W Pugnar -9
B Pugnante-6

Pugna-3

B Pugndao-1

PUGNAZ

B Combatente - 6
M Lutador-3

NS/NR - 3

Gréafico XXXV — Turma de Portugués — pugnaz

Grafico XXXVI — Turma de Latim — pugnaz

VIL

B Mau-14

B Pessoa ma - 3

m Terrivel - 1

H Nojento - 1

| Viral -1

m Cruel -1
NS/NR -5

VIL

B Mau -8
M Malvado -1

Vildo-1

B NS/NR -2

Gréafico XVI — Turma de Portugués — vil

Grafico XVII — Turma de Latim - vil

No seguimento do que vem tendo sido verificado existem ainda muitas lacunas
vocabulares nos alunos, embora no 10.° ano de escolaridade, seriam esperados outros
resultados.

Neste ambito é importante referir que 60% do nosso vocabuléario provém do latim. Por
isso, ¢ legitimo afirmar que os conhecimentos de lingua latina contribuem para “o
enriquecimento do 1éxico da lingua materna e evita o seu empobrecimen‘to”.10 Neste caso em
concreto a referéncia é feita a lingua portuguesa, cujos conhecimentos de latim sdo
indispensaveis na diminuicdo do insucesso escolar. Note-se que, em particular, a
aprendizagem da morfologia e da sintaxe latinas ajuda a ter conhecimentos seguros nessas
areas no Portugués, fomentando uma melhor producdo escrita, oral e maior facilidade
compreensdo de texto e interpretacao.

Jodo Manuel Nunes Torréo verificou durante o seu trabalho como professor de Latim e
Grego que especial atengdo tem de ser dada na aquisi¢do de vocabulério. Segundo 0 mesmo, o

facto de o aluno adquirir muito vocabulario “permite que o aluno compreenda, desde a

19 Ver o testemunho de Maria Helena da Rocha Pereira no subtépico “A importancia do Latim na aprendizagem
do Portugués” no documento intitulado Oracdo Relativa e a sua aplicacao no contexto Pedagégico-didactico,
disponivel em http://pt.slideshare.net/nadiavarelanunes/importncia-do-latim-na-aprendizagem-do-portugus

67



primeira leitura, o sentido global do texto.”™

De igual maneira aconselha a “exploragdo
etimoldgica e a aproximacao do portugués”, com o propdsito de “enriquecer, em simultdneo o
vocabulario da lingua classica (...) e ainda o vocabulario portugués ou das outras linguas
modernas™*2.

Em geral, as palavras por si s6 tém uma gama de significados ou significados
sobrepostos — campo semantico. Dependendo do contexto o orador/ouvinte, normalmente,
sabe intuitivamente a que significado nos referimos. Contudo, sabe-se que a lingua é feita
pelo falante. Muitas vezes o significado de uma palavra muda conforme o significado corrente
que Ihe é atribuido. Um engano etimoldgico é assumir que a origem de uma palavra € o0 seu
real significado, quando o verdadeiro significado de uma palavra é o seu uso atual. Nos
exemplos apresentados acima - frigido, eloquente, alvo, ténue, clemente, pugnaz e vil -,
destaca-se a importancia etimologica das palavras. A etimologia mostra-se util principalmente
nos casos alvo, ténue, clemente e pugnaz, que mais dividas provocaram quanto a sua
significacéo.

Como instrumento de apoio a este exercicio recorremos ao Dicionario Houaiss da
Lingua Portuguesa (2003), pois ajuda a perceber e a justificar a ideia de que a etimologia é
deveras importante quando atentamos ao vocabulério portugués e a sua significagdo. Aqui se

listam as defini¢des para os diferentes adjetivos acima citados:

= alvo: 1. que é branco, claro. 2. (fig.) dotado de pureza, candido, inocente.
3. ponto de mira que se procura atingir com algo (tiro, flecha, bomba, etc.) 4.
(fig.) objetivo, finalidade. grim.albus, a, um ‘branco, claro, puro’.

= ténue: 1. pouco espesso, delgado, fino. 2. (fig.) débil, fraco. 3. que tem
leveza, gacil. 4. muito pequeno, insignificante. 5. quase impercetivel, subtil.
6. que ndo persiste, leve, ligeiro, fugaz. 7. que é de pouco valor ou
importancia. gryv.- tenuis, e “fino, delgado, de condi¢ao humilde’.

= clemente: 1. que tem cleméncia, indulgente, bondoso, benigno. 2. suave,
ameno, temperado. eru: clemens, entis ‘que tem declive, suave, bom,
bondoso, indulgente’.

» pugnaz: 1. que € dado a lutas e brigas, belicoso. 2. militante, combativo.
eTiM.; PUgnax, cis ‘belicoso, guerreiro, aguerrido’.

= vil: 1. que tem pouco valor, reles, ordinario. 2. que custa pouco 3.
desprezivel, indigno 4. que tem pouca importancia, humilde. g ulis, e
‘barato’ (fig) ‘vulgar, desprezivel’.

1 Texto publicado em no Il Coléquio Classico — Actas. Aveiro, Universidade, 1997, pp.175-187, disponivel em
http://wwwz2.dlIc.ua.pt/classicos/Dicionario.pdf.
2 1dem
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Atendendo aos resultados de ambas as turmas e legitimo o que tem sido defendido. De
facto néo assistimos a uma homogeneidade de respostas.

Quando pedidos para indicar um sinénimo de “alvo”, 33% dos alunos da turma de
Portugués respondeu corretamente, enquanto na turma de Latim essa percentagem subiu para
0s 75%. Note-se, igualmente, que o nimero de alunos que ndo sabiam/ndo responderam é
significativamente superior na turma de Portugués — 46% - do que na turma de Latim — 17%.

No caso de “ténue”, atribuiremos o significado de “fino” a forma adjetival presente na
alinea d) - “(...) como se uma corda ou um cabo elétrico arrebentados se desprendessem
estilhas dos fios tenuissimos (...)”. Por isso, verifica-se que apenas 13% da turma de
Portugués respondeu com sucesso face aos 83% de alunos da turma de Latim que concluiram
bem a tarefa.

Mas, ao se considerar o contexto da alinea c) — “Pudesse eu prolongar assim os teus dias,
clementissimo kalifa!” — o significado correto ao adjetivo “clemente” seria “bondoso”.

O grafico mostrado acima revela as varias ace¢fes que os alunos de Portugués e de
Latim deram ao adjetivo. No caso da turma de Portugués aceitar-se-d0 as definigdes ‘que
mostra compaixdo’ e ‘misericordioso’, perfazendo um total de 50% de respostas corretas. No
caso da turma de Latim serd aceite apenas a definigdo ‘piedoso’, concluindo que
aproximadamente 67% da turma atribuiu a defini¢do ajustada ao adjetivo.

Apesar de se terem conferido outras significacGes, a verdade é que aproximadamente
42% da turma de Portugués nao soube/ndo respondeu a alinea c). O numero percentual de
alunos da turma de Latim que ndo soube/ndo respondeu a questdo foi de aproximadamente
17%.

Quanto ao sindénimo de “pugnaz”’, na turma de Portugués ndo foram consideradas
nenhumas das respostas, pois ndo demonstraram saber 0 que o adjetivo significa. Os alunos
limitaram-se a indicar o verbo formado pela forma adjetival. Ja a turma de Latim obteve um
total de 75% de respostas corretas. Essa percentagem englobou as respostas “combatente” e
“lutador”, uma vez que s@o ambos sinonimos validos de “pugnaz”.

O mesmo procedimento de aglomeracdo de repostas se deu na identificacdo de
sinbnimos para “vil” da turma de Portugués, considerando as opdes “mau”, “pessoa ma”,
“terrivel” e “cruel”. Assim obtemos 79% de respostas corretas. Na turma de Latim
consideramos 0s sinénimos “mau” e “malvado”, perfazendo um total de 83% de respostas

corretas.
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REFLEXAO FINAL
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Apresentam-se agora as conclusdes deste estudo, bem assim sugestdes para pesquisas
decorrentes desta reflexdo que poderdo dar continuidade ao trabalho desenvolvido.

Como num primeiro momento referido, o objetivo do presente relatorio de estagio seria
fazer uma investigacdo comparativa do contetdo do grau superlativo dos adjetivos com
alunos de Portugués e de Latim. O intuito passaria por corroborar como o ensino do latim nas
escolas basicas e secundarias se mostra necessario na altura de aprender a gramatica
portuguesa visto ter como base a matriz gramatical latina.

Todavia, é preciso considerar que nem todos os alunos se encontravam nas mesmas
circunstancias de aprendizagem. Somado esse fator, entenda-se que tanto o latim como o
portugués apresentam um conjunto de diferencas que condicionaram 0s métodos e
metodologias de ensino. Isto porque, desde o primeiro ano de escolaridade os alunos tém um
contacto permanente e aprofundado da lingua portuguesa, tornando-se autdbnomas muito
rapidamente. J& o Latim tem como condicionante ser uma disciplina de opcéao oferecida pelas
escolas muitas vezes sem alunos suficientes para poder formar uma turma. No caso da escola
Rodrigues de Freitas, o nimero de alunos a escolher Latim ultrapassou as expetativas,
contando com um total de treze discentes. Embora se tenha atingido este nimero, admita-se
que o latim tem uma conotacdo depreciativa para a grande parte dos alunos. Como vimos
anteriormente, o latim é considerado uma “lingua-morta”, sem qualquer aplicagdo pratica no
nosso dia-a-dia, logo, sem interesse em aprender. Relembre-se também que, muitas vezes, o
latim esta associado a um ensino rigido e disciplinado. Face a esta problematica torna-se
urgente aplicar novos métodos que permitam uma maior motivacao nos alunos para que assim
se consigam relacionar e identificar com este tipo de disciplinas mais esquecidas. Para isso,
vimos como é fundamental que o professor adote estratégias e métodos apropriados ao
grupo/turma com que esta a trabalhar, indo ao encontro dos seus interesses.

Nesse sentido, por vezes tornou-se dificil conseguir a atencao dos alunos, especialmente
0s da turma de Latim. Durante a lecionacdo do conteldo do grau absoluto sintético dos
adjetivos, bem como os restantes contetidos incumbidos, 0 meu papel enquanto professora foi
o de agir como mediadora e atuar nas ddvidas dos alunos para que numa situacao de avaliacao
as pudessem ultrapassar as ddvidas sozinhos. Como a atuacéo de professora em sala de aula
foi intercalada com os restantes colegas do nucleo de estagio, assim como com o professor
responsavel pelas disciplinas, verificaram-se algumas dificuldades no momento de conhecer
mais profundamente a turma, 0s seus gostos e 0s seus problemas, que, como se sabe, tantas
vezes condicionam as aulas. No caso particular do latim, a principal dificuldade em planificar

as aulas passou por encontrar estratégias que “prendessem” a aten¢ao dos alunos, uma vez que
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se tratava de uma turma bastante apatica e vinda de nucleos familiares instaveis. Muitas vezes
a atencédo da turma centrava-se noutros problemas que ndo na disciplina, acusando os alunos
cansaco e escassos habitos de estudo.

Tendo em conta as caracteristicas/limitacGes deste mesmo estudo (amostra limitada;
caracterizagdo das turmas), relembramos que ndo se pretende fazer generalizaces. A analise
de dados conseguida e toda a investigacdo feita provou como a gramatica greco-latina serviu
de modelo para a estruturacdo e descricdo da gramatica da lingua portuguesa. No que toca ao
grau dos adjetivos ndo foi diferente, visto a expressdo de grau como um caso de flexdo
prevalecer nas gramaéticas portuguesas. Tal como Cunha e Cintra (2005) defendem, “a rigor, a
flex&o de grau ¢ pertinente ao adjetivo”.

No caso do grau superlativo absoluto sintético verificou-se que pode ser flexionado de
duas formas: por via erudita e por via popular. O adjetivo por via erudita forma-se tendo em
conta o0 a jungédo do radical do adjetivo latino aos sufixos —issimo, -errimo ou —illimo. A via
popular ocorre acrescentando o sufixo —issimo a base adjetiva.

De acordo com os resultados obtidos conseguiu-se confirmar como a formacdo do grau
superlativo dos adjetivos por via erudita tem caido em desuso, muito também, gracas ao cada
vez maior desconhecimento da gramaética e pela exigua competéncia lexical dos falantes.

Verifica-se, contudo, que em grande parte nenhuma das duas turmas conseguiu realizar
a tarefa com sucesso, muito embora, a primeira vista, tenha sido reconhecido como um
exercicio basico. Outra verdade corroborada € que cada vez mais 0s alunos ndo dominam nem
percebem os processos de formacdo deste grau dos adjetivos e recorrem sistematicamente a
regras gerais que ndo se aplicam em todos os casos, 0 que acaba por desvalorizar a heranca da
lingua de Lacio em (mais) um dos aspetos da gramatica.

Partindo do exemplo da turma de Latim, extremamente desinteressada e com maus
resultados, os alunos foram capazes de flexionar os adjetivos no grau superlativo absoluto
sintético corretamente apds a explicacdo tedrica. Os valores apresentados no ultimo capitulo
deste relatorio assim o provam. Apesar de, numa primeira fase, os alunos de Latim terem
obtido resultados menos satisfatérios quando comparados com os da turma de Portugués, a
verdade é que, uma vez lecionado o contetido dos graus dos adjetivos em latim, conseguiram
resolver o pos-teste com resultados muito mais positivos. Nesse segundo momento
mostraram-se capazes até de superar os valores atingidos pelos alunos de portugués.

Estas conclusBes convidam a refletir sobre os resultados da aprendizagem da lingua
latina nas nossas escolas e repensar a estrutura curricular do ciclo de estudos, a fim de

desenvolver nos alunos conhecimentos Uteis que 0s preparem a um uso mais competente da
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lingua materna. Se, por um lado, o projeto “Oferta de escola” aparece como solugdo para este
problema, por outro, ndo sera suficiente se ndo for complementada com mudancas no ensino

secundario.
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= Preenche os espacos com o grau superlativo dos seguintes adjetivos:

Fiel:

Capaz:

Doce:

Cheio:

Pobre:

Facil:

Nobre:

Antigo:

Feroz:

Simples:

Célebre:

Largo:

Magro:

Amigo:

Cruel:

Humilde:

]
UNAO EUROPEIA a0 Repibtca Portigans
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Ficha 2
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Professora Estagiaria: Helena Spinola Data:

O GRAU SUPERLATIVO DOS ADJETIVOS

l. Indica o grau superlativo absoluto sintético dos seguintes adjetivos:
a) Feliz:
b) Livre:
c) Dificil:
1. Assinala com um X, a opcao correta das formas superlativas absolutas sintéticas

de “comum?”, “acre”, “soberbo” e “fiel”:

a) Comunissimo, acrissimo, super, fielissimo

b) Comunissimo, acérrimo, superbissimo, fidelissimo
c) Comunérrimo, acrérrimo, sobérrimo, fidelissimo
d) Comunérrimo, acrissimo, supérrimo, fielissimo

NN N

I11.  Segue o modelo e completa:

Modificacdo da paisagem — modificacdo paisagistica

a) Exageros da paixao -

b) Atitudes de crianca -

¢) Comprimento da linha -

d) Ciclo da vida -

e) Representacdo dos alunos -

f) Imposicao da lei -
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IV. Assinala com um X, qual das formas do grau superlativo absoluto sintético esta

mal flexionada:

[ ] Largo: larguissimo
[ ] Magro: macérrimo
[ ] Doce: docilimo

[ ] Triste: tristissimo

V. ldentifica o grau normal das seguintes formas superlativas absolutas sintéticas dos

adjetivos:

a) Capacissimo:

b) Ferocissimo:

c) Fragilimo:

d) Beneficentissimo:

=

poPH Q-

e) Juvenissimo:

f)  Sapientissimo:

g) Sacratissimo:

h) Mansuentissimo:

Bl ®
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3. Ficha3
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
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Disciplina: Ano/Turma:

Professora Estagiaria: Helena Spinola Data:

Atenta a forma dos adjetivos das seguintes citacOes, retiradas de obras de Eca de Queiroz
(E.Q.) em “Os Maias”, de Camilo Castelo Branco (C.C.B.) em “Memdrias de um suicida” e de
Alexandre Herculano (A.H.) em “Lendas e Narrativas”, e indica a forma do adjetivo no grau

normal. Indica, também, o significado desses adjetivos.

a) “O outono passou, chegou o inverno, frigidissimo” — E.Q.

b) “Estou eloquentissimo hoje, e temos dito cousas idiotas” — E.Q.

c) “(...) cada dormitdrio continha dez leitos alvissimos e confortaveis (...)” — C.C.B.
d) (...) como se uma corda ou um cabo elétrico arrebentados se desprendessem

estilhas dos fios tenuissimos (...)” — C.C.B.

e) “Pudesse eu prolongar assim os teus dias, clementissimo kalifa!” — A.H.

f) “Mas, quer filha dos valentes do Norte, quer dos pugnacissimos Sarracenos, ela

era formosa (...)” — A.H.

g) “(...) mas generoso, com a ideia de um feito, vil e covarde em qualquer

escudeiro, vilissimo num rei de Portugal, num neto de Afonso IV’ — A.H.




