A FORMACAO CONTINUA DOS PROFESSORES
DO ENSINO SECUNDARIO *

NOTA PREVIA

O teor do artigo que aqui publicamos, ¢ o motivo pelo que o
inserimos na Revista de Filosofia da Faculdade de Letras do Porto,
merece uma prévia explicagdo.

Nos dias sete, oito e nove de Abril de 1993, realizaram-se,
em Evora, as [ Jornadas Nacionais de Filosofia, intituladas A Filo-
sofia e o seu Ensino, sob o patrocinio da J. N.I.C. T.

Numa altura em que o desaparecimento do ensino da filosofia
a nivel dos estudos secundarios parecia eminente entre nds; numa
altura que se repunha a questdo da especificidade do saber filo-
séfico, do porqué e do para qué da sua insergo nos curricula
académicos; numa altura em que se reequacionava a questio da
necessidade de reformulacdo dos programas de filosofia, a nivel
do secundario e complementar, estas Jornadas Nacionais revesti-
ram-se da maior importincia, oportunidade e preméncia. Com
eleito, congregaram professores universitarios e liceais de todo o
Pais, e as suas conclusBes revestiram-se do maior relevo.

Foi justamente na segunda parte destas Jornadas — dedicada
a questdo praxica — que o relatério por mim apresentado e que
aqui se publica, se inseriu. Na primeira parte das Jornadas, inci-
diu-se preferentemente numa reflexdo teérica sobre a filosofia,
na sua compreensdo essencial, e na sua relagdo com a ciéncia.

* Comunicagio apresentada, em Evora, nas Jornadas Nacionais de Filosofia

(7, 8 € 9 de Abril de 1989).
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A minha comunicagio reveste, pois, a forma de um relatério,
ou seja, o relato sintetizado da minha experiéncia, quer como
coordenadora, quer como docente de seminarios e cursos de for-
mag8o continua, levados a cabo nas diferentes universidades portu-
guesas, e mais concretamente na Faculdade de Letras da Univer-
sidade do Porto. Tais actividades decorreram, ao abrigo de um
protocolo assinado entre as universidades e o Ministério da Edu-
cacdo, como adiante se explicitara.

Na verdade, o Ministério propés-se encetar, por periodo inde-
terminado, cursos de reciclagem para docentes liceais, sob a respon-
sabilidade das diferentes sec¢Bes de Filosofia das Faculdades de
Letras do Pais, e a realizar nas proprias Faculdades.

Muito embora tal protocolo tenha entrado em vigor no ano
lectivo de 1986-1987, mediante assinatura prévia pelo presidente
do Conselho Directivo da F.L.U.P., por mim prépria (como coor-
denadora), e pelo representante do Ministério da Educacdo, o que
sim, é certo, é que tais cursos s6 funcionaram durante o ano lectivo
acima referido, e com a colaboracio de varios docentes da nossa
Faculdade. Com efeito, os cursos e seminarios, ainda que oficial-
mente criados, existentes, portanto, de jure (uma vez que nenhuma
das partes explicitamente revogou o compromisso assumido), cadu-
caram, na pratica, nunca por auséncia de responsabilizagio da
Faculdade, que varias vezes fez notar a perplexidade de tdo
ambigua situagdo.

Mesmo assim, e a pedido da Escola Secundaria Garcia de
Orta, orientei, no ano lectivo de 1987-88, um curso de actualizag¢do
do ensino da Filosofia, no ambito da Filosofia Contemporanea.

Dada a forte insisténcia, por parte dos professores do Liceu,
sobre a mecessidade de cursos de formagfo, particularmente inci-
dentes nos temas introduzidos nos programas do ensino comple-
mentar, decidiu o Ministério, de doze a dezasseis de Setembro
de 1988, organizar umas Jornadas intensivas, nas diferentes
Faculdades do Pais.

Coube-me a mim, na E.L.U.P., impartir tais cursos: organizar
programa, dar aulas teéricas, seleccionar textos de apoio foto-
copiados, bibliografia, etc. Tivemos uma centena de participantes,
oriundos de todas as Escolas do Norte do ‘Pais: Minho, Tras-os-
-Montes, Beiras.

Estes trés anos de contacto quase diario com a realidade do
ensino da Filosofia, a nivel do ensino secundario e complementar,
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facultaram-me uma preparagdo ajustada das virtualidades, carén-~
cias, aspiracBes dos nossos companheiros, concretizada no grande
desejo de ver institucionalmente viabilizada a sua permanente
formacdo filosofica.

E este preambulo que da sentido & inclusdo da minha comu-
nicagdo na Revista. E ndo sé: com efeito, esperava-se a publicagdo,
em actas, de todas as comunicagdes apresentadas em Evora nas
Jornadas de Filosofia.

Por circunstancias inerentes ao percurso entdio sofrido pela
J.N.I.C.T. — alheio aos participantes e & organizacdo — tal publi-
cacio ndo se efectivou, até ao momento,

Dado que o tema é da maior acuidade, por urgéncia da
progressio na carreira docente, ao nivel secundario; dada a impor-
tdncia que, a meu ver, a Universidade tem neste contexto, e ©
modo inequivocamente positivo como tem respondido, pareceu-me
oportuno publicar o mencionado relatério. Volvidos que sdo mais
de seis anos sobre o inicio destas iniciativas, a mais de quatro anos
da apresenta¢do deste documento, cobra, talvez, um maior relevo,
a importancia do seu contetido. Se, aquilo que nele se manifesta
como vontade inequivoca, no ambito da actualizagéo do ensino da
Filosofia, se tivesse implementado com normalidade e serena refle-~
x&0, muitos dos sobressaltos a que hoje assistimos, nesta matéria,
se tivessem, talvez, evitado.

Quanto a mim, a principal conclusdo deste trabalho esta na
massiva adesdo, por parte dos docentes liceais, 2 formacdo continua
__ de acordo com o inquérito por nés utilizado—. O contacto
com centenas de participantes em cursos e seminarios mostrou, sem
duvida, a necessidade de colmatar caréncias, mas também, reais
potencialidades de crescimento, de aperfeioamento teérico e pratico.

Nao poderia omitir a ajuda que tive, por parte de muitos
desses professores, designadamente no que respeita ao trabalho
de testagem. Foram inquiridas dezenas de escolas da area do
Grande Porto, a cujos Conselhos Directivos devo também uma
palavra de agradecimento.

Para la deste reconhecimento implicito, um explicito acto de
gratiddo a Dra. Filomena Tacha, 2 Dra. Maria Fernanda de
Sousa Rio, a Dra. Maria de Lurdes Gomes da Silva, ao Dr, Miguel

Leitdio e ao Dr. Luis Lourengco que, mais de perto, comigo
colaboraram.

— 213



*

1. O tema de que me vou ocupar reporta-se a um aqui e
um agora, & oportuna urgéncia da institucionaliza¢do da formacdo
continua dos professores de filosofia do ensino secundario. Tentarei,
neste sentido, um discurso preferentemente tépico, uma teorizacdo
sobre a experiéncia: a dos trés tltimos anos lectivos, rica e sinto-
matica. Discurso préaxico, sem a veleidade de uma rigorosa siste-
matizagdo da diversidade de sugestSes decorrentes dessa expe-
riéncia. Aprende-se a nadar, nadando ... ou, no dizer do poeta,
caminante, no hay camino, se hace camino al andar ...; e o filésofo
aconselhava a decisdo fronética: se queres saber o que deves fazer,
tens primeiro que fazer o que queres saber. Prosaicamente, diria:
aprende-se a reciclar, reciclando.

E, nesta perspectiva, e de acordo com a sentenga aristotélica,
que vos proponho algumas reflexes resultantes do trabalho levado
a cabo neste dominio. N&o sdo conclusdes dogmaticas, mas indi-
cadores que veiculam as diferencas e os matizes de circunstancias
¢ situagdes concretas. Deixo-os, pois, & vossa consideracéo, para
serem recriativamente considerados. N&o se espere, portanto, um
discurso aprioristico, assente em ideias ou supostos tedricos, mais
Ou menos utdpicos, mais ou menos vulgarizados. De teorias acerca
da formagdo continua estamos todos suficientemente informados;
0 que importa é torné-las realidade efectiva e proveitosa, no nosso
actual contexto. Aceite-se a proposi¢io de um conjunto de con-
ceitos, na acepcdo hegeliana do termo, isto é, de esséncias recon-
ciliadoras com uma realidade dindmica, em processo de desen-
volvimento.

2. Envolvi-me nesta problematica pela seguinte circunstincia:
em Agosto de 1986, foi assinado um protocolo entre a Direc¢éo-
~Geral do Ensino Secundario e as Faculdades de Letras, ao abrigo
do qual se encetaria um programa de formacio continua dos docentes
de filosofia do ensino secundario. Exerci, entretanto, as fungBes
de coordenadora. Dos objectivos constantes no referido protocolo,
destacaria:

— "Implementar a colabora¢do da Universidade no dominio
do apoio cientifico & gestdo dos programas de filosofia do
ensino secundario’;
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— ""Organizar diferentes modalidades de colaboragdo no do-
minio da formagdo permanente dos professores de filosofia
do ensino secundario’;

— "Estudar o modo de apoio & formagdo epistemolégica de
outros professores do ensino secundéario”.

Por razdes estranhas 2 Universidade, destes objectivos, apenas
se levou a cabo o segundo, ¢ td0 s6 num primeiro ano lectivo.

No que & experiéncia da Faculdade de Letras diz respeito — e
designadamente as sessdes de seminario que tive oportunidade de
orientar —, é possivel proceder ao seguinte balango:

Da parte dos participantes, interesse e assiduidade, investi-
gagdo pessoal e aturada, plasmada em trabalhos escritos, alguns
deles publicaveis. Assim, o balanco foi positivo, e tanto mais de
realgar quanto, ao n#o estarem estes cursos integrados no horario
de trabalho normal dos participantes, foram estes obrigados a
um consideravel acréscimo de esfor¢o, com prejuizo dos seus tempos
livres. Sé a titulo excepcional estas experiéncias sfo viaveis. No
entanto, e apesar das dificuldades, o estudo realizado nesse ano
em que o protocolo funcionou, deixou sedimentos e muito entu-
siasmo. Assim, instada com persisiéncia a continuar, acedi a
acessorar oficiosamente o grupo, agora, substancialmente aumen-
tado. Da investigagfo realizada, destaco o saber pelo saber, uma
vez que se nio esperava a contrapartida do diploma ou dos créditos
a contabilizar.

Os assuntos estudados visaram prioritariamente o preenchi-
mento de lacunas, sem o que os docentes ndo poderiam responder
aos requisitos de alguns dos temas dos programas que, ou mal
se conhecem, ou se ndo tém devidamente aprofundado. Encontrei,
nos participantes, uma grande adesdo a formag¢io permanente, bem
como uma posi¢do de douta ignordncia manifestada com a maior
simplicidade. Voltar a estudar ¢ algo de gratificante, para quem
se sente elemento repetidor de uns conteiidos decantados. O que
acabo de referir constitui um desafio, motivo de reflexo e chamada
a responsabilidade dos docentes universitarios. N&o nos podemos
demitir - da fungBo insubstituivel que nos cabe neste processo.
A minha opinifo viu-se, alias, reforgada no passado més de Setem-
bro, com a afluéncia massiva, em tempo de férias, a um curso de
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uma semana, com 6 horas de trabalho diario. Em suma, concluiria
que a participagdo, a assiduidade, a atitude agradecida, sdo indices
meludiveis de que o professor do Liceu, em estrito dever de justiga,
quer e tem direito & formacao permanente.

O clima de espontinea convivencialidade, o regresso a Uni-
versidade — que nalguns casos se ndo visitava desde os tempos
remotos da licenciatura —, o reencontro de antigos colegas e pro-
fessores (muitos destes, por sua vez, também antigos colegas),
quebraram as barreiras psicolégicas entre os dois niveis de ensino,
barreiras que infelizmente entre nés tém profundas raizes. Se que-
remos prosseguir numa formagio continua realista, é imprescindivel
que a universidade conhega a completa realidade das institui¢Bes
de ensino secundario, sem prejuizo da autonomia dos respectivos
campos de acgdo. E o conhecimento, num sentido cabal, é contacto
efectivo entre pessoas. Dos bons resultados obtidos na avaliagio
final, podera concluir-se acerca das reais potencialidades dos seus
participantes.

3. Iniciei o presente relatério, destacando o seu teor praxico.
Radicalizando esta intengfio, propus-me ir mais longe e, numa
segunda etapa, contrastar as opinides que fui formulando a partir
da mirtha experiéncia como docente-orientadora, com os interesses
e sensibilidade dos professores do ensino secundario. Assim surgiu
a ideia de organizar um inquérito que concretizasse o conhecimento
efectivo de tais interesses e sensibilidades. Os resultados obtidos
tem de ser lidos com as devidas cautelas, pelo que sou a primeira
a ter consciéncia de que o seu valor é meramente indicativo.
A leitura dos comentarios ao inquérito exige, obviamente, uma
simultdnea aten¢do, quer aos seus contetdos, quer ao tratamento
percentual que dele fizemos e que, em apéndice, acompanham este
relatorio. As remeténcias sSo constantes, como se vera. Alias, no
acto de' apresentagfio deste trabalho, foi projectado em transpa-
réncias, quer o relatério, quer o seu tratamento percentual, sendo
portanto menos incomoda a sua percepcéo.

A amostragem abrange a area das escolas secundarias do
Grande Porto (incluindo Gaia, Matosinhos, Maia, bem como a
quase totalidade das Escolas do Porto). S#Zo, num total, cerca
de uma centena de inquiridos, mais concretamente, 95. O leque
da experiéncia docente é diversificado: inquirimos professores no
seu primeiro ano de leccionagéo, até um maximo de 32; no entanto,
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a grande maioria dos docentes inquiridos tém bastante experiéncia
docente, numa média geral de /5 anos. A meu ver, este facto
confere um inegavel peso as respostas. No gque respeita ao estagio
pedagégico, encontramos a mesma diversidade, embora 70% dos
inquiridos possuam ja este estagio.

Para melhor poder trabalhar os dados obtidos, decidi agrupar
as fichas de resposta, segundo a experiéncia docente dos inquiridos.
Assim, surgiram 4 grupos, divididos da seguinte forma: um primeiro
grupo, engloba os professores que ensinam pela primeira vez (s&o
13, correspondendo a 14%); um segundo grupo engloba os que
tém experiéncia de, entre I e 9 anos (sdo 21, correspondendo a
22%); um terceiro grupo, engloba os que tém experiéncia entre
10 e 19 anos (sdo 35, correspondendo a 37%; finalmente, um
quarto grupo, engloba os que ensinam ha 20 ou mais anos (sdo 26,
correspondendo a 27%).

4. Podemos passar a analise de cada um dos item que foram
objecto deste inquérito. Abreviando, apenas sublinharei alguns
daqueles resultados que me parecem como inequivocamente signi-
ficativos.

A primeira pergunta do inquérito visa a necessidade da for-
magdo permanente: 94% dos inquiridos respondem positivamente,
sem diferencas significativas entre os diversos grupos. O mesmo
ndo acontece, quando se trata de responder & eventual incidéncia
desta formac8o continua na progressio da carreira docente. Com
efeito, se, em termos globais, continua a haver uma grande maioria
a favor desta incidéncia (849 d&o uma resposta positiva) existem,
no entanto, algumas diferencas entre os diversos grupos. Excepto
no grupo 3 (professores com experiéncia docente entre 10 e os
19 anos), onde os valores sdo idénticos na necessidade e na inci-
déncia na progressdo da carreira (97%), nos outros grupos, a
diminui¢do de respostas afirmativas é um facto, quando da
necessidade se passa & incidéncia.

A que motiva¢des correspondera tal diferenga? A primeira
vista, poder-se-ia pensar que esta resultaria de outros factores
como, por exemplo, o do estagio pedagdgico. Tal hipétese ndo é,
no entanto, totalmente convincente.

‘Com efeito, repare-se que a diminui¢8o do valor & praticamente
igual no grupo 2 (onde s6 uma minoria de 109% tem estagio)
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e no grupo 4 (onde a esmagadora maioria, pelo contrario, o possui).
Nizo tenho elementos para responder: s6 um estudo mais apro-
fundado o podera fazer, vendo até que ponto estamos perante uma
situacdo derivada de factores de ordem estrutural, ou circunstancial.
No entanto, parece-me interessante assinalar este ponto, que, por
outro lado, em nada altera o sentido das respostas dadas: no
computo geral, 4/5 dos professores inquiridos sdo a favor de uma
Jormagdo permanente com incidéncia na progressdo da carreira.

A segunda questdo reporta-se as razbes que tornam urgente
a formagdo continua. No inquérito, foram indicadas 5 possiveis
razdes, sendo aos inquiridos solicitada a sua hierarquizagdo de / a 5.
Tais classificagdes numéricas foram, posteriormente, por mim
somadas, e obtidas as respectivas médias. Nesse sentido, a média
mais baixa correspondera a primeira das prioridades.

Foi com o quadro dessas médias que, no fim, trabalhei. Em
termos globais, comprova-se que a razéo mais valorizada decorre
da exigéncia da docéncia, seguida da do desfazamento entre a
preparagdo do docente do ensino secundario e a problematica
filoséfica actual. Compreensivelmente, as razGes menos valorizadas
(as que no quadro obtém valores quantitativos mais altos) sdo as
que fazem referéncia a incidéncia do programa na formagdo con-
tinua. Uma consideracdio dos valores obtidos por cada grupo
mostra também que a exigéncia de docéncia se destaca cada vez
mais como razdo prioritdria, & medida que aumenta a experiéncia
do docente.

A terceira questio aborda algumas das possiveis formas de
formagdo continua. Dividi-a em 6 apartados, correspondendo cada
um deles a um aspecto especifico. No que se refere & modalidade
da formacdo continua, um pouco mais de metade dos inquiridos
opta por uma formagdo integrada na actividade curricular com
avaliacio. Penso que esta é outra das grandes conclusGes a tirar.
Questionados acerca dos momentos que consideram adequados
para a efectivagdo da formacdo continua, os inquiridos distribuiram
as respostas de forma globalmente uniforme entre as trés opg¢Ses
que lhe foram apresentadas, com valores percentuais de 34 (ao
longo do ano lectivo), 30 (em época especial) e 36 (em ano saba-
tico). No que se refere as diferengas entre os grupos, talvez seja
de destacar a diversidade entre os docentes com mais de 20 anos
de servico, resultando claramente, em termos de preferéncia, a
formagio ao longo do ano lectivo. Se agruparmos, também, os
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outros docentes (com menos de 20 anos de servi¢o), verifica-se
que a opgdo destacada é a do ano sabatico.

A quarta questdo refere-se & entidade promotora da formagéo
continua. Ressalta, das respostas, a quase igualdade entre a Uni-
versidade e a Direc¢do-Geral. Se, a alta percentagem de respostas
obtidas pela opgio Direc¢do-Geral é compreensivel, dado o prota-
gonismo que tem tido, pelo menos até ao momento, neste tipo de
iniciativas, o mesmo nao diria em relacdo & Universidade, o que
leva a crer que as expectativas depositadas nesta instituicdo sdo
grandes. Com efeito, a diferenca percentual é minima: 53% para
a Direc¢do-Geral, 52% para a Universidade.

A quinta questdo refere-se aos contetdos da formagdo con-
tinua; no inquérito, apenas se distinguem os critérios cientificos
dos critérios pedagégico-didacticos. Em termos globais, do total
de opgBes assinaladas, os conteiidos cientificos correspondem a
63% e os pedagdgico-didacticos a 37%. No entanto, nem todos
05 grupos se ajustam a este esquema, uma vez que o grupo dos
inquiridos com menos de /0 anos de docéncia apresenta uma relagéio
inversa de preferéncias: aqui, embora com escassa diferenca, a
cpgdo assinalada em maior niimero é a formagdo pedagégico-
-didactica (54%). Como ja disse, este ¢ o grupo onde a percen-
tagem de docentes com estadgio é mais baixa (10%). Por outro
lado, os discentes mais recentemente licenciados, ”consideram ter
uma actualiza¢gBo dos contetidos cientificos”.

Em que medida estdo ligados estes dois factores, como a
primeira vista parece? S6 um estudo mais profundo o poderia
demonstrar,

A sexta questdo reporta-se a entidade que se deve responsa-
bilizar pela orientagdo dos aspectos cientificos da formagdo continua.
Comprova-se que a esmagadora maioria, sem diferencas assinalaveis
entre os diversos grupos, aponta para a Universidade: esta recebeu
75% das respostas dadas.

Finalmente, a sétima questdo visa o tipo de iniciativas a
promover no seio da formagéo continua. As respostas ndo permitem
mais conclusdes, para além das hipéteses indicadas no inquérito.
Mereceram todas apoio, de forma equilibrada. Assim, sem grandes
diferengas a assinalar entre os diversos grupos, talvez mereca ser
referida a circunstancia de, aos cursos tedricos, corresponder sem-
pre — entre os grupos e no total — os valores mais baixos. Os
semindrios e o apoio bibliografico foram mais percentuados.
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5. Conclusdo

A despeito das limitagdes inerentes & prospecgéo levada a cabo;
a despeito da minha experiéncia incipiente — aspecto que reiterei
ao longo desta intervengdo —, julgo poder destacar algumas reali-
dades inequivocas que, sé por si, justificam a inadiabilidade do
que me propus tratar, Passo a indicar sucintamente as referidas
realidades:

A — A formacfo continua é tida como uma necessidade
urgente para a esmagadora maioria dos professores de filosofia:
no inquérito, o niimero de respostas afirmativas corresponde a 94%.

B — Esta formacdo, integrada ou n&o na actividade escolar,
deve ser avaliada: 70% das respostas obtidas vdo neste sentido.

‘C — A formacgdo é entendida prioritariamente como exigéncia
decorrente da actividade docente, o que me parece constituir bom
indicio da maturidade com que os professores de filosofia encaram
a sua actualizag3o.

D — Sera por isso que & Universidade ¢ dado um papel rele-
vante na formacdo continua?

Nio ¢ apenas o niimero significativo de respostas relativas a
pergunta sobre a entidade promotora que nos permite concluir
favoravelmente. E também a alta percentagem atribuida a sexta
questdo, a saber, a quem se deve imputar a responsabilidade da
formagdo cientifica: 3/4 das respostas apontam a Universidade.
E, sem diivida, uma percentagem significativa.

Recordo, alids, que o Conselho Directivo da Faculdade de
Letras do Porto realizou, no ano passado, um inquérito aos seus
licenciados, no triénio 1985/86/87. Os inquiridos, a respeito da
eventualidade de a Faculdade organizar iniciativas de actualizagdo
cientifica, responderam massivamente a favor: 93%. Tal resultado
esta muito préximo dos 949% que obtive no meu inquérito. Além
disso, 68% inscrever-se-iam, no caso de se tratarem de iniciativas
organizadas todos os anos, e 25% no caso de tais iniciativas
surgirem cada trés anos. Como se vé, s8o valores interessantes,
que podem completar, os do inquérito por nés realizado entre
os professores de filosofia.
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E — Na verdade, ¢ no caso do inquérito por mim realizado,
o papel da Universidade aparece intimamente relacionado com o
predominio dado & formagdo cientifica, na formac8do permanente
do professor. No fundo, manifesta-se uma sensibilidade profis-
sional dos docentes de filosofia, muito interessante. Para além
dos valores percentuais obtidos, ressalta o binémio formagdo
cientifica - valorizagdo do papel da Universidade.

Creio ser esta, uma das mais significativas conclusGes a extrair
das respostas obtidas. Para a Universidade, tais respostas cons-
tituem uma gratificante responsabilizagdo e desafio.

F — Finalmente, importa chamar a aten¢do para um tltimo
aspecto. A formagdo ndo deve ser organizada e levada a cabo
de modo uniforme, como se ndo existissem interesses, caréncias,
sensibilidades diferentes, entre os professores. Foram detectadas
algumas dessas diferengas: com efeito, a consideracdo dos com-
portamentos de cada grupo, conforme os anos de docéncia, mostra
claramente a necessidade de se ter em conta este factor, entre
muitos outros ndo contemplados no inquérito, que abrange, reite-
ramos, tdo s6 a zona do Grande Porto.

Vou terminar. De momento ndo posso ir mais longe. Os
resultados do inquérito ndo o permitem. Creio, no entanto, que
é importante ter consciéncia dos aspectos assinalados. S6 por si,
eles justificam a inadiabilidade da formagdo continua; e, por exi-
géncia inerente, da nossa continua habilitagdo universitaria. E esta
uma das tarefas a que hoje estamos chamados.

Maria José Cantista
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Da formagéo continua da Filosofia no Ensino Secundario

Numero de docentes INQUITIAOS ..evvivriniieiieniiiiiri et eeeeeenn e 95
Nblmero de docentes com ) naos de SEIVIGO ...veuirininiineeiien e eaaininans 13
Namero de docentes com anos de servico indicados .....o.ovcvvveerieevneninaninnn.. 82
Média dos anos de scrvico dos docentes que os indicam ........................... 15

ANOS DE SERVICO | 0 | 19 | 109 |200u+]| Total |

o, | 0013 [ 0021 1 0035 0026 | 0095
137 220 368 | 2741 0100

Estagio pedagdgico — resp. afirmativas % G(iog %%Oé %%% %%23 0%557;

N.° de docentes inquiridos por grupos

Necessidade da FC institucionalizada 0012 | 0019 | 0034 | 0624 | 0089
— respostas positivas P | 93| 95| 9.1 923 | 937
Incidéncia da FC na progressio docente 0011 | 0016 | 0034 | 0019 | c080
— respostas positivas T | 84.6 | T62| 9711 | 731 842
exigéneia da docéncia % | 3} 026 01.9| OL7| g2

Ureéneia insuficiéncia prep. univ. % | 026 | 03.5| 03.3| 028 | 03.1
d gFC desfazamento prep./probl, % | 22| 023 | 22| 24| 2.3
a desarticulacio temas % | 037 28 036 O041| 036

inadequacio esp. saber % | 042 | 034 | 036! 03.7[ 03.7

integrada com avaliagfio 0008 | QOIL { ©C23 | 0013 | 0055

modalidade | nfo integ, com avaliacio 0000 | 0007 | 0005 | 0006 | 0018
ndo integ. sem avaliacdo 0005 | 0007 | 0008 | OOIT [ 0031

integrada com avaliacio % 61.5 | 44.0| 63.9 ] ¥100 529

modalidade | ndo integ. com avaliagio % | 00.0 | 28.0 | 139 | 2100 | 17.3
nido integ. sem avaliagio % | 38.5 | '28.0 | 222 | 43.3| 208

ao longo do ano lectivo 0005 | 0009 | 0014 | 20.0 | 0045

momento em época especial 0004 | 0008 | 0013 | 36.7 | 0039
em ano sabatico 0004 | OOI1 | 0022 | OOLL | 0048

ao longo do ano lective % | 38.4 | 321 | 286 40.5| B4.1

momento em época especial % | 308 | 28.6| 26,5 333 20.6
em ano sabatico % | 308 ] 39.3] 449 262 36.5

universidades 0004 | 0009 | 0022 | 0017 | 0052

entidade direccdo-geral 0006 | 0013 | 0018 0016 | 0053
promotora escola 0006 | 0008 | 0015 | 0007 | 0036
outras 0002 | 000L | 0001 | 0004 | 0008

universidades % 1 2221 290 393 36| 349

entidade direccdo-geral % | 333 419 321} 364} 356
promotora escola % | 33371 258 268 159 24.1
outras % 2| 033 01.8) 09.1] 054

contetdo FC | cientificos 0010 | 0012 | 0030 | 0G20 | 0072
pedagdgico-didacticos 0005 | 0014 | 0OLl | OO12 | 0042

contetdo FC 1 cientificos % | 66.7| 4621 73.2| 6251 63.2
pedagbgico-didacticos % | 33.3| 538 | 26.8] 375| 368

universidades 001 | 0013 | 0031 [ 0020 | 0075

orientacdo ESE 0001 | 0005 | 0006 | 0006 | QOIS
outras 0001 | 0003 | 0003 | 0000 | 0007

universidades % | 846 | 619 77.5| 769 | 0075

orientacio ESE % | 017! 238 | 150 2341 { o018
outras % O71.7| 43| 07.5] 006 | 0007

cursos tedricos 0003 } 00C9 | OOL7 | COI4 { 0043

tipos inic. seminérios 0009 | COI5S | 0028 | OOL7 | 0069
apoio bibliografico 0009 | 005 | 0C19 | 0018 | 0061

cursos tebricos % | 142 230 | 266 | 1286 | 248

tipos inic. seminarios % | 429 385 | 437 | 347 | 39.8
apoio bibliografico Yo 42.9 385 297 36.7 | 35.38




A formacédo continua da Filosofia no Ensino Secundirio

INQUERITO

1. Elementos de identifica¢do

'Ano de licenciatura _____ / Numero de anos de pratica docente

Estagio pedagogico: Sim ___ / Nao ___

Nome da Escola:

2. Necessidade da reciclagem
Considera necessaria a reciclagem institucionalizada:  Sim
Considera que a recicl. deve ter incidéncia na progressfo docente: Sim___/ Nio___

3. Urgéncia da reciclagem
Que factores considera como determinantes na urgéncia de uma reciclagem?
(assinale as prioridades indicando 1,2 3 4,5
— exigéncia da actividade docente
— insuficiéncia da preparacio universitaria

— desfazamento entre a preparagio do docente do ensino sccunddrio ¢
a problematica filoséfica actual

— desarticulaciio dos temas do programa

— inadequacéio dos temas do programa & especificidade do saber filoséFico

4. Formas de reciclagem

‘4.1

4.2

4.3.

4.4.

4.5.

4.6.

Modalidade:

— integrada na actividade curricular com avaliaciio

— nilo integrada na actividade curricular com avaliacio
— ndo integrada na actividade curricular sem avaliagio

Momento:

— ao longo do ano lectivo
— em época especial

— em ano sabdtico

Entidade promotora:
— Universidades

— Direcc¢io-Geral
— Escola

— Outras entidades: ......oooviivieneeuneeneioe e

Conteiidos da reciclagem que considera mais urgentes:
— Cientificos

— Pedagdgicos-didacticos

Orientagdio da reciclagem cientifica:

— Universidades
— Escolas Superiores de Educacéo

— Outras entidades: .....ccooviiiieniiieiee e

Tipos de iniciativas:
— Cursos tedricos
— Seminérios

— Apoio bibliografico regular sobre temas do programa (seleccdo

bibliogréfica actualizada acompanhada de resumos)

N

Observacgdes

222 —



