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Resumo

O presente relatério final de estagio tem como objetivo demonstrar as diversas
potencialidades da utilizagdo de materiais iconogréficos no ensino/ aprendizagem do
Portugués Lingua Estrangeira.

Compde-se de trés capitulos:

O capitulo I, em que sdo referidos alguns conceitos basicos essenciais na
sustentacdo teorica deste relatorio.

O capitulo 11, no qual se foca o recurso a imagem no ensino de linguas
estrangeiras, enfatizando-se a contribuicdo dos materiais iconicos na criacao
de contextos comunicativos, referindo-se as modalidades de imagens que
fazem parte do mundo comunicativo atual e apontando as vantagens
incontornaveis da sua presenca na didatica de Linguas Estrangeiras.

O capitulo 1ll, onde se expbe o resultado da nossa iniciacdo a pratica
profissional de ensino no decurso da qual tivemos a oportunidade de
experimentar algumas das potencialidades que os materiais iconograficos
oferecem no processo de ensino/ aprendizagem de qualquer lingua
estrangeira e, em particular, do PLS/PLE.



Abstract

This final stage report aims to demonstrate the potential of iconography diversity in the
teaching / learning of Portuguese as a foreign language.

It consists of three chapters:
* Chapter I, in which we mention some essential basic concepts in the theoretical
framework of this report.
* Chapter II, which focuses on the use of image in foreign languages’ teaching,
emphasizing the contribution of the iconic language in the creation of communicative
contexts by referring to the systems of images that are included in the current
communicative world and also by pointing out the compelling advantages of its
presence in the teaching of foreign languages.
* Chapter III outlines the results of our introduction to teaching practice during which
we had the opportunity to realize some of the potential that the iconographic materials
offer to the process of teaching / learning any foreign language and, in particular, PLS /
PLE.
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Introducao

O presente trabalho resulta de uma experiéncia pessoal que integrou as observacoes
feitas em aulas de nivel B1, B2 e Al.1 e as regéncias de aulas em duas turmas deste
ultimo nivel de proficiéncia durante os dois semestres do Ano Letivo 2014/2015, no
Curso de Portugués para Estrangeiros da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.
Tanto a observacdo de aulas que fizemos quanto a nossa iniciacdo a pratica docente
levaram-nos a escolher este tema — “A Utilizacdo dos Materiais Iconograficos no
Ensino da Lingua Portuguesa no Nivel A1.1.” —, uma vez que compreendemos a
importancia do recurso a iconografia para motivar os aprendentes e para facilitar o seu
processo de aprendizagem. E sabido, com efeito, que a aquisicdo de uma lingua segunda
e/ou estrangeira ndo se processa intuitivamente, como acontece na lingua materna.

Neste contexto, iremos referenciar alguns conceitos pertinentes e relacionados com
0 titulo, nomeadamente: Lingua Materna (LM), Lingua Segunda (LS), Lingua

Estrangeira (LE), Linguagem nao-verbal e imagem.



Capitulo 1 — Alguns conceitos basicos

Os conceitos

Na era da globalizacdo, geralmente um individuo adquire mais de uma lingua, sendo
consideradas linguas segundas e/ou linguas estrangeiras aquelas que ndo correspondem
a sua lingua materna. Neste sentido, ndo podemos deixar de referir a literatura existente
sobre 0s conceitos acima mencionados.

Tomamos como ponto de partida o conceito de LM, pois a aquisi¢do da lingua
materna precede sempre a aquisicdo de uma outra lingua. A aprendizagem de uma
segunda lingua s6 é possivel porque ja se teve antes acesso a linguagem através da
lingua materna.

Por outro lado, segundo Noam Chomsky, (apud José Manuel Silva: 2006: 8), existe
“uma estrutura profunda”, programada no cérebro humano, e que ¢ universal para todas
as linguas do mundo. Estas estruturas de funcionamento da linguagem sdo inatas e ndo
adquiridas, dai que ndo seja necessario ensinar gramatica explicita as criangas para que
estas adquiram a sua Lingua Materna.

Baseando-nos na fonte referida anteriormente, podemos ressaltar que o papel da LM
é uma base muito pertinente na formacao e/ou na integracdo de um individuo no mundo
de conhecimentos uma vez que facilitard a aprendizagem e/ou a aquisicdo de outras.
Neste sentido, deixa-nos perceber que a capacidade de aquisicdo da LM é inata.

Em relagdo a Lingua Materna, Grosso (2004: 32) define-a como “a lingua da
socializacdo, da familia, por extensdo de afeto, que por defini¢do transmite e interioriza
na crianca a mundividéncia de uma determinada sociedade, cujo principal transmissor é
geralmente a familia”.

No mesmo sentido, Maria Helena Mira Mateus e Maria Francisca Xavier (1990:
31), destacam que a LM “¢ a lingua nativa do sujeito que a foi adquirindo naturalmente
ao longo da inféncia e sobre a qual ele possui intuigdes linguisticas quanto a forma e
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uso.
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Consensualmente, a lingua materna é, sem duvida, aquela que se domina melhor,
no sentido de uma valorizagdo subjetiva que o individuo realiza relativamente as linguas
que conhece. Também se trata da lingua adquirida de forma natural, atraves da interagdo
com o meio envolvente, sem intervencdo pedagogica e sem uma reflexdo linguistica
consciente.

Na sequéncia das consideracOes feitas acima sobre o conceito da LM,
procuraremos agora referir os conceitos de Lingua Segunda (L2) / Lingua Estrangeira
(LE). Como ¢ referido no Quadro Europeu de Referéncia para o Ensino do Portugués
no Estrangeiro (2005: 22): “aprender uma lingua e aprender a comunicar séo duas agdes
que ndo podem ser dissociadas das tarefas que o aprendente tem de realizar enquanto
utilizador da lingua, seja esta lingua materna (LM) ou lingua ndo materna (L2 ou LE) .

Isabel Leiria, no seu artigo Portugués Lingua Segunda e Lingua Estrangeira:
investigacdo e ensino (2004: 1), refere que o termo Lingua Segunda costuma ser usado
para classificar a aprendizagem e o uso de uma lingua ndo materna dentro de fronteiras
territoriais em que ela tem uma funcéo reconhecida, por exemplo, como lingua oficial.
Indispensavel para a participacdo na vida politica e econdémica do Estado, ela € também
a lingua, ou uma das linguas, da escola.

Gallisson e Coste (1983: 442-443) no Dicionério de Didactica das Linguas em
relagdo a L2/LE enfatizam: “A lingua segunda e a lingua estrangeira definem-se ambas
como ndo maternas (sdo instrumentos de comunicacdo secundarios ou auxiliares), mas
distinguem-se uma da outra pelo facto de a lingua segunda beneficiar oficialmente de
um estatuto privilegiado. Enquanto a lingua estrangeira é aprendida por individuos, a
lingua segunda é ensinada como lingua veicular a toda uma comunidade em que a (ou
as) lingua(s) materna(s) é (ou sdo) praticamente desconhecida(s) fora das fronteiras do
pais”.

Por seu lado, Stern (1983; citado em Leiria, 2004: 1) distingue entre L2 ¢ LE: “E
hoje consensual que, se se estabelecer o contraste entre L2 e LE, o termo L2 deve ser
aplicado para classificar a aprendizagem e o uso de uma lingua ndo-nativa dentro de

fronteiras territoriais em que ela tem uma funcdo reconhecida; enquanto o termo LE
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deve ser usado para classificar a aprendizagem e 0 uso em espacos onde essa lingua ndo
tem qualquer estatuto sociopolitico”.

Consideramos que Leiria, Gallisson e Costa e Stern sdo da mesma opinido
relativamente aos conceitos da L2 e LE. Todos explicam, claramente, que a aquisicao
e/ou a aprendizagem de uma L2 ou de uma LE decorrem em situacdes diferentes.
Concretizando, uma LE pode ser aprendida em espagos fisicamente muito distantes
daqueles em que é falada e, consequentemente, com recurso, sobretudo, ao ensino
formal, enquanto a L2 é uma das linguas oficiais de um pais.

Entretanto, Revuz (1998: 215) considera que “a lingua estrangeira é, por
definicdo, uma segunda lingua, aprendida depois e tendo como referéncia uma primeira
lingua, aquela da primeira infancia”. Ao tomar como referéncia a LM de uma pessoa
desde crianca, este autor parece concluir que qualquer outra lingua adquirida por uma
pessoa terd de ser considerada, simplesmente, uma LE.

Depois de aludir, anteriormente, a algumas teorias relativamente aos conceitos
de LM, L2 e LE, consideramos que sera atil, no quadro do presente trabalho,
dedicarmos alguma atencdo aos conceitos de linguagem verbal e linguagem nédo-verbal.
Gostariamos de comecar por distinguir o que é a linguagem em si. Como sabemos, a
linguagem ¢é todo e qualquer sistema de sinais convencionais que nos permite realizar
atos de comunicacdo. Pode ser verbal e ndo-verbal. A linguagem verbal é aquela cujos
sinais sdo as palavras. Pelo contrario, a linguagem nao-verbal € aquela que utiliza outros
sinais (gestos, imagens, fotografias, desenhos, entre outras) que néo as palavras.

Segundo Saussure (2006: 17-22) “a linguagem é de natureza heterogénea,
portanto, é multiforme e heterdclita, ao mesmo tempo fisica, fisioldgica e psiquica, além
disso, pertence ao dominio individual e social”. O pensamento deste autor, expresso na
frase citada, deixa-nos concluir que a linguagem € um instrumento que oferece varias
perspectivas de andlise, pois € considerada heterogénea, multiforme, individual e/ou
social.

Bakhtin (1986: 113) afirma que “a palavra constitui justamente o produto da

interacdo do locutor e do ouvinte. Toda a palavra serve de expressao a um em relacéo ao
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outro”. Significa que a interagdo verbal é realizada por meio da enunciacdo ou das
enunciagdes e fundamenta o conceito de linguagem compreendida pelo didlogo.

Cunha (2004) vai no mesmo sentido, quando sublinha que a linguagem se
caracteriza pela diversidade de funcionamento, de modos de significar, ou seja, ela é
constitutiva, pois os sujeitos e as relagdes sociais se constituem pela linguagem.

Bakhtin (1986: 124) acrescenta que “a lingua vive e evolui historicamente na
comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua
nem no psiquismo individual dos falantes”. Isto €, a evolugdo da lingua depende do seu
uso. Deste modo, se o falante de uma determinada lingua deixar de usa-la, ela acabara
por morrer ou cai em desuso.

Resta-nos abordar nesta parte do capitulo, um outro conceito especialmente
pertinente para este trabalho, isto é, a iconografia. Num mundo tomado pela
globalizagdo no mundo tecnoldgico, o ensino ndo podia, evidentemente, ignorar a
omnipresenca da imagem, devendo p0-la ao seu servigo, COmo um recurso que o torne
mais aliciante para os aprendentes, sem deixar de ser eficaz e desenvolvido. O recurso a
imagem no contexto do ensino de uma lingua estrangeira é uma realidade de ha muito,
mas tem evoluido ao longo tempo e tornou-se atualmente indispensavel, principalmente
na construcdo de materiais didaticos. Enfatizada a importancia da imagem, a sua
utilizacdo permite tornar uma aula mais dindmica, engquanto exige, ndo sé por parte do
professor como também da parte dos alunos, um maior comprometimento com a
aprendizagem.

Desde os primdrdios da civilizacdo que a imagem tem vindo a ser utilizada ao
servigo da comunicagcdo: em Roma, por exemplo, o uso de pinturas revelou-se muito
eficaz na identificagdo de comerciantes. Os talhos romanos exibiam a figura de uma
pata traseira de boi, os comerciantes de vinho colocavam na fachada dos seus
estabelecimentos o desenho de uma anfora, enquanto a figura de uma vaca indicava a
existéncia de um vendedor de laticinios (Pinho, 1996: 11).

Deste modo, a imagem € considerada como um dos mais poderosos meios ao
servigo da linguagem ndo-verbal. No &mbito do ensino de LE também tem constituido

um instrumento posto ao servico da linguagem verbal; serve, por exemplo, para tornar a
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abordagem de um contetdo mais apelativa, estimulando a atencdo dos alunos,
possibilitando assim a mais rapida compreensdo dos alunos e potenciando a aquisicdo
dos conhecimentos pretendidos em contexto de sala de aula.

Consideramos que a motivacdo para a aprendizagem esta ligada também ao
recurso a estimulos visuais, uma vez que toda a motivacdo tem como objetivo a busca
do prazer que é inerente a todas as a¢des humanas. Na aprendizagem duma lingua que
se quer significativa e que, segundo a definicdo de Karling (1991: 265), “¢ aquela que
significa alguma coisa para o aluno, que tem algum interesse ou importancia para ele,
que vem atender a uma necessidade ou ajudar o aluno a resolver um problema”, as
imagens sdo uma mais-valia. Saber quais as necessidades e objetivos dos alunos, leva-
los a ultrapassar dificuldades utilizando materiais apelativos e adequados é funcdo do
professor e dai a necessidade do recurso a imagem, criteriosamente selecionada
considerando a finalidade que se tem em vista. Quanto mais direcionados para a
satisfagdo das necessidades dos alunos forem os recursos escolhidos, mais significativa
sera a aprendizagem, o que nos leva a acreditar que o uso de materiais iconograficos ou

de imagens em movimento se torna imprescindivel para facilitar a aquisicdo de

conhecimentos.
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Capitulo 2. — Recurso a imagem no ensino de Linguas

Estrangeiras

Metodologias comunicativas e contextualiza¢do do discurso

A nocdo de abordagem comunicativa desenvolveu-se nas duas Ultimas décadas
do século XX, concomitantemente com a atribuicdo de novos significados ao conceito
de “Lingua”. Este conceito passou a ser entendido ndo apenas como uma hierarquia
organizada de elementos e unidades linguisticas, mas como um instrumento essencial
para a comunicacdo. Para além do conhecimento linguistico (conhecimentos e
capacidades lexicais, gramaticais, fonoldgicas e sintaticas), um aprendente proficiente
de uma determinada lingua ter4 de mostrar conhecimentos acerca de aspetos culturais
(religido, estratificacdo e convencdes sociais, estrutura e papel social da familia,
comportamentos, habitos sociais, por exemplo) e dominar a lingua em situacao; ou seja,
deve saber selecionar, do conjunto dos recursos linguisticos disponiveis, aqueles que
mais se adequam a uma comunicagdo eficaz num dado contexto situacional. Neste
sentido, as metodologias adotadas no ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras
deixam de atribuir a primazia ao estudo mecanico, sistematico e repetitivo das regras
gramaticais da lingua que se esta a aprender. O enfoque passa para a proficiéncia
linguistica em situacfes concretas de interacdo social, privilegiando-se o processo, em
detrimento do produto.

Os novos métodos refletem a ideia de que um professor de LE leciona a alunos
que tém como objetivo aprender a lingua para poderem utiliza-la no seu uso diério.
Neste sentido, devera planificar todo um trabalho que fomente, nos alunos, o
desenvolvimento das competéncias essenciais para a comunicacdo: ouvir, falar,
interagir, ler e escrever. A proficiéncia numa determinada lingua implica,
indiscutivelmente, a capacidade de compreensdo de enunciados escritos e orais, a
capacidade de expressdo oral e escrita, bem como a capacidade de interacdo em diversas

situacOes do quotidiano, tanto formais como informais. Tal ideia surge corroborada em
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Azenha (1997: 8): “(...) a principal funcdo do professor é criar condigdes para que 0s
alunos aprendam, propondo-lhes atividades de aprendizagem variadas e motivantes (que
tenham em conta, de forma equilibrada, as quatro competéncias — compreenséo oral e

escrita, expressao oral e escrita), e orienta-los no processo de aprendizagem.”

Compreenséo Oral

Um dos dominios em que um aprendente de lingua se deve revelar proficiente é
o da compreensao oral. No desenvolvimento da competéncia oral, foca-se na capacidade
de “saber ouvir” antes de (re/formular) as suas proprias ideias e expressa-las. Neste
sentido, em aula deveré surgir exercicios de audi¢do para treinar o aluno a saber ouvir e
compreender o que é dito. A tarefa do professor é criar e recriar na sala de aula

situacGes em que um aluno podera demonstrar a sua capacidade de audicao.

Expresséo Oral

Diariamente, somos confrontados com situa¢Ges de comunicacdo diversas, com
intencionalidades distintas (informar, ser informado, dar ordens, pedir conselhos,...),
que ocorrem em contextos varios, tanto formais como informais. Ora, é funcdo do
professor consciencializar o aluno para o conhecimento explicito das regras que devem
estabelecer a comunicagdo nessas varias situacdes. Cabe ao professor de lingua recriar,
em aula, situagdes comunicativas que se assemelhem aquelas com que os alunos se
deparam fora do espaco escolar. E fundamental que eles saibam quem fala, a quem,
sobre o que fala, com que fim, onde e quando.

Na mesma linha se integram as seguintes palavras de Mata (1992: 71): “A formagéo
e interiorizacdo de um conhecimento sistematizado sobre caracteristicas de estrutura e
funcionamento dos discursos orais (...) contribuem para o desenvolvimento das
capacidades de compreensdo, interpretacao e expressao oral”.

No fundo, as atividades de expressdo oral devem conduzir os alunos a percecionar a
importancia de aspetos fundamentais do dominio oral que se prendem, por exemplo,

com “as condi¢des subjetivas do exercicio da linguagem oral, cuja importancia
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ultrapassa, em muito, o dominio desse modo de comunicacdo, projetando-se na

formagao integral do individuo” (Amor, 1997: 76).

Interacéo Oral

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(2002: 112), “[n]as actividades interactivas, o utilizador da lingua desempenha
alternadamente o papel de falante e o de ouvinte com um ou mais interlocutores, de
modo a construir conjuntamente um discurso conversacional atraves da negociagdo de
sentido e seguindo o principio da cooperagdo.” O nivel de proficiéncia do aluno
revelado nestas situacGes em que desempenha dois papéis, quase em simultaneo,
dependera das estratégias de rececdo, de producdo e de cooperacao a que recorre, entre
as quais se destacam as seguintes: “tomadas de palavra (dar e tomar), o enquadramento
da discusséo e o estabelecimento de um modo de abordagem, a proposta e a avaliagéo
de situacgdes, a sintese, o resumo de conclusdes, bem como a mediagao num conflito.”

A maior parte dos professores que tivemos oportunidade de observar ao longo da
nossa formacdo escolar — e mesmo em observagOes feitas ja no ambito especifico da
nossa iniciagdo a docéncia — mostra entender a interagdo verbal com os alunos como
algo que se resume ao questionario oral a que os submete, a proposito da interpretacdo
ou comentario de um determinado texto. A maior parte das situacdes em que aqueles
sdo chamados a falar na aula corresponde a momentos em que respondem a perguntas
formuladas pelo professor de modo a testar a compreensao escrita. Assim sendo, 0
discurso que eles produzem é controlado pelo docente. A informacdo que apresentam
tem de corresponder aquela que o docente pretende como resposta a questdo que
formulou inicialmente. O conteddo do discurso do aluno ndo poderad ser diferente
daquele que o docente espera escutar.

SituacgOes reais de interacdo oral ultrapassam, largamente, estas demonstragoes
orais condicionadas pelo professor. Devem prever espaco para reflexdes espontaneas
dos discentes, para a apresentacdo de pontos de vista em relacdo a um determinado

assunto, para o confronto de perspetivas relativamente a um tema que suscite opinides
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contrérias. SO desta forma os alunos poderdo desenvolver competéncias que lhes
permitam afirmar-se como locutores eficazes, ouvintes criticos e interlocutores de pleno

direito.

Compreenséo Escrita

Como sublinha Giasson (1993: 19), “o leitor cria o sentido do texto, servindo-se
simultaneamente dele, dos seus proprios conhecimentos e da sua intengdo da leitura.” A
afirmacdo realca aspetos importantes no que a competéncia da compreensao escrita diz
respeito: o papel do leitor perante os textos com que se depara (diversidade textual): as
estratégias a que recorre para “reconstruir” o sentido desses textos, tendo em conta os
objetivos de leitura que definiu e os seus conhecimentos do mundo.

Qualquer individuo depara-se diariamente com uma multiplicidade de textos da
mais diversa natureza (literarios, informativos, funcionais, profissionais, dialogados,
epistolares, por exemplo) e 1é-0s recorrendo a estratégias diversificadas, de acordo com
0 tipo de texto e 0s objetivos que estabeleceu antes da leitura.

Quando um leitor pretende apreender a ideia global do texto, recorre a
estratégias de skimming (leitura rapida para retirar a ideia principal). Pelo contrério, se
pretender recolher informacdo especifica (encontrar o significado de um vocabulo no
dicionario, consultar um prontuério, usar um indice — de titulos, de autores —, localizar
elementos numa enciclopédia), podera optar por uma leitura seletiva, mais funcional
(scanning). Por outro lado, se 0 seu objetivo for selecionar palavras-chave, sublinhar
expressoes ou frases, tirar apontamentos, identificar o tema ou assunto, expor pontos de
vista acerca do tema abordado, fara uma leitura igualmente seletiva, mas mais
aprofundada, demorada.

E funcdo do ensino de linguas preparar os alunos para a leitura de textos
diversificados, auténticos, com objetivos claramente definidos a priori, e com recurso
as estratégias mais adequadas. SO assim se assistira a formacdo de leitores ativos,

capazes de selecionar informacéo, formular hipdteses, construir sentidos.
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Expresséo Escrita

Esta competéncia, adquirida apenas em situacdo de escolarizacdo, envolve
mecanismos cognitivos e linguisticos complexos e, como tal, exige uma prética
intensiva e supervisionada. O percurso a seguir nas aulas de Lingua Portuguesa (tanto
guando € aprendida como lingua materna como quando € uma segunda ou estrangeira)
deve prever o fomento nos estudantes da capacidade de explicitarem as mais
diversificadas técnicas de expressdo escrita, contemplando os mdaltiplos critérios que
determinam a sua complexidade (objetivos, tipos e géneros discursivos).

Santos (1994: 39) sublinha: “a liberdade que a escrita autobnoma implica serd a
meta ¢ nunca o primeiro passo”. Demonstra-nos que um aluno competente no dominio
da escrita estara mais perto de alcancar sucesso escolar e exercer, livremente, a
cidadania.

Para a realizacdo eficaz destas quatro competéncias, ndo basta dominar a
estrutura gramatical da lingua em aprendizagem, isto é, os conhecimentos fonologicos,
lexicais, sintaticos, semanticos ndo bastam para que o aprendente adquira o que Dell
Hymes designou como “competéncia comunicativa”.

Acrescenta Chomsky (1965; citado em Silva, 2004: 7), situando-se no ambito
exclusivo da lingua materna, que a competéncia significa o conhecimento da lingua, das
suas estruturas e regras, e o desempenho o uso real da lingua em situagdes concretas.
Nesta dicotomia esta ausente qualquer preocupacgdo com a funcao social da lingua.

Como sistematiza Vera LUcia Teixeira da Silva, esta ultima envolve um
conjunto de subcompeténcias que vdo desde a competéncia sociolinguistica a
competéncia estratégica, passando pela competéncia discursiva, se quisermos usar as
designacdes estabelecidas por Canale e Swain (1980: 28-31; citado em Silva, 2004: 8).
Com efeito, de acordo com o que propdem estes autores, um falante proficiente de uma
LE terd de aliar a indispensavel competéncia gramatical (dominio do cddigo
linguistico), a competéncia sociolinguistica (adequacdo dos enunciados tanto ao

significado como a forma e ao contexto), a competéncia discursiva (capacidade de
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combinar o conteldo e a forma, na construcdo de textos — orais e escritos) e a
competéncia estratégica (dominio de estratégias de caracter verbal e ndo verbal, capazes
de compensar possiveis deficiéncias na comunicacao).
Bachman (apud Silva, 2004: 11) partindo do modelo de Canale e Swain amplia-
o e fornece uma estrutura tedrica, tentando caracterizar os processos através dos quais
0S seus varios componentes interagem ndo so entre si mas com o contexto no qual o uso
da lingua se da, o que carateriza 0 uso comunicativo da lingua. Bachman afirma que a
capacidade para usar uma lingua de maneira comunicativa envolve tanto o
conhecimento da lingua quanto a capacidade de implementar ou usar esse
conhecimento. Vera LuUcia Teixeira da Silva resume a proposta de Bachman, destacando
que a competéncia numa lingua abarca conhecimentos especificos que sdo usados na
comunicacao:
a) competéncia linguistica, subdividida em organizacional e pragmatica;
b) competéncia estratégica, relacionada com o conhecimento sociocultural;
€) mecanismos psicofisiologicos, 0s quais dizem respeito aos processos
neuroldgicos e psicoldgicos na real producao da lingua como um fenémeno fisico.
Ao definir comunicagdo como uma forma de interagdo social onde ocorrem
demonstracdes de apresentacdo pessoal, conjugadas ou ndo a casos de construcdo de
conhecimento e troca de informacdes, Almeida Filho (1993; 1997; 1999; citado em
Silva 2004: 13), concebe a comunicacdo verbal ndo como um simples processo
linguistico, mas como um processo mais complexo, exigindo dos envolvidos uma
competéncia comunicativa que, por sua vez, depende de outras competéncias e
conhecimentos. Essa competéncia comunicativa inclui o desempenho do participante,
desempenho este dependente do seu grau de acesso aos conhecimentos disponiveis.
Continuando a seguir a sistematizacdo feita por Vera Lucia Teixeira da Silva,
convira lembrar que, ao conceituar competéncia comunicativa, Almeida Filho (1997:
56; citado em Silva 2004: 13) retoma as defini¢Ges anteriores e resume-as. A decisdo de
englobar as nocgdes de competéncia e desempenho sob a expressdo competéncia
comunicativa é atil na medida em que o lugar que o desempenho deve ocupar fica, de

uma vez por todas, determinado: “Um conhecimento abstrato subjacente e a habilidade

20



de uso ndo sé de regras gramaticais (explicitas ou implicitas) como também de regras
contextuais ou pragmaticas (explicitas ou implicitas) na criagdo de discurso apropriado,
coeso e coerente. Esse conceito de competéncia comunicativa € para alguns tedricos
distinto do conceito de desempenho comunicativo (Hymes, 1972) mas o tomamos aqui
como englobando tanto competéncia como desempenho efetivo”.

Ainda, Stern (1987: 344, citado em Silva, 2004: 10) identifica competéncia com
proficiéncia ao referir que “entre diferentes aprendizes, em diferentes estagios de
aprendizagem de L2/LE, a competéncia ou proficiéncia vai do zero a “proficiéncia do
nativo”. Assim, competéncia seria um conceito dindmico e ndo estatico, no que difere
de alguns autores que acompanharam Chomsky mantendo a dicotomia classica entre
competéncia e desempenho.

Taylor (1988: 166-167; citado em Silva 2004: 10), verifica que Stern relaciona
competéncia a uso da lingua e confundindo estado e processo. Por isso, Taylor propde
que o termo competéncia comunicativa seja substituido por proficiéncia comunicativa,
sendo que proficiéncia designaria a capacidade de usar a competéncia e desempenho
relacionar-se-ia com o que é feito quando a proficiéncia é demonstrada. Para Taylor,
competéncia € um conceito estatico; proficiéncia seria um conceito relativo na medida
em que admite niveis.

Savignon (1972b: 8-9; citado em Silva 2004: 8) salienta que a competéncia
comunicativa de um falante estd condicionada ao conhecimento de um amplo
vocabulario, de varios itens sintaticos e de aspetos para linguisticos e sinestésicos da
lingua que se usa. A atuagdo com sucesso do falante de lingua ndo materna num
contexto comunicativo, esta dependente do uso destes parametros.

A aquisi¢do da competéncia comunicativa, resumidamente, da espago para que
os aprendentes tenham oportunidade de interagir entre si e criar um ambiente onde se
deparam realmente com a situacdo de comunicacdo. Por outro lado, deve salientar-se
que, no ambito do desenvolvimento desejavel desta competéncia, os alunos ja ndo se
limitam a repetir frases previamente memorizadas ou imitadas de modelos, mas séo
autores dos proprios conhecimentos. Como lembra Rosa Bizarro (2008:85), as

metodologias que visam levar os aprendentes a alcancarem uma verdadeira competéncia

21



comunicativa oferecem-lhes oportunidades pedagogicas em que podem “observar novas
experiéncias, participar nelas e integré-las, modificando o0s conhecimentos
anteriormente adquiridos”. Portanto, 0 papel do professor de Lingua Estrangeira deixa
de estar somente focado no ensino da gramatica para estar, antes, orientado para o
objetivo de levar os alunos a saber utilizd-la na comunicagdo, sendo autébnomos,

competentes, criativos e seguros.

Contributo da linguagem iconica para a criagao de contextos comunicativos

Neste tempo de globalizacdo que vivemos atualmente, é indiscutivel a importancia e
a omnipresenca dos materiais iconicos. A linguagem iconica povoa 0 nosso mundo,
constituindo uma forma especialmente eficaz de transmitir ideias e informacoes,
suscitar emocdes e influenciar comportamentos. Torna-se hoje impossivel ignorar o
papel decisivo que as imagens tém em todos os dominios da vida quotidiana e,
naturalmente, a sua presenca faz-se sentir também, sob formas muito variadas e com
funcBes multiplas, junto dos aprendentes e/ou dos leitores de Linguas Estrangeiras.

O ser humano é um ser social para o qual a comunica¢do se tem vindo a tornar cada
vez mais imprescindivel, pois facilita a interacdo social e ajuda ao seu proprio
desenvolvimento enquanto pessoa e como cidaddo. No mundo de hoje, a informacéo
chega-nos mais rapida, dinamica e inovadora. O material icdnico que domina a nossa
sociedade ndo pode ficar fora da sala de aula, pelo contrario, a sua manipulacdo e uso
devem estar cada vez mais presentes nas aulas. Como importante instrumento ao servico
da ligacdo entre a comunicagédo estabelecida no quadro da sala de aula e aquela que
ocorre em situagdes reais, este material iconico deve ser selecionado criteriosamente, de
modo a que se torne mais significante, intencional e de maior qualidade.

No processo de ensino/aprendizagem, um professor deve ser particularmente
seletivo na escolha dos materiais iconicos que pretenda utilizar nas suas aulas, pois a
selecdo ndo sO tem de refletir as necessidades circunstanciais da aprendizagem, mas
tambem deve ser uma forma de tornar a aula mais dindmica e ativa, criando nos alunos

a sensacdo tdo realista quanto possivel de uma situacdo de comunicacdo auténtica.
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Importa salientar que os alunos ndo se limitam apenas a adquirir os conhecimentos
linguisticos na sala de aula, mas pretendem preparar-se e adquirir ferramentas que Ihes
permitam tornar-se autores sociais, ativos e conscientes dos seus atos. Ou seja, 0S
alunos devem ser estimulados a serem proativos em relacdo a busca de conhecimentos,
mas também quanto ao seu uso em contextos de comunicagao real.

A contribuicdo da linguagem icdnica no &mbito das metodologias comunicativas de
ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras pode ser fundamental, ndo sé porque o
recurso a imagens pode permitir propor aos aprendentes atividades tdo variadas como a
descricdo dos materiais iconicos, a criacdo de textos com base neste tipo de materiais,
desencadear discursos espontaneos a partir do comentario de uma imagem, entre outras
possibilidades, mas sobretudo porque constitui um apoio particularmente eficaz para a
criacdo de contextos comunicativos em que os alunos podem envolver-se mais
facilmente e desenvolver discursos adequados as situacdes de comunicacdo concretas
imaginadas.

Nesta perspetiva, o professor tem um papel central na criacdo da situacdo de
comunicacdo, ndo s6 porque lhe cabe selecionar os materiais icdnicos que devem
constituir a base a partir da qual sdo definidas as coordenadas especificas de tempo e de
lugar que condicionam o ato de comunicagdo, mas também como incentivador e
orientador das atividades a realizar. A aprendizagem de Linguas Estrangeiras, neste
sentido, pode hoje dispor de uma grande variedade de recursos iconicos suscetiveis de
utilizacdo pedagdgica, os quais sdo facilmente acessiveis, nomeadamente por meio da
internet. Esta facilidade faz com que aquisicdo e aprendizagem de uma lingua
estrangeira possa beneficiar de um universo de possibilidades que ndo existiam até ha
poucos anos. Os materiais iconicos, enquanto recurso didatico, e ndo como mero objeto
de ornamento ou de fruicdo estética, facilitam a simulacdo de situacdes de comunicacao,
na medida em que tornam visiveis as condi¢des que rodeiam a producdo de uma
mensagem, clarificando-as e tornando mais facil e mais completa a sua compreensao.

Ldcia Santaella e Winfried N6th (1997: 13, citados em Santos 2014: 30) salientam:
“As imagens sao um sistema semidtico ao qual falta a metassemidtica: enquanto a

lingua, no seu caracter metalinguistico, pode servir, ela propria, como meio de
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comunicagdo sobre si mesma, transformando-se assim num discurso auto-reflexivo, as
imagens nao podem servir como meios de reflexdo sobre imagens. (...) A separagdo dos
dois codigos, do verbal e do visual, ndo ¢é tdo radical quanto [se pode] sugerir”. E
possivel perceber que a imagem pode servir como uma palavra, mas 0s autores também
acrescentam que “na realidade, o coédigo verbal ndo pode se desenvolver sem imagens.
O nosso discurso verbal estd permeado de imagens, ou, como Pierce diria, de
iconicidade.” (Santaella & No6th, 1997: 14, citado em Santos, 2014: 30). Como salienta
Carina Santos, ao enfatizarem a relacdo entre imagem e contexto verbal, os autores
referidos sublinham a funcéo de uma imagem junto de um texto, isto é, a imagem pode
representar o texto na forma de comentario ou descricdo. Consideram que o contexto
mais marcante da imagem é a linguagem verbal. Ainda assim, convird lembrar, com
Carina Santos, que a semantica da imagem é particularmente polissémica apresentando
o carater de mensagem aberta, passivel de diversos atos comunicativos, 0 que a torna
especialmente interessante no dominio da aprendizagem de linguas, enquanto se mostra

particularmente eficaz no desencadeamento de discursos verbais.

Mobilidade das imagens (fixas e em movimento)

A linguagem iconica é de extrema importancia no ensino/aprendizagem de
qualquer lingua, incluindo a lingua materna, mas assume um papel relevante no
ensino/aprendizagem da L2/LE.

Ao longo da historia da humanidade, a iconografia foi profusamente utilizada
como meio privilegiado de transmitir a mensagem como demonstram sobejamente as
reminiscéncias das civilizagdes nossas antepassadas: as pinturas rupestres, as marcas
iconicas de civilizagOes egipcias, maia e azteca. Na Idade Média, os copistas monasticos
ilustravam pacientemente a biblia, legando a posteridade a narracdo da vida medieval,
documentos importantissimos para a Historia e outras ciéncias, nomeadamente a
Medicina.

O uso da iconografia como contributo comunicativo no ensino da LE, sera

imprescindivel no desafio quotidiano: a correspondéncia imagem/ palavra faz parte das
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nossas memorias como aprendentes de L2/LE: na nossa infancia e juventude, a imagem
ja foi largamente utilizada na aprendizagem das linguas ndo nativas, quer através de

desenhos, fotografias e filmes.

Desenho

Vygotsky afirma que a linguagem verbal é a base da linguagem grafica (1989:
141) e esta ligado ao desenvolvimento da capacidade intelectual do individuo, isto €, a
aprendizagem comumente entendido apenas como uma atividade pratica, em que sé se
trabalha a mdo, dissociando-o do pensar ha, no entanto, uma estreita relagdo entre
“pensar e fazer, teoria e pratica, conceito e a¢do”, e o desenho, como linguagem, indica
signos histdricos, sociais e culturais que possibilitam ao homem significar o0 mundo
como espagco de promocgdo e apropriacdo das diversas formas de linguagens e
expressoes, sendo o desenho dotado de significados.

A apropriacdo dos significados do desenho é transversal a todas as culturas: o
desenho de uma casa significara habitacdo em qualquer contexto social e cultural.
Assim, por incipiente ou mal desenhado que se ofereca aos aprendentes o significado, o
entendimento sera total e ndo dependente do desempenho artistico do professor.

A correspondéncia da representacdo iconica e a sua identificacdo com a
linguagem verbal poderd e devera ser feita de diversas formas, dependendo,
inclusivamente, dos materiais didaticos disponiveis: a apresentacdo do desenho e a
posterior mengdo verbal ou escrita; a apresentacdo da palavra ou expressao para que,

subsequentemente, o aluno a represente iconicamente.
Cartoon
Sendo um desenho humoristico, acompanhado ou ndo de legenda, retrata de

forma extremamente concisa e profundamente critica situagdes socias, politicas,

econdémicas restritas a um pais ou internacionais. Fundamentalmente, o cartoon
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pretende, a0 mesmo tempo que diverte, denunciar, criticar, caricaturar, denunciar,
alertar e, até, sugerir.

A utilizacdo do cartoon como material didatico no ensino aprendizagem de L2/
LE, é relevante e inevitavel - a mensagem que ele transmite € imediata, apelativa,
socialmente ativa. A utilizacdo de legendas curtas e claras, de carater metaforico,
simplifica a aprendizagem da lingua: o significado da mensagem é imediatamente
apreendido. Abrangendo uma multiplicidade de areas sociais desde o urbanismo a
politica e a religido, o cartoon oferece possibilidade de enriquecimento vocabular pelo
aprendente, em simultdneo com a oportunidade de discussdes proficuas. Ainda, o
cartoon podera ser utilizado como atividade de expressao escrita: legendar o cartoon,
escrever o titulo, descrever o cartoon, referir a simbologia dos elementos usados, refletir

sobre a intencdo do cartoonista.

Banda desenhada

Referida sobejamente como um “parente-pobre”, da literatura, a banda
desenhada ocupa um lugar importante no quotidiano das nossas vidas. Enquanto forma
de arte sequencial conjuga texto e imagens, num texto misto e consequentemente néo
literdrio, com o objetivo de narrar histdrias dos mais variados géneros e estilos que se
enquadrardo eficazmente nas pretensdes de aprendizagem de uma L2/ LE.

Como diz Houaiss (2001: 1543; citado em Gomes, 2010: 15), a banda desenhada
(BD) pode ser definida como uma “(...) historia narrada por meio de desenhos contidos
em pequenos quadros, com dialogos, inseridos em balBes, ou com texto narrativo,
apresentado sob forma de legendas (...) ”.

A utilizacdo da banda desenhada como instrumento didatico acontece
frequentemente e alunos e os professores manifestam-se favoravelmente a utiliza¢éo ou
a uma maior utilizacdo de B.D. na sala de aula, argumentando que este recurso podera
aumentar a motivacdo/interesse para as diversas disciplinas e/ou facilitar a

aprendizagem/compreensédo dos conteddos.
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Restringindo-nos ao contexto da aprendizagem da LS/LE, a mais-valia da B.D.
poderd residir no facto de frequentemente as bandas desenhadas adotarem uma
linguagem muito proxima da lingua falada, recheada de expressdes idiomaticas e de
outras construcdes usadas no quotidiano, reforcando a competéncia comunicativa do
aprendente/falante que esta condicionada ao conhecimento de um amplo vocabulério.

A B.D. sera, eventualmente, o tipo de texto que mais explora o dialogo escrito,
além de ser estimulante e divertida. Ainda, pode ser particularmente adequada para
trabalhar com alunos de L2 / LE pois recorre a falas curtas e linguagem simples e a
presenca de imagens ajuda a compreender a historia quando os alunos ainda possuem
pouco dominio da lingua.

Na escolha da B.D. a utilizar é importante que o professor se guie pela
proficiéncia linguistica dos aprendentes. Permite também que os alunos se exercitem em
outras atividades paralelas, nomeadamente o reconto, a descricdo das personagens.
Pretende-se com a B.D. desenvolver a compreenséo global, desenvolver a compreensao

e a producdo escrita e, ainda, para aprofundar o conhecimento lexical dos aprendentes.

Fotografia

A fotografia teve uma enorme evolucdo desde o seu aparecimento. A fotografia
ndo foi criada por apenas uma pessoa. Entre os inventores mais conhecidos da fotografia
esta o francés Joseph Niépce, que comecou a desenvolver experiéncias no fim do século
XVIII. Em 1986, ele conseguiu fazer a primeira foto em preto e branco. A sua invencéo
foi aperfeicoada pelo francés Louis Daguerrre. A fotografia € uma linguagem universal,
pois através dela é possivel fixar uma imagem que transmite emogdes e sentimentos
impossiveis de exprimir apenas através de palavras. Além disso, é uma realidade que
estd presente em varias areas da vida quotidiana do ser humano, uma vez que constitui
um processo que permite fazer durar e arquivar 0 momento.

No contexto de ensino/aprendizagem de LS/LE, a fotografia ganha um papel
importante para apoiar os professores na lecionagéo das aulas por meio da representacao

de imagem que possibilita a transmissdo dos conhecimentos. A fotografia é suscetivel
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de ser utilizada como material didatico a utilizar pelos professores na preparagdo das
suas aulas, de modo a criarem situacfes de interagdo com os alunos, que visem
descrevé-la e explora-la, tornando assim a aula mais dindmica onde os alunos ndo sédo
apenas espectadores passivos, como diz Arlindo Machado (2000, citado em Carvalho,
2014: 10). Isto é, quem vé uma fotografia interpreta segundo a sua maneira. Explicando

e/ou tirando as suas préprias conclusdes.

Televisdo

Hoje em dia a informacdo chega a todo lado. A televisdo (tv) € um meio de
comunicacdo pelo qual o ser humano pode obter o conhecimento sobre um leque
extraordinariamente vasto de assuntos, disponibilizando sobre eles todo o tipo de
informagdo. Um professor deve estar sempre atualizado sobre a realidade que o rodeia,
porque as informagdes e os conhecimentos sobre os temas de atualidade Ihe servem para
interagir adequadamente na aula, caso haja alguma informacdo ou tema que um aluno
proponha fora do assunto abordado na aula. A necessidade de comunicar, de se dar a
conhecer e interagir através duma linguagem que aproxima os seres humanos uns dos
outros, faz com que a linguagem televisiva tenha um grande poder de atracdo sobre
todos. O recurso as vantagens da globalizacdo potenciada pelo enorme desenvolvimento
dos meios eletronicos (a comegar pela tv) pode facilitar a abordagem de qualquer tema e
tornar-se um trunfo no processo de aquisicdo de uma LS/LE, permitindo que esta seja
feita tambem fora do espago escolar ou num contexto informal. Efetivamente, a tv pode
servir como meio da educagdo, na medida em que se torna uma fonte de aprendizagem
com um alcance muito mais vasto do qua a escola.

Um professor de LS/LE pode criar na sua aula situagcbes onde os alunos se
deparam com informacdes de atualidades, criando uma simulagéo da atividade sobre a
apresentacdo de programas na tv (entrevistas, reportagens, noticias e entre outras). Além
disso, esta atividade faz com que eles conhecam e familiarizem com o tipo de

diversidade textual e a sua natureza (documentos auténticos).
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Cinema

Como evidenciam Bridi, Mastella da Silva e Camargo (2011), o cinema,
denominado de sétima arte, € capaz de despertar o interesse de publicos com diferentes
niveis de escolarizacdo, idade ou classe social. Desde a sua criagdo, o cinema tem vindo
a conquistar um espaco privilegiado na vida do ser humano. A exibicao de filmes pode
constituir uma estratégia interessante para promover a aprendizagem. A tela, grande ou
pequena, torna-se uma espécie de novo “quadro negro” onde o aprendente pode
contactar com novas linguagens, desenvolver estratégias que lhe permitam compreendé-
las e dominé&-las, adquirir mais conhecimentos e vislumbrar novas perspetivas a respeito
do mundo.

Os autores acima referidos recordam que o cinema educativo ja existe desde a
década de 30 do século XX, embora ndo tivesse a pretensdo de formar pensadores,
comunicadores e questionadores, mas tendo apenas como objetivo a apreciacdo da
imagem de forma direta. As peliculas gravadas tém vindo a ser utilizadas desde entdo
como auxiliares de pesquisa. Atualmente, no entanto, sdo vistas também como o
conhecimento propriamente dito, pois além de relatarem uma historia, por exemplo, sdo
capazes de estimular cada recetor/espectador a perceber uma ideia, desde a narracéo,
imagens e trilha sonora. Jean Paul Bronckart (1998: 77; citado em Bridi, Mastella da
Silva & Camargo, 2011: 1) diz que “a narragdo pode propor um mundo ficticio no qual
agentes, motivos, intengdes, circunstancias e assim por diante sejam representados de
um modo que formem uma estrutura concordante”, ou seja, a narragao influencia na
formacdo de uma opinido que cada um constréi a seu proprio modo. A banda sonora de
um filme é hoje vista como uma parte indispensavel que ajuda a contar e a explicar a
historia, contribuindo para o processo de interpretacdo daquilo que cada obra procura
transmitir. Os fotogramas que compdem as peliculas — e que podem ser autonomizados
como fotografias — acabam por refletir os problemas sociais, ambientais, e outros, mas
ndo necessariamente uma problematica. Além disto, estas imagens — em movimento ou
fixas — também podem mostrar conquistas, momentos marcantes da historia e da

evolucéo sobre um determinado assunto.
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Bridi, Mastella da Silva e Camargo (2011: 29) sublinham ainda que, o uso de
imagens cinematogréaficas se torna ainda pertinente no contexto de ensino/aprendizagem
de LS/LE, podendo desempenhar uma funcéo relevante tanto na sala de aula, como fora
dela (televisdo ou espaco de cinema). No espaco da sala de aula, o cinema pode ser
utilizado como uma ferramenta de trabalho ou estudo. Fora da aula, podera representar
uma forma eficaz de assimilar o contexto situacional e a linguagem corporal que nos

leva a alcancar uma melhor compreensédo da informacao transmitida pelo emissor.

Uso pedagdgico de imagens

O sistema e/ou os métodos de ensino de LS/LE tém evoluido bastante.
Atualmente o ensino foca-se mais nas abordagens e nas competéncias comunicativas as
quais visam desenvolver nos alunos as competéncias de saber-fazer, saber-ler e saber-
interpretar. Quer isto dizer que eles se tornam mais participativos e ativos, sobretudo no
que toca ao maior interesse e motivacdo que devem ter para aprenderem nas aulas. De
facto é um ensino que vai muito além da mera aquisicdo de estruturas gramaticais, as
quais devem ser adquiridas na medida em que constituem instrumentos indispensaveis
para o uso eficiente da lingua-alvo, seja na perspetiva da producdo (oral ou escrita), seja
na da rececdo (oral ou escrita, também).

Observando, mesmo que superficialmente apenas, os materiais didaticos
elaborados para servirem de apoio a aprendizagem de LE de acordo com as
metodologias de cariz comunicativo, nota-se de imediato que a inclusdo de imagens
(fixas e/ou em movimento) nos manuais didaticos de ensino de LS/LE € indispensavel.
Com efeito, para além da motivacdo que representam por si mesmos, 0s recursos deste
tipo auxiliam o professor a planear e a executar as suas aulas, ajudando a criar situagdes
de aprendizagem mais proximas daquelas em que os estudantes poderdo fazer uso da
lingua-alvo e facilitando para os alunos a melhor compreensdo dos conteudos da aula,
principalmente tornando-os sujeitos criticos e capazes, como diz Abramowski (2010:
51; citado em Carvalho, 2014: 10) de “analizar, clasificar, despejar, desentrafiar,

develar, discernir, es decir, [capazes de] poner en juego un conjunto de estrategias
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intelectuales tendientes a descubrir o desocultar sentidos profundos e implicitos, para
poder ser concientes de ellos”.

Na aquisicdo e/ou aprendizagem de uma LS/LE, a enorme importancia que
representa o uso de imagens como recursos pedagogicos fica patente na utilizacdo que
delas poderd ser feita para desenvolver, nas aulas de lingua, areas tdo distintas e
relevantes como a lexicografia, a morfossintaxe ou a fonética. No sentido de ilustrarmos
neste trabalho as potencialidades oferecidas por este tipo de materiais pedagdgicos no
ambito da aprendizagem do PLE, optamos por abordar brevemente o uso que deles tem

sido feito nos trés dominios acima referidos.

v' Lexicografia; dicionarios ilustrados (vocabularios ilustrados)

O recurso a ilustragdes para construcdo de materiais de apoio para a aquisi¢éo do
vocabulario é de utilidade incontornavel na aprendizagem de LE/L2. Os materiais mais
usados sao, sem davida, os diciondrios ilustrados, cuja elaboracdo assenta numa forte
ligacdo entre a palavra e a ilustracdo. Como exemplo deste tipo de utilizacdo da imagem
para fomentar a aprendizagem do Iéxico, podemos apontar, em Portugal:

— Matos, Maria Libéria, Dicionario llustrado de Portugués: Lingua
Estrangeira, Lingua Segunda, Lingua Nao Materna: QECR, niveis Al-
C2. Lisboa, Lidel, 2013.

— Fernandes, Ana Isabel; Mouta, Margarida & Cordas, Maria Julia Mendes,
Dicionario llustrado — Portugués. Dicionario de Portugués Lingua Nao
Materna. Porto, Porto Editora, 2007 (22 edigdo: 2011).

— Dicionario Moderno llustrado da Lingua Portuguesa. Porto, Porto
Editora, 2015.

— Dicionéario llustrado de Portugués. Lisboa, Texto Editora, 2003, 42
edicéo.

— ELI Dicionario llustrado Portugués (de Portugal e do Brasil). Lisboa,

Replicacédo, 2013.
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Se estendermos uma brevissima pesquisa bibliografica ao Brasil, poderemos
ainda referir outras publicacdes:
— Maria Tereza Camargo Biderman, Dicionario llustrado de Portugués.
S3o Pulo, Editora Atica, 2009 (22 edicao).

— Ubiratan Rosa, Meu primeiro Dicionario llustrado da Lingua

Portuguesa. Sao Paulo, Editora Rideel, 2011.

Ha também edi¢oes de “Vocabularios” mais restritos, nos quais, por vezes,
recorrendo as potencialidades disponibilizadas pelas novas tecnologias, a palavra é
também ligada ao som. Dependendo da utilizacdo que se pretenda e da disponibilidade
do mercado, o professor tera, normalmente, a sua disposi¢do instrumentos com mais de
2000 palavras e expressdes de uso diario, agrupadas em diferentes categorias
(alimentagdo, animais, profissdes, plantas) tornando-se de fécil consulta. Usualmente
organizados por temas e, muitas vezes, com paginas coloridas segundo um codigo de
niveis que vao da iniciacdo ao nivel avancado, ilustram de forma clara palavras e/ou
expressoes.

Muitos destes vocabularios e dicionarios também incluem glossarios em varias
linguas, permitindo procurar as palavras e encontrar os seus significados de maneira
simples e eficaz, pois, por norma, indicam as paginas dos temas em que elas surgem.

A lexicografia “¢é o ramo da linguistica que se ocupa do estudo do vocabulério
de uma lingua, especialmente da forma e da significagio das palavras”.! Como vimos, é
importante que os professores de LS/LE trabalnem com os alunos a parte da
lexicografia, uma vez que os alunos deverdo ndo somente aprender a estrutura
gramatical da lingua, mas também conhecer a forma das palavras e saber 0s seus
significados, a fim de as poderem com propriedade e eficacia no seu contexto

comunicativo.

! Extraido do Dicionario da Lingua Portuguesa. Dicionarios Modernos, Porto Editora, Fevereiro 2012.
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v Morfossintaxe; o ensino dos tempos verbais através de narrativas em

Imagens

A morfossintaxe ¢ o “estudo da lingua que combina a morfologia ¢ a sintaxe
para analisar ou descrever enunciados ou fenomenos linguisticos.”2 Tendo em conta este
conceito, podemos sublinhar que é possivel utilizar a imagem para fomentar e tornar
mais atrativa a aprendizagem da morfossintaxe, a qual desempenha uma funcéo tdo
importante na aquisigdo e/ou na aprendizagem de LS/LE. Como sempre, um professor
deve ser criativo na concecao das atividades e na elaboracéo dos exercicios a realizar na
sala de aula, de modo a que estes contribuam para motivar os alunos a se investirem na
aprendizagem dum certo conteudo trabalhado na aula.

E féacil constatar, através duma consulta superficial de manuais existentes no
mercado, que é possivel ensinar um conteudo como os tempos verbais aos alunos
através de imagens acompanhadas por palavras e/ou frases simples, neste caso, para o
nivel basico de LS/LE. Como facilmente percebemos, neste nivel inicial é
particularmente Gtil, e mesmo necessario, recorrer as imagens para que o contetdo e/ou
tema trabalhado na aula seja compreendido e assimilado pelos alunos. Em niveis um
pouco mais avancados, € igualmente produtivo associar narrativas em imagens (banda
desenhada, por exemplo) a linguagem verbal, propondo a transformacdo dessas
narrativas visuais em textos, ou solicitando a resposta a questionarios orais, de modo a
levar os aprendentes a elaborarem respostas em que utilizem as formas verbais do
passado. E possivel, igualmente, solicitar a alunos de niveis intermédios e/ou avancados
que produzam textos em que deem continuacdo e proponham um desfecho para
narrativas em imagens ou que elaborem narrativas escritas modificando ou
desenvolvendo algumas acGes da narrativa inicial, refletindo uma interpretacdo critica
do material proposto a partida. O mesmo género de atividades podera ser realizado a
partir de narrativas audiovisuais ou cinematograficas. Com efeito, hoje em dia, a

elaboragdo dos materiais didaticos auténticos pode ser feita recorrendo a varios meios

2 In Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa (em linha), 2008-2013, Disponivel em: http://www.priberam.pt/dlpo/morfossintaxe.
Consultado em 09-08-2015.
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de suporte, para além do papel. Recursos que usam como suporte o0 DVD, aparelhos de
armazenamento eletrénico de dados ou a gravagdo de &udio, por exemplo, estdo hoje
facilmente disponiveis e acessiveis, ja para ndo referirmos o universo da internet, na
qual o professor de PLE pode e deve encontrar documentos auténticos suscetiveis de
utilizacdo em sala de aula. Esta multiplicidade de meios facilita aos professores o
trabalho na aula sobre qualquer tema que considere importante, ndo s6 de natureza
cultural, mas também de ordem morfossintatica. Neste sentido um professor deve ser
seletivo e criativo, isto €, tem de saber recolher os materiais e ser capaz de manipula-los
para que os alunos participem na aula, adiram as atividades propostas e compartilnem

proficuamente o conhecimento com os colegas.

v Fonética; identificacdo de fonemas distintivos através do recurso a

Imagem/som

Como se pode ler no Dicionario da Lingua Portuguesa, o conceito de fonética
refere-se ao “ramo da linguistica que estuda e descreve os sons da fala na sua realiza¢do
concreta ”.° Torna-se, pois, incontestavel que o trabalho especificamente dirigido a
desenvolver as competéncias dos aprendentes na parte da fonética mais carateristica da
lingua-alvo tem um papel importante no ensino e na aprendizagem de qualquer LS/LE e
também, naturalmente, do PLE. Os aprendentes devem ser capazes de pronunciar e
diferenciar os sons da lingua e precisam, no nosso caso, de estar em condicGes de fazer
as distingdes fonético-fonoldgicas mais particulares em portugués. Neste sentido,
consideramos que as vantagens da inclusdo da imagem neste dominio da aprendizagem
é evidente porque, através dela, os alunos podem exercitar-se na identificacdo das
carateristicas fonéticas mais marcantes da lingua, especialmente daquelas que
constituem fonemas ou tracos distintivos no sistema fonético-fonoldgico do idioma
portugués. Combinando atividades de treino articulatorio e de discriminagdo auditiva
com a utilizagdo de imagens, € possivel alcancar resultados muito positivos neste

ambito. A titulo de exemplo, apresentamos alguns materiais suscetiveis de ser utilizados

3 Extraido do Dicionario da Lingua Portuguesa. Dicionarios Modernos, Porto Editora, Fevereiro 2012.
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neste tipo de atividades, de entre aqueles que foram apresentados pelo Prof. Jodo Veloso
no seminario coletivo realizado no dmbito dos trabalhos do Mestrado em Portugués
LS/LE, em 1 de dezembro de 2014,

1. Para o treino da capacidade discriminativa, indispensavel para adquirir uma boa
capacidade articulatoria, é possivel propor um teste de pares minimos, associando o

som, a grafia e a imagem, como nos exemplos seguintes:

TESTE DOS PARES MINIMOS

queixo/queijo

TESTE DOS PARES MINIMOS

caro/carro

35



PARES MINIMOS

casa/caga

1Y fre

Quanto mais imagens acompanhadas do som e da grafia respetiva forem
trabalhadas, acreditamos que mais facilmente os estudantes saberdo reconhecer os
fonemas e tragos fonéticos distintivos, estando em condi¢Ges de compreender e usar as

palavras no seu contexto correto e de as pronunciar da forma ideal.

2. Outro tipo de atividades que poderdo ser propostas para o treino das capacidades
de discriminacdo auditiva e de articulacdo correta dos fonemas em Portugués sera o
trabalho dirigido a exploracdo das correspondéncias letra/som ou som/imagem, de que
podem servir de exemplo os exercicios seguintes, apresentados também pelo Prof. Jodo

Veloso no seminario ja referido:

CORRESPONDENCIAS LETRA/SOM
(ou SOM/IMAGEM)
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ABX

RATO — GATO --- GATO
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Capitulo 3. — Uma experiéncia no quadro da iniciacdo a

pratica docente

3.1. Enquadramento institucional: o Curso Anual de Portugués para estrangeiros
na Faculdade de Letras da Universidade do Porto (FLUP)

Esta parte do presente relatério foi elaborada com base no trabalho de regéncia
docente efetuado no curso de Mestrado em Portugués Lingua Segunda / Lingua
Estrangeira da FLUP, no nosso caso particular ao abrigo do protocolo estabelecido com
a Universidade do Porto (UP) no quadro do Programa Erasmus Mundus, no ano letivo
de 2014-2015.

A Faculdade de Letras da Universidade do Porto (FLUP), através do seu
Departamento de Estudos Portugueses e Estudos Romanicos, assegura anualmente o
Curso Anual de Portugués para Estrangeiros (CAPE) com o apoio dos docentes da
mesma faculdade. Este curso tem como objetivo ndo sé ensinar a lingua portuguesa,
mas também dar a conhecer a cultura portuguesa. Pretende, assim, habilitar
principalmente os estudantes estrangeiros com a competéncia comunicativa para que
consigam interagir na vida social e pessoal no contexto deste pais e integrar-se
socialmente. As varias turmas agrupam os alunos inscritos, divididos de acordo com o
nivel de proficiéncia avaliado de acordo com os critérios propostos pelo Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR).

Existem trés niveis, sendo que cada nivel estd subdivido em dois: Utilizador
Elementar A — Nivel Al (Iniciacdo) e A2 (Elementar); Utilizador Independente B —
Nivel B1 (Limiar) e B2 (Vantagem); e Utilizador Proficiente C — Nivel C1
(Autonomia) e C2 (Mestria)®.

A FLUP organiza o curso anual em dois semestres (de Outubro a Fevereiro e de

Fevereiro a Junho). Cada um dos semestres ocupa um total de 60 horas letivas,

4 Comisséo Europeia (2001: 48).
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distribuidas por 15 semanas com quatro horas semanais, sendo que cada aula tem a
duragéo de duas horas.

3.2. A descricao de experiéncias pessoais durante o estagio na FLUP

Segundo o regulamento especifico da inicia¢do a pratica profissional do curso de
Mestrado em Portugués Lingua Segunda / Lingua Estrangeira, o professor estagiario
deve prestar o servico de regéncias durante o ano letivo, obrigatoriamente, em seis
blocos de 120 minutos, isto é, trés unidades didaticas. No nosso caso, relativamente as
aulas, cumprimos o que estava previsto no regulamento, mas s6 leciondmos duas horas
por semana, isto €, cada aula teve a duracdo de uma hora.

As atividades desenvolvidas durante as regéncias foram programadas e
concebidas para dar resposta ao nosso interesse em ganhar experiéncia na préatica
pedagogica, considerando a importancia decisiva que a iniciacdo a pratica docente
proporcionada por cada uma das regéncias tera no nosso futuro profissional. Optamos —
e obtivemos o acordo dos responsaveis pelo curso — por lecionar alguns conteidos
usando materiais que nao estdo disponiveis no quotidiano das escolas no nosso pais
(Timor-Leste), mas que sabemos poderem ser de grande rentabilidade no
ensino/aprendizagem do Portugués como Lingua Segunda. Temos, ainda, que
considerar a relevancia da aprendizagem neste dominio ressaltando a importancia do
ensino de Portugués em Timor-Leste, que se pretende ver difundido em todos os
sectores da sociedade. Temos, assim que considerar duas vertentes na nossa escolha,
gue acabaram também por ser determinantes no modo como decorreu esta experiéncia
didatica: a primeira foi a consciéncia das fragilidades e das caréncias de todo o sistema
de ensino em Timor (ndo apenas o da Lingua), com o consequente reflexo nas
debilidades da nossa formacgéo de base, em particular no respeitante ao conhecimento
aprofundado da gramatica da lingua portuguesa; a segunda foi, também, a nossa certeza
de que os materiais iconograficos sdo uma mais-valia preciosa e facilitadora do ensino/
aprendizagem da LS/LE ao permitirem explorar a correspondéncia entre a imagem e a

palavra/expressdo, o que, devido a escassez de recursos didaticos, nao é possivel utilizar
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no quotidiano escolar no meu pais (principalmente o uso de imagens no ensino e na
aprendizagem da LS/LE).

A nossa perspetiva da atualidade do ensino do Portugués como LS no contexto
timorense é a de uma total, ou quase total, auséncia de materiais iconograficos na sala
de aula por falta dos mesmos. Todavia, este facto ndo nos desanimou; pelo contrério,
pois, pela observagéo das aulas a que tivemos a possibilidade de assistir em Portugal,
compreendemos a importancia da utilizacdo destes materiais e o seu valor didatico. Foi
partindo desta perspetiva, desta necessidade, desta consciéncia, que as nossas atividades
foram desenvolvidas.

Privilegiando as tarefas que envolviam o trabalho de compreenséo oral e de
expressao escrita, as atividades foram planeadas considerando a validade dos materiais
iconograficos como instrumentos facilitadores da compreensao rapida pelos alunos da
mensagem.

Temos a consciéncia de que o processo de ensino e aprendizagem do Portugués
como LS/LE deve ser harménico e equilibrado. Quer isto dizer que ndo s6 nos
deveriamos limitar a parte explicitamente gramatical da propria lingua; pelo contrario,
tinhamos plena consciéncia de que deveriamos desenvolver todas as competéncias
(leitura, compreensdo oral e producgédo tanto oral como escrita) em cada aula. Ainda
assim, a oralidade desempenhou um papel central em todas as atividades e, como €
Obvio, mereceu a nossa maior atencdo o objetivo criar situacdes de comunicacgéo entre o

professor e os alunos, bem como envolvendo a interagdo dos alunos uns com 0s outros.

3.2.1. A caraterizacao da turma (Nivel Al.1)

As aulas da turma com a qual estivemos diretamente em contato e onde fizemos
as regéncias no primeiro semestre (de outubro 2014 a fevereiro 2015) funcionavam das
19h30 as 21h30 as tercas e quintas-feiras; no segundo semestre (de fevereiro a junho de
2015), trabalhdmos com outra turma, com aulas as segundas e quartas-feiras, das 10h30
as 12h.30. Tanto na turma do primeiro semestre como na do segundo, os alunos eram

oriundos de varios paises diferentes o que realcava como caracteristica marcante de
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cada um dos grupos a sua multiculturalidade. A faixa etéria situava-se entre os 20 e 0s
40 anos.

A heterogeneidade de cada uma das turmas, tanto no que respeita as idades
como, sobretudo, a diversidade de culturas e linguas maternas, tornou-se evidente no
quotidiano da vida académica. A diversificada fonética caracteristica das linguas
maternas destes alunos, a necessidade de adaptagdo a uma cultura muito diferente
(mesmo ao nivel académico) dada a distancia cultural entre a sociedade portuguesa e as
sociedades de origem, as condicdes climatéricas do pais onde tinham que estudar, tdo
dificeis, muitas vezes, comparando com a suavidade dos climas tropicais de origem de
alguns destes alunos, s&o um conjunto de condicionantes que deveriam ser consideradas
na préatica de ensino do Portugués, em termos pedagdgicos e didaticos, de modo a que a
aprendizagem fosse facilitada e, ao mesmo tempo, fosse interiorizada pelos mesmos
alunos capacitando-os para 0 uso quotidiano do portugués tornando-os bons falantes
desta lingua.

A primeira regéncia, constituida por duas aulas, decorreu nos dias 26 e 28 de
janeiro de 2015, numa turma de nivel Al.1, cuja docente titular era a professora Ana
Pimentel; a segunda regéncia foi também constituida por duas aulas, lecionadas em abril
de 2015, nos dias 19 e 22, e a Ultima realizou-se nos dias 20 e 25 de maio,
contemplando, tal como as anteriores, duas aulas de 60 minutos. A segunda e a da
terceira regéncias foram realizadas, tal como a primeira, numa turma do nivel A.1.1,
mas agora da responsabilidade da professora Ana Martins.

Como ficou referido, as trés regéncias foram realizadas em turmas de Nivel Al
(Iniciagdo), cujo nivel de proficiéncia a atingir é descrito no QECR nos termos
seguintes:

“[O aprendente] E capaz de compreender e usar expressdes familiares e
quotidianas, assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades
concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e dar

respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que
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conhece e as coisas que tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor falar
lenta e distintamente e se mostrar cooperante.”5
Concluido o curso, os alunos deverao ser capazes de praticar a lingua portuguesa

em qualquer contexto de comunicacdo simples e do quotidiano.

3.2.2. — Os objetivos

Os objetivos gerais para a primeira regéncia, cujo conteddo gramatical foi o
processo de formacdo e uso do pretérito perfeito simples do modo indicativo,
focalizaram-se na compreensdao de enunciados simples relativos ao passado e na
producdo de enunciados simples narrando ac@es no passado. Também a leitura com
correcdo de textos simples; e a criacdo de situacGes nas quais os alunos teriam que
cooperar mutuamente na realizacdo de tarefas.

Para concretizar os objetivos indicados, os objetivos especificos estabelecidos
para este conjunto de aulas foram o reconhecimento das formas verbais do pretérito
perfeito simples dos verbos regulares e a sistematizacdo do respetivo processo de
formagéo, bem como de modo a que os estudantes estivessem em condicGes de usar as
formas do pretérito perfeito simples para exprimir uma acédo realizada no passado. Além
disso, pretendiamos que os alunos fossem capazes de escrever e ler frases simples com
correcdo em Portugués. Com o intuito de que os alunos cooperassem, foram levados a
elaborar, em pares, a redacao de um texto simples.

Na sequéncia desta unidade didatica, a segunda aula da primeira regéncia teve
como objetivos gerais a compreensdo de enunciados simples relativos ao passado e a
producdo de enunciados também simples narrando a¢des no passado. Obviamente que a
compreensdo de textos simples teve que fazer parte destes objetivos. Em relacdo aos
objetivos especificos foram os mesmos da primeira aula desta regéncia.

A segunda regéncia teve como objetivos o desenvolvimento da competéncia
oral, através da descricdo fisica e psicologica, que foi o tema desta regéncia.

Obviamente que um dos objetivos foi também aplicar os conhecimentos de Lingua

5 QECR (2001 : 49)
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Portuguesa em contextos comunicativos relacionados com o tema. Foram propostos
exercicios que visavam alargar os conhecimentos lexicais e morfoldgicos em Lingua
Portuguesa, assim como se privilegiou o trabalho de pares na execucgéo das tarefas.

Como objetivos especificos, esta segunda regéncia tinha a intencdo de levar os
alunos a compreenderem a morfologia e o uso dos graus dos adjetivos na lingua
portuguesa, partindo da descricdo das carateristicas fisicas e psicoldgicas pessoais. A
pratica de vocabulario adquirido com os seus pares, simulando o uso de adjetivos em
diferentes graus em interacdes verbais na vida diaria, e o reconhecimento e uso dos
adjetivos da lingua portuguesa nos diferentes graus foram os restantes objetivos
especificos desta segunda regéncia.

Na terceira regéncia, que repetiu o tema da primeira regéncia, 0s objetivos gerais
foram o conhecimento das formas do pretérito perfeito simples dos verbos regulares
com o consequente melhor dominio da Lingua Portuguesa, capacitando os alunos para o
uso da Lingua Portuguesa em situacdes de comunicacdo do quotidiano. Os objetivos
especificos foram a construcdo de frases usando o pretérito perfeito simples,
descrevendo as atividades da rotina diaria e, para tal, fazendo uso do pretérito perfeito

simples na conversacdo didria.

3.2.3. — A planificacéo

Toda a planificacéo foi elaborada respeitando o Regimento da Iniciagdo a Pratica
Profissional do Mestrado que se encontra no Caderno de Apoio ao Aluno de MPLE.

Assim, a planificacdo contemplou a sele¢do dos conteudos a trabalhar, prevendo
as competéncias a desenvolver, assim como as atividades a realizar, os dominios de
referéncia/areas tematicas contemplados, 0s objetivos pragmaticos/atos de fala e
explicitando os conteudos morfossintaticos, semanticos, fonético/fonologicos e estético-
culturais. Foram ainda discriminados os recursos/ materiais a utilizar, assim como o
processo de avaliagéo.

A planificacdo foi feita neste modelo para todas as trés regéncias, sempre

seguindo o modelo aconselhado e acima citado.
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3.2.4. — A execucgao

Para a execucdo das atividades da primeira regéncia propusemos o
desenvolvimento da competéncia oral, sendo que nos socorremos da exposi¢do oral na
narragdo de episodios da vida quotidiana, levando os alunos a narrarem agdes do seu dia
a dia ocorridas no passado. Para isso, utilizamos o computador e o projetor, além dos
suportes didaticos comuns existentes na sala de aula.

O computador e o projetor foram utilizados na projecdo da seguinte imagem que
visou promover o dialogo professora/alunos, pretendendo levar os alunos a narrar acdes

do passado.

Dialogo entre duas colegas

O QUE E QUE FIZESTE ONTEM?

Fernanda Monica

Ol4, estas boa?
O que é que fizeste
ontem?

Ol4, sim.
Fui a praia de Matosinhos.

E, tu, ja 14 foste?

Nao, ainda ndo fui.

Que penal!
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Em seguida, foi distribuida e realizada uma ficha informativa sobre o processo
de formacdo do pretérito perfeito simples do modo indicativo dos verbos regulares das
trés conjugacdes, adiantando a exemplificacdo do processo de formacgdo do pretérito
perfeito simples dos verbos em Portugués. Em relacdo ao desenvolvimento da
competéncia escrita foram trabalhados alguns exercicios para a aplicagdo préatica dos
conhecimentos sobre o processo de formacdo e o uso do pretérito perfeito simples.
Simultaneamente, ao nivel morfossintatico, destacamos o uso dos advérbios de tempo e
adveérbios de negacao.

Na segunda aula da primeira regéncia, procedeu-se a continuidade do tema
trabalhado na primeira aula, comecando por fazer o feedback da aula anterior,
desenvolvendo, assim, a competéncia oral. Em seguida, explicou-se o trabalho a efetuar
no primeiro exercicio lacunar para uso das formas do pretérito perfeito simples do
indicativo. Continuando com a realizacdo de uma ficha de trabalho da qual se fez a
correcdo oral e registando as respostas corretas no quadro.

Correspondendo a competéncia escrita, foi feita a leitura silenciosa de um texto

)

intitulado “O domingo da Monica”, a que se seguiu a leitura em voz alta pelos alunos.
Finalizou-se esta aula com um trabalho de pares que consistiu na escrita de um texto
simples partindo do modelo de texto lido.

Na primeira aula da segunda regéncia, cujo tema foi a descricdo fisica e
psicoldgica e o uso dos verbos ser, estar e ter para esse efeito, a aula comegou com a
apresentacdo de um documento em powerpoint no qual constavam fotografias de
personalidades conhecidas: Rihanna, Shakira, Cristiano Ronaldo, ap6s o que se realizou

um exercicio de jogo dos opostos.

Em continuidade, foi feito o exercicio de preenchimento de espacos em frases

lacunares e, apds a conclusdo deste exercicio, realizou-se a observacdo das duas
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imagens e preenchimento de espacos com o adjetivo correto, dando assim lugar ao

desenvolvimento da competéncia escrita.

Observe as imagens e descubra as diferencas fisicas.

Joana Maria

A Joana tem cabelo (fouro / ruivo / castanho),

(ondulado / liso) e (curto / comprido).

Elaé (magra / gorda) e (alta / baixa).
Tem olhos (castanhos / verdes / azuis).

A Maria tem cabelo (fouro / ruivo / castanho),
(ondulado / liso) e (curto / comprido).

Elaé (gorda / magra) e (alta / baixa).
Tem olhos (castanhos / azuis / verdes)

Ainda para desenvolvimento da competéncia de compreensdo da escrita,
decorreu uma atividade que consistia em procurar o par ideal para cada imagem

apresentada.

46



QUAL E O PAR IDEAL?

Mario

Pedro

Jodo

)

Nome: Joana
Carateristicas pretendidas: 34 anos 30 anos 33
alto baixo anos
30-35 anos simpatico magro
moreno I
louro magro ouro
- gordo I
baixo louro aciente calmo
magro p baixo
calmo
Antdnio Rui Carlos

i

3

Nome: Sofia

Carateristicas pretendidas: 34 anos 31 anos
?c?u?c? anos simpatico gordo moreno

" louro extrovertido magro
alto
moreno o0

magro magro divertido
simpatico

-
Nome: Inés 30 anos 31 anos 35 anos
Carateristicas pretendidas: alto alto alto
moreno gordo moreno
25-35 anos gordo educado magro
divertido tranquilo moreno divertido
moreno
alto
magro
Filipe Manuel Alberto
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A aula terminou com o exercicio de criacdo de um texto descritivo em que cada
aluno elaborava o seu autorretrato anonimamente. Apds a recolha e redistribuicdo
aleatdria dos textos, competiu aos alunos a identificacdo dos seus colegas de acordo
com aquilo que tinham lido.

A segunda aula da segunda regéncia foi a continuidade da primeira aula e o tema
foi os graus dos adjetivos: comparativo, superlativo relativo e superlativo absoluto. As
atividades compuseram-se de apresentacdo de um powerpoint com diversas figuras

para que fossem estabelecidas comparacgdes, em interacdo verbal com os alunos.
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Apos a distribuicdo e a andlise da ficha informativa sobre os graus dos adjetivos,
realizou-se um exercicio de preenchimento de um quadro e sua correc¢do, primeiro oral,
seguida do registo escrito da resposta correta no quadro.

A aula concluiu-se com a modificacdo dos graus dos adjetivos na ficha, dando

assim cumprimento ao planificado a nivel morfossintatico e de expressao escrita.

Observe as imagens e complete as frases com os adjetivos nos graus indicados.

1. ASandraé aPaula. pduls Santira
(magra— grau comparativo de superioridade)

2. O Pedro é .
(gordo — grau superlativo absoluto sintético)

3. O avo do Jorge é
(velho — grau superlativo absoluto analitico)

4. O edificio ntmero 1 é detodos.
(baixo — grau superlativo relativo de superioridade)

5. Estacasaé ) -
(pequena — grau superlativo absoluto sintético)
6. O cabeloda Carlaé o0 da Joana, |Caria Joana

(comprido — grau comparativo de inferioridade)

7. O Paulo é o Filipe.
(bonito — grau comparativo de igualdade)

8. O brécolo é dos trés legumes. & N
(alto — grau superlativo relativo de superioridade)
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Na terceira regéncia, primeira aula, regressamos ao tema do processo de
formacdo e uso do pretérito perfeito simples do modo indicativo. O primeiro exercicio
proposto, visando o desenvolvimento da competéncia oral dos aprendentes consistiu na
producdo de frases relativas a sua rotina diaria, nas quais ocorressem formas do pretérito
perfeito do indicativo dos verbos dos trés grupos de conjugacdo em Portugués
(terminacGes no infinitivo em ar, er, ir), registando-as no quadro, por escrito, a medida
que iam surgindo. Procedeu-se, seguidamente, a leitura de um texto intitulado “ Depois
do almogo” seguida do esclarecimento de ddvidas sobre o vocabulario, e um
questionario de interpretacdo construindo na base de pergunta/resposta, com a
identificacdo das respostas que correspondiam ao contetdo do texto (V) ou que estavam
em contradicdo com ele (F).

Depois, continuamos a aula com a explicacdo da formacdo do pretérito perfeito do
modo indicativo dos verbos regulares atraves de uma ficha informativa, exemplificando
com verbos de cada terminagéo.

Referindo-nos agora as atividades dirigidas principalmente ao desenvolvimento
da competéncia escrita, devemos referir que os alunos realizaram um exercicio de
preenchimento de espagos com verbos no pretérito perfeito simples seguido da corre¢do
oral, assim como um outro exercicio em que eram solicitados a construir frases
utilizando verbos conjugados no mesmo tempo e modo. Como é Gbvio, procedeu-se
igualmente a correcdo deste ultimo exercicio.

A segunda aula, da terceira regéncia, comegou com a recapitulacdo do tema do
assunto tratado na aula anterior, criando um didlogo com algumas perguntas (O que fez
ontem? Passou bem o domingo? Comeu bem antes de vir para a aula? ). Nesta aula
também introduzimos as formas reflexas dos verbos. No seguimento da aula,
distribuimos o texto ja tinha sido utilizado na primeira regéncia, na medida em que 0s
alunos pertenciam a outra turma tambeém de nivel Al, “O domingo da Monica”. A
leitura do texto, o esclarecimento das dividas e 0s exercicios de perguntas / respostas
sobre o texto, a correcdo feita oralmente e por escrito no quadro, foi a sequenciacdo das

atividades desta aula.
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No dominio da competéncia escrita, prop6s-se um exercicio em que 0S
estudantes deveriam completar frases com a forma correta dos verbos apresentados,
seguido de outro de observacdo de imagens e a construcdo de legendas para cada

imagem com a respetiva correcao oral e registo no quadro da resposta correta.

Observe as imagens e construa uma frase para cada imagem. Utilize os verbos no pretérito perfeito
simples.

TOMAK O FEQUENO-ALMOCO ALMOCAR | JANTAR |

I ‘ ESTUDAR l PASSEAR O CAO

[ FAZER COMPRAS LER O JORNAL

1. (tomar o pequeno-almogo)

2. (almogar)

3. (jantar)

4. (cozinhar)

5. (estudar)

6. (passear o cdo)

7. (fazer compras)

8. (ler ojornal)
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3.2.5 - A avaliagao das regéncias

A expectativa inicial que tinhamos para o estagio, independentemente do
contexto da sala de aula pois sabiamos que iriamos encontrar um grupo de alunos
provenientes de paises diferentes, ativos e extrovertidos, gorou-se. Pensdvamos que
iriamos trabalhar em conjunto com outros colegas estagiarios do mesmo curso, podendo
compartilhar ideias e ganhar mais experiéncias pessoais e profissionais. No entanto, tal
ndo aconteceu e, por razGes que nos ultrapassaram, trabalhamos sozinha durante o
periodo das regéncias.

Comecando por refletir sobre a nossa primeira regéncia, concluimos que, apesar
de termos feito a observacdo prévia desta turma com a presenca em varias aulas
lecionadas pela professora Ana Pimentel, ndo conseguimos concretizar a planificacéo
prevista. Extrapoldmos todas as atividades, abandonando os planos estabelecidos,
acabando por ceder a nossa inseguranca. A aula tornou-se menos produtiva, pois
improvisdmos alguns exercicios em vez de seguirmos a planificacdo tal como a
tinhamos preparado. Aprendemos com as nossas falhas e, nas aulas posteriores,
evitdmos a improvisacao das tarefas pois que nos concentramos apenas na execucao dos
planos e os na realizacdo d os exercicios previstos.

Tendo por base as nossas experiéncias durante o estagio, ndo poderemos deixar
de refletir sobre a execucdo das tarefas na sala de aula como professora estagiaria menos
experiente. Neste sentido, refletiremos, avaliando, sobre as unidades didaticas de que
nos responsabilizamos neste ano de 2015 (janeiro e abril-maio).

As unidades didaticas, globalmente entendidas, sdo satisfatdrias, pois, apesar de
terem acontecido algumas falhas nossas cometidas na primeira regéncia em que ndo se
cumpriram os planos de aula e ndo foram realizados os exercicios previstos, na medida
em que foi a primeira vez que interagimos com os alunos, num contexto muito diferente
daquilo que esperava, essas condicionantes foram afastadas nas segunda e terceira
regéncias. Na primeira regéncia, o nervosismo fez com que nos desviassemos da
sequenciacdo de atividades prevista para a aula. Contudo, a escolha dos exercicios

adaptou-se ao publico-alvo. Porém, a segunda aula correu melhor, cumprimos os planos
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previstos e realizdmos os exercicios com os alunos mais facilmente. Isto demonstrou a
evolucdo havida tanto na escolha dos materiais, como também na elaboracdo dos planos
e exercicios. Além disso, houve mais a-vontade na interacdo com os alunos e as
perguntas colocadas por eles foram prontamente respondidas. A Gltima aula, da terceira
regéncia, podera considerar-se menos satisfatdria, em parte condicionada pelo facto de
alguns alunos terem chegado com um atraso muito grande a aula. Assim, a Ultima
atividade prevista ndo foi concretizada, apesar de a considerarmos importante, mas
concluimos que o controlo da aula foi completamente assumido.

Comparativamente ao ocorrido na primeira regéncia, consideramos que a

elaboracdo dos planos e dos exercicios representou uma evolugao francamente positiva.

53



Consideracoes finais

O ensino / aprendizagem do Portugués como lingua oficial de Timor Leste, a par do
Tétum Prasa apresenta desafios que, ndo sendo incontornaveis e inultrapassaveis, sdo
passiveis de dificultar a sua implementacdo no quotidiano da populacdo timorense. O
primeiro e, talvez, o mais importante, € a diversidade linguistica do pais: em Timor
Leste existem cerca de trinta e duas linguas maternas (algumas faladas apenas por um
restrito numero de habitantes), correspondendo as linguas dos antigos reinos, de origem
papua e austronésia. O Tétum Prasa une desde ha séculos esta diversidade linguistica
como uma lingua-franca. Durante o periodo colonialista, o Portugués era falado pela
restrita comunidade portuguesa, maioritariamente residente em Dili, pelos funcionérios
publicos e pelos membros da Igreja Catolica que se dedicavam ao ensino, fazendo com
gue este constituisse, assim, o veiculo mais importante para a propagacdo do Portugués.

O segundo elemento passivel de dificultar a implementacéo, ap6s aprendizagem
em contexto escolar, do Portugués em territorio timorense, reside na circunstancia de as
linguas maternas timorenses ndo terem declinacdo verbal, o que ndo facilita a
aprendizagem de qualquer outra lingua como LS.

Timor Leste € um pequeno pais sofrido, esquecido do colonialismo portugués
em detrimento de Macau, desgastado pela invasdo indonésia, onde as caréncias sao
basicas e em todas as areas: salde e educa¢do encabecam esta lista.

O objetivo que nos norteou quando nos candidatdmos a este Curso de Mestrado
na FLUP foi, tdo somente, o de aprender mais e, assim, ser Gtil ao pais ao qual
pertencemos e que se pretende integrado e competitivo no contexto do Sudoeste
Asiético.

A par da fundamental aprendizagem do Portugués que se processou,
formalmente, nas aulas da FLUP, e, informalmente, na conversacdo diaria, fomos
comparando as técnicas pedagogicas que se praticam em Portugal, as metodologias

utilizadas, os materiais didaticos que se usam recorrentemente nas aulas, e
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compreendemos a importancia crucial da utilizacdo da iconografia no ensino /
aprendizagem do Portugués como LS em Timor Leste.

A utilizacdo da diversidade iconografica enquanto metodologia sera uma
estratégia valiosa a adotar devido, sobretudo, ao imediatismo de compreensdo da
mensagem pelo recetor. Ainda, favorece uma empatia natural entre os elementos da
comunidade académica (incluindo professores) que podera resultar numa proficua
interacdo entre eles.

A implementacdo efetiva do Portugués em Timor Leste também depende das
estratégias que os professores adotem nas suas aulas e a utilizacdo da iconografia
afigura-se-nos uma boa opcéo.
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