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Resumo

O presente trabalho constitui o relatorio da dis@pde licenciatura Seminario Lexical
Il, lecionada na Universidade Carolina de Pragasegundo semestre do ano letivo 2013-
2014 no ambito dos Estudos de Filologia Portuguesa.

A partir da proposta de contetudos programatico@mbito do Iéxico e dos seus niveis
de andlise, da planificagdo de um conjunto de dleisletivas e da sua execucao, procuramos
essencialmente cumprir dois objetivos: i) dotaesmidantes de um referencial teorico rele-
vante no contexto do plano de estudos correspom@desiia licenciatura; ii) desenvolver a sua
competéncia lexical em portugués como uma comper&sgica da sua proficiéncia comuni-
cativa nesta lingua.

Assim, neste ambito, propomo-nos ensinar o Iéxicavés do tratamento explicito dos
mecanismos e propriedades que o enformam, tiraadim@ da economia e regularidade dos
processos de formacdo de palavras, da constanvecém trazida pelos neologismos e
empréstimos, da transformacdo de significados diaspmia e da homonimia, da variagdo
linguistica e da plurifuncionalidade das colocagi®sucdes e enunciados fraseoldgicos, ao
mesmo tempo que procuramos tornar os alunos caplEzessimilarem e interiorizarem
recursos lexicais para poderem desenvolver a specickade oral e escrita de uma forma

progressivamente similar a do nativo.

Palavras-Chave: competéncia lexical, léxico, unidade lexical, mlimensionalidade






Abstract

The present work constitutes the report of Lex®aminar I, taught to undergraduate
students at Charles University of Prague in theosgcsemester of the academic year of
2013-2014, within Portuguese Philology Studies.

Fromthe proposedyllabusand itslevels of analysiswe planneda set ofacademiainits
and its implementatignseekingessentially toaccomplish two goaid) to provide students
with a relevantheoretical frameworkn the context of itslegreecurriculum ii) to develop
their lexical competencén Portugueses a basicomponent otheir communicative profi-

ciency in this language.

Thus, in this context, we propose to teach vocapularough explicit treatment of the
properties and mechanisms that shape it, takingradge of the economy and regularity of
the processes of word formation, constant innomatoought by neologisms and loans,
meaning changing, polysemy and homonymy, linguigéiriation and multifunctionality of
collocations, locutions and phraseological statememhile we intend to make students able
to assimilate and internalize lexical resourcesrater to develop their oral and writing abili-

ties in a way progressively similar to natives.

Keywords:lexical competence, lexicon, lexical unit, multiginsionality
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Introducéao
O presente relatorio toma como objeto o estagiagagico desenvolvido no ambito do

Mestrado em Portugués Lingua Segunda / Linguariggia, que decorreu no ano letivo de
2013/2014 no Centro de Lingua Portuguesa Instilzimdes em Praga, em parceria com a

Universidade de Carolina de Praga, na Republica&he

Os objetivos deste trabalho séo desenvolver e @okra pratica, na disciplina de Semi-
néario Lexical I, um programa de contetdos parasirn® do léxico, explorando e articulando
a descricdo dos fendmenos linguisticos com a slaiziicdo em sala de aula. Pretendeu-se,
portanto, ensinar o Iéxico recorrendo a expliciteg@ fendmenos linguisticos e a reutilizacao

do Iéxico em situacdes variadas de uso.

Deste duplo objetivo decorrem dois focos centraljagentes a proposta programatica
apresentada: i) um cientifico, que consiste nai@iqiao tedrica dos fendmenos linguisticos
envolvidos, dado tratar-se de uma turma de futfik@egos de portugués; ii) outro, de pen-
dor mais pratico, associado ao desenvolvimentoaapeténcia comunicativa da lingua,

dado tratar-se de uma turma de aprendentes delesjtangeira.

Para a consecucéo do programa proposto e dosvoljetelineados, seguimos um per-

curso que se encontra traduzido na organizacée diatorio, estruturado em dois capitulos.

O primeiro capitulo consiste na fundamentacéo ¢adibs conceitos linguisticos abor-
dados e numa reflexdo metodoldgica sobre o engirendizagem do Iéxico enquanto com-
ponente de um curso de lingua estrangeira. Comeparalefinir o 1éxico e caracterizar as
suas propriedades, no ambito das quais salientanpbgrifuncionalidade. Com base nesta
dimenséo, selecionamos alguns topicos tedricosnqaeparecem centrais numa disciplina
com estas caracteristicas. Finalmente, analisalgosias estratégias de ensino do léxico que
otimizam a aprendizagem lexical por parte do alsatientando o recurso a mecanismos de
mudancas de significado e de significados ndalgdundamentais ndo sé do ponto de vista
linguistico mas também pragmaticos, que pensamos$upgiio de determinados modelos
metodoldgicos, incluindo estratégias, atividadesxercicios, previstos na literatura para o

cumprimento desse designio.

No segundo capitulo, descrevemos o processo ddaates letiva que desenvolvemos.
Fazemos, primeiro, a contextualizacdo da atividbeenvolvida, no que respeita ao publico

alvo e as condi¢cdes em que aquela decorreu, parsegliida, explicitarmos todo o percurso

1



gue foi colocado em pratica, desde o programa img@heado até as estratégias e recurso
didaticos utilizados na sua prossecucdo. Damosamperacionalizacdo pratica da ativi-

dade letiva, discriminando a planificagado geradddsiplina, bem como a sua execugdo em
aula, a qual se seguem a apresentacédo dos resuitadsua analise, tanto no sentido de ava-
liar a adequacédo do percurso realizado, como n@ra@or algumas estratégias de remedia-

cao.

Para finalizar, formulamos algumas observacfesemiido de aferir do cumprimento
dos objetivos propostos no inicio deste projetindestigacdo-acao e propor algumas pistas
para trabalho futuro.



Capitulo 1: Fundamentacéo Teorica






Este capitulo tem como objetivo a fundamentacaaceedde base linguistica e didatica,
das opcdes tomadas no dominio da planificacdopam@edo do plano de intervencdo peda-
gogico-didatico realizado.

Assim, num primeiro momento, justificamos a seleg@wganizacdo dos conteudos pro-
gramaticos adotados no decurso da atividade legjwe, estdo na base da realizacdo deste
trabalho. Com esse objetivo, definimos o concetdédico e analisamos as suas principais
caracteristicas, que nos auxiliam a compreendeot@scialidades que mecanismos linguisti-
cos como a formacédo de palavras, o movimento ddiagép do léxico, a homonimia e a
polissemia, a mudanca de significado promovida pedtafora e pela metonimia, a variacao
linguistica, refletida nos aspetos diatopicos,tdiisos e diafasicos da lingua, e as estruturas
plurifuncionais, tém na aquisicdo do Iéxico.

Por outro lado, numa perspetiva mais didaticagpamos, também, justificar a impor-
tancia e utilidade da focalizacédo desses concedamla de aula de Portugués Lingua Estran-
geira (PLE), respondendo a questdes cdPooque ensinar léxico na sala de aula de PLE?,
Porque recorrer a estruturas polissémicas e a éstas nao literais no ensino do Iéxico em
PLE? e, ainda, apresentar criticamente algumas dgsogtas de abordagem do léxico na
aula de lingua estrangeira (LE), sugeridas porsibgeestudiosos nesta matéria e que consti-

tuiram o ponto de referéncia para a nossa plagd@aas atividades letivas.

1. Fundamentagdo teodrica linguistica

1.1.0 léxico

A concecdo de léxico que adotamos neste trabalbordeda sintese das definicdes

apresentadas nas afirmagdes a seguir transcritas:



Conjunto virtual de todas as palavras de uma lingsi@ €, o conjunto de todas as pala-
vras da lingua, as neoldgicas e as que cairam esuste as atestadas e aquelas que séao
possiveis tendo em conta os processos de constdecfalavras disponiveis na lingua
(Correia & Lemos, 2005:9).

Numa perspectiva cognitivo-representativa, é aftmatjdo da realidade extralinguistica
interiorizada no saber de uma dada comunidade.@ma perspectiva comunicativa, é
o conjunto das palavras por meio das quais os mesle uma comunidade linguistica

comunicam entre gVilela, 1995:13)

N&o é apenas um conjunto de palavras, nem um no@jartto de idiossincrasias. Apre-
senta um alto teor de regularidade e é um compenkemidamental da organizagao lin-
guistica, tanto do ponto de vista semantico e gtanalaguanto do ponto de vista estilis-
tico e textualBasilio, 2004:7)

O sistema lexical de uma lingua caracteriza-sénag®r ser altamente regulado, orga-
nizado, estruturado, dinamico e flexivel, senddisé&el na dupla funcionalidade de compo-
nente do sistema e estratégia linguistica em situde uso.

Na verdade, um dos tragos fundamentais do léxiosiste no papel desempenhado em
termos do funcionamento da lingua, o que decormex@déncia de mecanismos linguisticos
que permitem criar regularidades, facilitando a agaisicdo e memoriza¢ddJm desses
mecanismos sdo as regras de formacdo de palamapamicular as regras derivacionais,
gue, por serem recursivas, sao capazes de pratiferientes palavras "de significado rela-
cionado e facilmente analisavel porque regular'ri@a & Lemos, 1995: 6). Um outro
mecanismo corresponde aos fendmenos através digssgyaromove a relacdo de uma mes-
ma forma significante com varios conceitos ou aothgéio de varias entidades ou referentes.
Neste ambito, assumem papel de destaque os segoamt=lidos considerados no programa
proposto: a polissemia, abarcando a metafora é@imga, e a homonimia.

A juntar aos mecanismos ja mencionados, o Iéxitimek a economia linguistica atra-
vés da eliminacéo de informacéo redundante qupratea, ocorre associada a processos de
arcaismo e de variacdo linguistica, pois palaviasxpressdes que se poderiam considerar
repetidas na lingua deixam de o ser a partir doenéorem que lhes é atribuido um determi-
nado registo, local ou segmento social de ocoraémaferencial. Por isso mesmo, vemos no

processo de variacdo linguistica um forte impubsttmm da segunda propriedade do léxico

2 Margarita Correia trata de forma circunstanciasta euestio descrevendo em que medida o léxicaitem
papel relevante na economia da lingua (Correigb)199



gue aqui queremos destacar: o facto de ser coatexnte determinado, pois caracteriza o
discurso em termos geograficos (diatopia), so¢thsstratia) e situacionais (diafasia).

Além destes dois tragcos definitorios do Iéxico,eéassério referir o do dinamismo do
sistema lexical, traduzido nos movimentos do Iéxtépico também inscrito no nosso pro-
grama, no contexto dos quais tém grande relevancaacdo de novos significantes e/ou
significados, através de empréstimos ou criacoetogieas, e a mudanca de significado,
subjacente aos fendmenos de metafora e metonimeapermitem gerar novos significados
para significantes ja existentes no sistema litigois

Uma ultima caracteristica fundamental para a dgiurilo lIéxico € a integracao do sis-
tema lexical na lingua ou no dsma medida em que a consideracéo do léxico nd'déso
possibilidade ao falante/escrevente de dizer nméds do que aquilo que as palavras dizem"
(Vilela, 2002:219). Esta afirmacgédo, produzida appsito da fraseologia, pode ser validada
nas diferentes dimensdes de que se reveste o .l&&ste contexto, aquilo que se verifica
frequentemente é que a entrada da expressao tiogui® uso afetado pela lexicalizato
promove a transposicdo de um significado literal palavras para um significado figurado
(Rio-Torto, 2010:238). Esta propriedade é tantadaristica de estruturas léxicas monover-
bais como pluriverbais, pois ambas estéo sujeitasdanca de significado

Por outro lado, a consideracdo das unidades dm mEnvista da sua estrutura é funda-
mental. Assim, além da consideracdo de unidadésakxéo pluriverbais, é fundamental
considerarmos as estruturas léxicas plurifuncigrdas quais as fraseologias, por exemplo,

fazem parte, na medida em que o facto de serentitcdeias por mais do que uma palavra

% Esta duplicidade funcional uso / lingua revestdesgrande importancia na medida em que, na préticamo
refere Figueiredo (2004:108), ha que sensibilizamrendentes de uma LE, ndo s6 para o critérgpasaatica-
lidade, mas também para o critério da aceitabiédémpuistica. Neste ambito, referimos a distineéitre os
conceitos de Iéxico e vocabulario, o primeiro doaig remete para o "conjunto virtual de todas #svpes de
uma lingua" e o segundo para o “conjunto factuatodi®s os vocabulos atestados num determinadataegis
linguistico" (Correia, 2005:9).

* Segundo Villalva (2008:30), a lexicalizacdo é “processo de perda de composicionalidade, que atér-d
ma aleatdria e imprevisivel, sempre que pelo manodos constituintes morfoldgicos sofre alteragsanti-
cas ou formais ou é desconhecido para os falafdtksicalizacdo pode, pois, afectar, a interpretaga pala-
vra, a sua forma, as suas propriedades gramatigaisa conjugacao destes factores.”

® Concretizando com um exemplo, verificamos quemeassdo "atirar o barro a parede” pode transmitis

do que o que as palavras dizem’, pois:

= Na lingua - langar um pedaco desse material conteaparede.

= No uso - fazer uma tentativa, normalmente sem masfgeranca de sucesso, para atingir um determinado
objetivo.

®Confronte-se o exemplo da nota 5 com o exemplgairsapresentado, que toma como escopo a palastra-e
la”
= Na lingua - astro que irradia luz e calor.

= No uso - pessoa que se destaca de entre outrasmoelhor em determinado aspeto.



pluriverbal acentua o principio de que o léxico ndo pode rseneido como um conjunto de
palavras, mas como "um conjunto de unidades litigass basicas (morfema, palavras e
locucdes) proprias de uma lingua" (Vilela, 1979M&. verdade no momento da aprendiza-
gem lexical, o conjunto de todas estas unidadesdor o léxico mental, que Garcia
(2006:13) define como o armazém inteligente de aded lexicais no qual reside a compe-
téncia lexical e que contém quer as entidadesdexqguer as regras que regulam a sua com-
binacdo, com multiplas relagdes entre si. A orgagéip do léxico faz-se, entdo, por meio do
estabelecimento de redes organizadas de unidaxieaise que se combinam entre si de
acordo com diversos parametros (mas nao apenaetadmente, como se de um dicionario
se tratasse), e a partir das quais a recuperacéaddeuma é mais imediata, tornando os dis-
cursos mais fluidos e naturais. (cf. T§k2008:11-12, Cases, 2013:6-7). Trata-se, por eonse
guinte, de uma representacdo mental da informagidie galavras (cf. Murphy, 2003), um
repositério de palavras, que se caracteriza poca@aplexo, organizado de forma sistemati-
ca, fluido e flexivel, cujo tratamento se faz emlere atendendo a multidimensionalidade que
caracteriza o léxico de uma lingua (cf. Aitchinsa003).

Essa multidimensionalidade, representada na fijusintetiza as propriedades e domi-
nios de analise enunciados nesta sec¢ao, condttgsancomo o0 ponto de partida para o tra-

tamento mais circunstanciado de cada um delessgfes que se seguem.

" De referir que Rio-Torto (2013:390-402) circunsera analise de estruturas pluriverbais aos cormpasor-
folégicos, morfossintaticos e sintagmaticos. Aindacapitulo 1 discutiremos de forma mais pormendazesta
guestao concetual e terminoldgica.



Formagéo de
palavras
Econsmico Polissemia e
Homonimia
Variacao linguistica
Contextualmente e eyt
B e Variagao linguistig

Formagéo de palavr

Neologismos,
Dinamico Empréstimos e
Estrangeirismos
Polissemia (Metafora
Metonimia)

Estruturas
monofuncionais e

. Plurifuncionais
Lingua / Uso
Metafora e Metonimi

Figura 1 - Relacao entre as caracteristicas dodéxniveis de andlise

1.2.Formacéao de palavras

Analisamos, de seguida, alguns dos processos mwdsitivos na formacéo de palavras
em portugués, que se revestem de particular isems sala de aula de PLE, porque permi-
tem ao estudante aperceber-se de algumas regdksidte formacéo lexical, cabendo ao
professor a tarefa de fazé-lo ponderar sobre atesyés do desenvolvimento de estratégias
gue os nativos adquirem sem esforco (cf. Gualda8:2Q1).

Varios autores apresentam propostas de estrutudagiprocessos de formacéao de pala-
vras, e, ainda que na generalidade se agrupem awafio, Composi¢cao e Processos Irregu-
lares, pode verificar-se alguma variabilidade manbocomo cada proposta dispde as diferen-

tes categorias.



Atendendo essencialmente ¢gprocessos de formacgao regularegros em consida-
cdo, fundamentalmente, psoposta de Correia & Lemos (2005Rodrigue (2013§ e Vil-
lalva (2003, 2008)Apresentamos, de seguida, de forma sumaria, osldos de cada un
das propostas e 0 nosso posicionamento em relag@daauma delas, atendendo ao escc
objetivo dos conteudos programaticos definidosgiie se refere aos processos de form
irreguares, embora tivéssemos tido em consideracaotasaalsupramencionadas, seguit
essencialmente (Pereir2013: 46-491 ; Rodrigues, 2013:107-109elo que cirunscreve-
MOS 0 seu tratamento a essa propt

1.2.1. A proposta deRodrigues (2013)

A proposta de Rodrigug2013:88-109), de quapresentamos sumariamente a esia-
cdo na figura $ é aquela que mais de perto seguimos no nossutc

T A Morfologia ndo
Afixacao Composicao e Conversio

| Sufixagdo Compostos | | Cruzamento Verbos
| Morfolégicos Vocabular =
Conversos
= Prefixacao Compostos | [ Truncagao Nomes
= OPIOEN — deverbais
Morfossintaticos CONVErsos
- Circunfixacéo Compostos | | Reduplicagéo‘
| Sintagmaticos
_ | Siglagéo /
Interfixacdo € Acronimia
Infixaco

Figura 2 -Classificacéo de Processos de Formagéo de Patlapsado de Rodrigu(2013:88-109)

Em relagdo a esta proposta, consideramos importateteas seguintes not

O processo deircunfixacdo distingue-seda derivacdo parassintética da proposti
Correia & Lemog2005), poi, nesta ultima, verificge a introducédo simultanea de um i-
X0 e de um sufixo a uma base (Cot & Lemos 2005:32), como no caso dat+bonecar",
enquanto a circunfixacdo dodrigue (2013:9294) junta um afixo descontinur uma base,

8 De notar que a proposta de Rodrigues (20:-109) foi complementada com a taxonomia de-Torto
(2013:392401), que constitui a sua proposta de clicacdo dos processos de formacdo de palavras m-
posicao.

° A figura 2 e outras.
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por exemplogn+tont+ecter. Concordamos com esta autora quando colocaagsa® ca-
ter derivacional do sufixo &" (em "abonecar"), afirmando que facto de o infinitivo ser
forma citacional nas linguas roméanicas nao lheae estatuto lexical derivacior" (Rodri-
gues, 2013:93%.

Por outro lado, ndo consideramos na nossa aborddgenprocessos de formacao
palavras o subprocesso afexacac! designadanfixacéo, por ter uma expressdo mais u-
zida no portugués.

No que diz respeito accompostos sintagmaticoprevistos enRio-Torto (2013:400-
402), seraaonsiderados por ndés como estruturas sintaticasaleeadas,extraindo-se esta
classificacéo da formacéo de palavras por composigatada pela auto

Finalmente, aonversac? é apresentada por Rodrigues (2013t09) através de do
processoscriacdo de verbos conver: e criagdo de nomes deverbais conversos. Eso-
cessos equivalem, respetivamente, a formacdo desanpartir de verbos (u—uso) e a
formacéo de verbos denominais ((—olear) que apresenta Corré&a_emos(2005) na sua
derivacdo regressiva. Pelas mesmas raz0es aporque se mencionam no ponto 1.:
(paginas 12 e 1para o processo designado por derivacdo regredsiv@orreia& Lemos

(2005), que se revela equivalente a estemos por ndo o referem aule

1.2.2. A proposta de Villalva (2003, 200¢
Analisamos também as propostas de Villalva (2003-983) e Villalva (2008:11-
134)"® que sdo muito semelhantes, como se pode verifiglar gpmparacdo das respeti

esquematizacOepresentadas nas figu 3 e 4.

Derivagao | Composicao Morfoldgica

Derivagdo Parassintétice

Conversa m Composicao Morfossintati

Modifica¢éo Morfologic.

Figura 3 -Classificagéo de Processos de Formag Palavras de acordo com Villal
(2003:939:983)

1% Opiniao tambémpartilhada por Villalva (2002

" Na terminologia adotada neste trabalho, refe-nos a "afixacdo" de Rodrigues (2013) como "derig4cg
gue se tratde um processo de afixagdo de componentes denizas

2 Trata-se do equivalente gae se expde no ponto 1.2.3. (paginas 12 para o processo de derivac&o rs-
siva de Correia (2005)

13 Apesar de constarem no quadro de Vill (2008:73), a autora natesenvolve nesta obra os "Processos
morfolégicos de formacédo de palavras", razéo qual os deixamos, também, de lado nesta a
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Derivaca Morfologica

Modificacac Morfossintatica

Figura 4 -Classificagdo de Processos de Formagéo de Patlvexordo com Villalva (20(:39)

Relativamente a esta proposta, salientamos osnteguspeto

— A autora designa pcderivagao 0s processos que as propostas restantes autor
analisadoxhamam dederivacdo por sufixacdo (CorrefaLemos, 2005) e afixacao
por sufixagcdoRodrigue, 2013), mas 0s processos sdo, ha sua esséncahaptes

— Naderivagao parassintétici, a autora inclui as palavras formadas por "um pgm
de prefixacdo e sufixacdo wltaneas” (Villalva, 2003:952), por exemplo a pede
entfraqu+ecter. Trat-se do processo que, para Rodrig(B%13, toma o0 nome de
circunfixagdo. No entanto, Villal' (2003:952953) inclui na derivagédo parassintét
também a construcdo anterior sem sufixo derivati@oa exemplo, a partir do ri-
cal nominal "camp" formar o verbo a+camp

— A converség no entantofunciona como um processo semelhante ao anteras
sem prefixo. Vejae o radical nominal "olh" que se transforma emtat

- Finalmente, anodificacdo morfologice € constituida pela sufixacdo avaliativa e |
prefixacdo. O primeiro processo "trata, exclusivat@edos chamados sufixos -
nutivos, aumetativos e dos sufixos de grau” Villalva (2003:95Na nossa proposta
para abordagem deste topico em sala de incluimos estes proces: na derivacao

por sufixacao.

1.2.3. A proposta de Correie¢ & Lemos (2005)

Na figura 5 apresentamos a proposta de Co & Lemos (2005:2%2), que conta com

a seguintesstruturacao dos processos de formacao de pe:
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3y . Lexicalizacadi Lexicalizacaq izacs
Derivagad Composicéo Processos de forme(l;s de uni dage dReUUI"Z&GaQ
Deformacionai € palavras |4

flexionadas discursiva existentes

Sufixagag

Composica
Morfoldgica

Prefixacao) | | Composicao Truncacao ou Abreviacdo
Sintagmatic | Vocabular
| Derivaca :
Regressiva 4 Recomposicada Siglas e
Acrénimos

| Derivagao
Parassintétic

Conversao

= Amalgamas

Figura 5 - Classificacate Processos de Formacao de Palavras de acordoarogie & Lemos
(2005:29-52*

Correia& Lemos (2005)incluemna sua proposta processos de formacéao de pe por
‘conversdo’jexicalizacdo de formas flexionac e feutilizacdo de palavras ja existel' que,
por escassede tempo e simplificacdo da apresentacdo de cargedgtdmos por incluir r
analse de fenbmenos de mudanca de significado de eteaninada palavra (polissen na
nossa proposta.

As autoras entendepor conversaoa formacéo de palavras que consiste "numa n-
ca de categoria, com a correspondente mudancauiéicsido e, normalmee, também de
padrao flexional” (Correi& Lemos, 2005:35) como acontece por exempl@ conversao do
adjetivo "elétrico™ no nome "etrico” edo nome "burro” no adjetivo "burr

A diferenca entre o processo anterior lexicalizacdo de formadlexionadas é muito
ténue e a autora justifica a sua distin¢cdo "comctofde se considerar que a forma do i-
tivo do verbo é uma forma flexionada do mesmo em&eu radical derivacional.”, argun-
to que utiliza também para as formasparticipios mssados dos verbos (Cor & Lemos,
2005:46).De acordo com esta proposta, estaremos perante dadexicalizacdo de form
flexionadas aquando da transformacédo do infiniti@overbo "olhar" no nomeolhar" ou do
participio passado do verbo "torraiorrado) no adjetivo "torrado”.

Relativamente &eutilizacdo de palavras ja existente, a autora afirmdratar-se de um

processo associadi polissemi e a correspondente extensdo semantica por metaift

14 As amalgamas sdo o equivalente ao cruzamento viacat®iRi-Torto (2013).
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metonimia, como acontece nos exemplos de mudangigmiécado que se seguem, da auto-
ria de Correia & Lemos (2005:47-52):

Metafora
"fonte" (lugar onde brota agua continuamente; ess)

)

"fonte" (pessoa, instituicdo ou documento que toma origem de uma informagao)

Metonimia
"fonte" (lugar onde brota agua continuamente; ers)

"fonte" (bica por onde corre agua; construcdo ideode uma ou mais bicas por onde

corre agua potavel)

No que diz respeito l@xicalizacdo de unidades discursivagjue, nas palavras das pro-
prias autoras, constitui um processo pouco prodytBorreia & Lemos, 2005:47), e, de fac-
to, pouco discutido no seu trabalho, tomamos copgd® ndo o considerar nestes moldes no
nosso tratamento deste tOpico, remetendo-o em wextida para o dominio das estruturas
plurifuncionais.

Embora Correia & Lemos (2005) se ocupem tambémrooepso deecomposi¢ao por
simplificacéo didatica, consideramo-lo dentro docpsso de composicao, seguindo, de resto,
a sugestdo de Rodrigues (2013: 43): "os recomp@stdem ser integrados na composi¢cao
morfolégica, dado envolverem unidades lexicais addnomas™.

Ainda no processo de composi¢ao, as autoras incluesmposicéo sintagméaticaNo
nosso trabalho, optamos por, tal como Villalva @0@1), retirar desta classificacdo os
compostos de estrutura N+N (couve-flor) e V+N (dhtas), fazendo-os constar na subcate-
goria de compostos morfossintaticos (que fara mhatestrutura final que adotamos). Relati-
vamente aos restantes compostos sintagmaticos, eomnigala de jantar", consideramo-los
produtos resultantes da lexicalizacdo de expressifiggicas, alias como confere a propria
autora ao afirmar que se da "o nome de compodiagsimatico aquele que resulta da lexicali-
zac&o de determinados sintagmas da lingua.” (@afrélemos, 2005:39§ para que, a frente
no nosso trabalho, fossem incluidos na tematicastasturas plurifuncionais.

Por ultimo, no que se refere ao processalelévacao regressiva(Correia & Lemos,
2005:33-35), consideramos tratar-se de um proapss@, ndo raras vezes, dificil de identifi-

car. De facto, e de acordo com as autoras, estparaate um processo de transformacéao de

15 Na realidade, o que os torna diferentes desteogéupfacto de resultarem de truncacdo de unidadeses,
como acontece, por exemplo, em "foto+bio+grafiajue para o nosso objeto de estudo nao é relevante.

6 A mesma ideia é transmitida por Villalva (2003:979
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nomes a partir de verbos (por exemplo, 48a80), mas que, havendo na lingua um processo
inverso - de verbalizacdo denominal (por exemplep-6olear) - pode facilmente gerar
alguma confuséo. Por outro lado, as autoras avaggana derivacao regressiva €, por vezes,
associada ao processo que na sua proposta comlespmonversao, ja que, Nesses casos, se
assume que o radical do verbo ja é nominal e aglquira vogal de género (por exemplo:
us(ar}»uso). Considerando, pelo exposto, que a sua alewdagn aula requereria mais
tempo e provavelmente mais proficiéncia em portagu@ parte dos alunos, decidimos nao
trabalhar este processo de forma sistematica.

1.2.4. Processos irregulares de formacéao de palavras

Nesta seccao fazemos uma breve passagem pelosgueck formacéo de palavras nos
guais "nédo intervém constituintes morfoldgicos" Rgues, 2013:107), aos quais a autora se
refere como "Morfologia ndo concatenatit/a’A opcéo pela designacéo "Processos irregula-
res"”, no nosso trabalho, surge da intencao dertaras evidente a coexisténcia de processos

tdo diversos dentro deste mesmo grupo, assim @ekign

No nosso trabalho, seguimos a proposta de Rodr{@048:107-109) por ser a que con-
sideramos conter 0s processos mais relevante® @andito a que nos referimos.

Morfologia ndo
concatenativa

Cruzamento ~ . Siglacao /

Figura 6 - Classificacdo de Processos de Morfolo@@mconcatenativa de acordo com Rodrigues
(2013:107-109)

Assim, a autora descrevecauzamento vocabularcomo resultante da juncdo de duas
bases lexicais que, em funcédo da existéncia oula&emelhanca fonica entre elas, gera a
sua jun¢do ou a sua sobreposicéo, respetivameamtexBmplo, a formacgéo de "diciopédia”
da-se por juncao de "dicio[nario]" com "[enciclodie’, enquanto "pilantropia” acontece por
sobreposicao de "p[ilantra]” e "[f]ilantropia” passemelhanca fonica € notéria.

A truncacédo é um processo de encurtamento fonoldgico no quaiantém o semantis-

mo e a categoria lexical de origem, e, em regmandm unidades proprias de uso informal,

por exemplo, professesprof.

" Villalva (2008) fala em "Recursos ndo morfolégitesCorreia (2005) em "Processos deformacionais”.
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Normalmente o apagamento do segmento da-se daliegito da unidade inicial, mas,

no caso dos hipocoristicos esse processo é matsrabe Veja-se, por exemplo:

Fernande— Nando (encurtamento a esquerda)

Beatriz— Bia (encurtamento a direita)

Assistimos também a formacdo de unidades trunca@lagpor principios fonolégicos,

mas por separacao de um constituinte morfologmmocem, fotografia» foto

A reduplicacdoresulta da repeticdo de uma unidade lexical camgleatando-se nesse
caso de reduplicagéo total), por exemplo "chupgahwu de parte dela, como acontece em

"titi", que surge de "tia". Este processo podeefeito onomatopaico - "memé" / "popd”.

Os processos dgiglacdo / acronimiaformam unidades por extracdo do primeiro seg-

mento de cada uma das palavras que constituenuérseg original.

A forma como a unidade final € pronunciada detearsim se trata de uma sigla ou de um
acronimo. A sigla tem pronuncia alfabética e o @miend tem pronuncia silabica, como
podemos verificar nos casos que representam, nempeite, estas situacdes: GNR (Guarda

Nacional Republicana) e IVA (Imposto de Valor Aa&stado).

Existem casos de siglas / acronimos que por estiaseoalizadas tornam dificil a perce-
¢cao da presenca destes processos - sida (SindromeaeDeficiéncia Adquiria), alguns dos
guais resultam de empréstimos - laser (Light Angaltfon by Stimulated Emission of Radia-

tion).

1.2.5. A nossa proposta

Partindo da analise das propostas anteriormengsamiadas, usamos, no tratamento do
topico ‘formacéo de palavras’ aquela que nos paret@s adequada ao contexto em que se
desenvolveu a nossa a¢do pedagdgico-didatica enogede conteldos ja lecionados no
Seminario Lexical | e do grau de conhecimento dsisdantes nesta matéria, além do seu
nivel de competéncia em lingua portuguesa. Negsgdge consideramos no contexto da

formacéao de palavras a classificacdo apresentafiguna 7.
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Processos

Derivagao Composicéo Irregulares
- Sufixaca | | Composicéo m Ci/rgéglr)nuelzgtc
Morfolbgica
—  Prefixaca || Composicao i Truncaea

Morfossintatica
= Reduplicaca
= Circunfixacau
Siglacgéo ¢
o Acronimie
- Interfixagac

Figura 7 -Classificagdo de Processos de Formacao de Pakotesla no Seminario Lexica

Atendendo a que fazemos uma sintese de cada ues geetessos no guido fornec
aos estudantes na agtd anex«VI), consideramosglesnecessario proceder a sua expliciti
nesta seccao do relatério.

Como vimos, e processos de formacédo de palavras conferem i@o Economi lexical
por meio dacriacdo de estratégidacilitadoras da sua a@igédo, contribuindo, em gran
medida, en simultdneo para o movimento de ampliacdo do ¢

1.3.Movimento de ampliacéo do Iéxic

De facto, alindmica da lingua é uma caracteric dos fenémenos de neolo que, mui-
tas vezes apoiada nos processos de formacdo degsa(@aomo no caso da neolodor-
mal,que veremos mais adiante neste pc desenvolve o movimento de amplicdo do léx

como ilustram, a titulo de exemplo, as afirmacque se seguem.

La lengua es una intitucion inherente a una sodiegapor tanto, sometida a la eu-

cion de esaaciedad. El lenguajesta en continua transformacid@®lanc, 2004:59).

Uma das caracteristicas universais da linguagemdmaré a mudanca. Qualquer ling

€ caracterizad pela mudanca e pela inova( (Correia & Lemos2005:10)

17



Las palabras (...) han continuando viviendo en emtd proceso de evolucién fonética,

morfologica y semantic@Miranda, 2008:134).

E todo este processo de mudanca resulta da neadssld adaptacédo da lingua a socie-
dade em que se insere pois, como refere Valeni(PD), o dinamismo do Iéxico “decorre,
principalmente, do fato de surgir a necessidadsederiarem novas palavras para se nomea-
rem novos aspectos da realidade social, politand@mnica, cultural etc”. Vilela (1994:14)

partilha desta posic&be atesta que

a urgéncia de serem satisfeitas as necessidadesrdenicacdo e expressao dos
falantes, a exigéncia em configurar o que de nawges na comunidade e a
necessidade em manter a sistematicidade da lirgficaas maiores forcas que se

manifestam no léxico na sua atividade de constamtevacao.

Percebe-se, pois, que o movimento lexical tem urateaimediato e fundamental no
sucesso da comunicacao, pelo que é fundamental tbasemento na sala de aula de PLE, e,
consequentemente, no nosso trabalho, que pretgpligitar aos alunos as formas como esse
movimento pode ocorrer.

Antes de mais, podemos observar que a criacdo alegiemos numa lingua acontece
em duas perspetivas diferentes (Olano, 2004:6&ef20& Lemos, 2005:135: criacéo neo-
I6gica denominativa e criacdo neoldgica estilistisgorimeira nomeia realidades anterior-
mente inexistentes e a segunda constitui um redalissnrsivo marcadamente expressivo,
muito frequente no discurso humoristico e jornaldste ainda, segundo Valente (2012:99),
em obras literarias cujos autores fazem uso delipadades estilisticas que lhes sdo proé-
prias. Gualda (2008: 27-28) assevera que estasasltsdo criacdes geralmente efémeras e
gue ndo chegam a entrar no léxico da lingua, maseguevelam rentaveis do ponto de vista

didatico.

'8 Tal como Olano (2004:60) quando diz que "el coimjuéxico de una lengua sufre continuos cambiame-i
vaciones para expresar fielmente y de manera lelanautaciones en el mundo que nos rodea, comogigso
del conocimiento, el desarollo de la ciencia, lalesion de las instituciones y el cambio social.Cerreia
(2005:9) que refere que ha "palavras novas questodalias vao entrando na lingua, fruto da necedside
denominar novos conceitos e novas realidades,oglos s dias véo surgindo.”

9 E que Valente (2012:99) denomina de neologismdgidaa e neologismos literarios, respetivamente.
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1.3.1. Neologismos

Ha varias propostas que esquematizam o movimericaleda lingua. Para 0 nosso
estudo consideramos os de Olano (2004), Mirand@8(2@ Correia & Lemos (2005), que,
por sua vez, tomam como ponto de referéncia estetldgantes neste dominio.

Segundo Olano (2004:60), o movimento lexical podigtar trés tipos de manifestacao:
entrada de novas palavras (neologismos), revit@zau reutilizacdo de palavras ja existen-
tes (renovacao, neologismos semanticos) e pergdalderas nao utilizadas no momento.

Miranda (2008:136), por sua vez, considera qudexis fendmeno de mudanca seman-
tica com duas ramificagdes distintas. Assim, n@ as o elemento lexical inicial ser polis-
sémico, pode ocorrer a perda de um dos seus saphifs, ndo implicando o desaparecimento
do elemento lexical, mas apenas desse significadpagticular, o que ja ndo acontecera se o
significante for monossémico, caso em que a peodsighificado leva ao desaparecimento

do conjunto significado-significante. Neste ambaonsidera os seguintes fendbmenos:

— Neologia (significante novo);

— Mudanga Semantica (significante existente)
= Mudanc¢a semantica ou neologia semantica (signiicexo);
= Perda semantica (num significante polissémico);

— Perda Iéxica (num significante monossémico).

Correia & Lemos (2005:10) avancam uma proposta admento lexical na qual fazem

a distincéo entre arcaismos e neologismos. Veja-se:

- Unidades lexicais que caem em desuso - arcafémos
— Unidades lexicais que entram no léxico - neologsmantroduzindo, nomeadamente
(Correia & Lemos, 2005:17-18):
= Novidade formal - a sua forma significante é nova;
= Novidade semantica - novo significado para um §icamnte existente;
= Novidade pragmétiéa - o significante passa a ser utilizado noutrostegéla

lingua.

20 por considerarmos n&do ser um elemento Util acoallenPLE na sua atividade comunicativa, ndo foadad
énfase aos arcaismos da lingua, designados pata'Batica” na proposta de Miranda (2008) e "Pealpala-
vras ndo utilizadas no momento" na de Olano (2004).

2 No nosso trabalho, entendemos ser adequado diaautidanca pragmatica no capitulo de variacaodexi
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Assim se entende o conceito de neologismo, queael@com Valente (2012:11), con-
siste na "criacdo vocabular que, em determinadmesia Lingua, acrescenta uma novidade
ao léxico" e, nessa perspetiva, pode dizer-se murea dada fase da lingua, quase todas as
palavras integrantes do Iéxico, foram neologisrMisafda, 2008:136; Villalva, 2008:50).

Na tabela 1 resumimos as propostas dos autoregdematos na analise dos neolo-
gismos, e, através de exemplos nossos, comparasraaegorias em que cada proposta se
divide.
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Tipos de neologismos Olano (2004) Miranda (2008) @eia & Lemos (2005)

Entrada de novas palavras cibernautd

"marechal
como patente militar /
"coracaoda cidade"
"marechal
como tratador de cavalog

}S%)

Revitalizacdo ou reutilizacdo de palavras j
existentes

Perda de palavras nédo utilizadas no momento

Neologia "cibernautd
Neologia semantica "coracaoda cidade"
Mudanca
Semantica AL "investir"
Perda semantica : : :
no sentido de investidural
o "marechal
Perda léxica
como tratador de cavalos
Unidades lexicais que caem em desuso - "marechal
arcaismos; como tratador de cavalog
. : Novidade formal "cibernautd
Unidades lexi-
cais que . - " - . "
: Novidade semantica coracaoda cidade
entram no
Iéxico . i~ "moind’
Novidade pragmatica .
como agente da policia

Tabela 1 - Propostas de classificacdo de neologisia®lano (2004:60), Miranda (2008:136) e Corkeliamos (2005:10;17;18) (a partir das propostas dos
autores)
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1.3.2. Empréstimos como neologismos

Numa sociedade cada vez mais global na qual asféréncias de toda a espécie (e as
linguisticas ndo sdo excec¢do) estdo cada vez adlisadas, € inevitavel reparar nas novida-
des lexicais que chegam a nossa lingua atravéstdes oTrata-se de um dos fendmenos que
aumenta o repositério lexical de uma lingua e dgeece significativamente (Olano,
2004:77): os empréstim@dexicais, cuja "adaptacéo ao sistema de acolhineode dar-se
aos mais distintos niveis: fonoldgico, ortograficoorfolégico e semantico." (Correia &
Lemos, 2005:54). Resumimos os tipos de adaptacsgieis para 0os empréstimos na tabela
2.

Tipos de adaptagcdo de empréstimos Exemplos Obserdas
- Em portugués é lido como um acrp-
Fonoldgico IKEA® portug S,
nimo "ikeia" ou "ikéa
. stresse
Ortogréfico N
colas
Em género a garagétn Do francés "le garage"
Em ndmero as colas Do francés "collaht"
Morfolai siressar Geram-se, a partir do inglés "stregs"
orfologico Base de um derivado Jinar e "zip", os verbos correspondentes
P "stressar" e "zipar®
Adocéo de afixos da lingua de . . : :
¢ ) g pizarig’ Do italiano "pizzeria"
acolhimento

2 De referir que distinguimos empréstimo de estraisgeo de acordo com a definicdo apresentada poe{2o
(2005:53-54) que refere: "estrangeirismo" denate wnidade importada de outra lingua que nao sqofrais-
quer adaptacdes a lingua de chegada, ao passempedstimo” denota uma palavra estrangeira qudasEau
ao sistema linguistico de acolhimento”.

% Nosso exemplo.

2 A adaptacdo acontece pois, tendencialmente, emguds, os nomes com sufixo "-agem" sdo do género

feminino (Correia, 2005:55), como "a calibragend’' dbsagem®, "a viagem".

% De acordo com a nossa pesquisa, este exempletrdtara adaptacéo proposta, ja que no francésmane
objeto é designado no plural: "les collants”, essingos "os média" que surgem da palavra inglesaliaheue
€ recorrentemente utilizada no singular.

% Os verbos gerados por este processo de adaptag@ogem, na maior parte das vezes, a primeiraigan;
¢éo.

27 A adaptacdo ocorre ja que o sufixo de nominalizadénominal locativo (Villalva, 2008:123) usualnent
utilizado em portugués para designar "local oubetérimento onde se vende ou produz um determipemo
duto" é "-aria".

22



Reestruturacdo morfoldgica consumidfno Do inglés "consumerism”

Apenas 1 significado da et

. : Do inglés "net"
lingua de origem

Junta significados adquiri-

DAY dossié&° Do francés "dossier"
A dos ja na lingua de chegada
Semantico
Os significados na origem e . A
g A.0rg bife3! Do inglés "beef"
na chegada diferem
~ 1 em linha i .

Decalque ou traducao literal rato Do inglés "on line" e "mous@&

Tabela 2 - Tipos de adaptacdes de empréstimost{agamproposta da autora)

Olano (2004:77-81) ndo adota o termo estrangeirismduindo esta categoria nos
empréstimos que classifica da seguinte forma, peno crescente de adaptacao a lingua de

acolhimentd®™:

— Empréstimo sem alteracdo - 0 mesmo que estrangeidg Correia & Lemos (2005)
- (como em "download");

- Empréstimo adaptado a estrutura fonica (como emlétle "standard");

— Empréstimo adaptado morfologicamente (como em i§&2z "deletar” do inglés "to
delete", no PB);

— Empréstimo plenamente integrado (como em "futetiblisquetebol™);

— Decalque semantico (como em "arranha-céus" dosrigléyscraper”; "treinador pes-
soal" do inglés "personal trainer");

— Empréstimo semantico (como em "remover" - extraio inglés "to remove"; "reali-

zar" - aperceber-se - do inglés "to realize").

2 A reestruturacdo morfoldgica acontece para umaadasdes da palavra "consumerism" em inglés, pois e
portugués existem duas formas diferentes (consumemonsumerismo) para o que € em inglés uma palavr
polissémica.

2 Neste caso, as palavras emprestadas véo assartiitgna de chegada, apenas um dos significadbegim
de origem, como no caso de "net", que, em portygeéstiliza pardnternete ndo para "rede".

% Em portugués esta palavra adquiriu também o $iguié de "pasta de argolas".
31 Em portugués significa "fatia de carne", enquanatdingua de origem é a designacéo para "carnexdeds.

%2 Miranda (2008:147) considera o fenémeno de deeattigtinto do de empréstimo semantico, na medida em
que o primeiro gera uma nova unidade Iéxica (penmgto, cachorro quente e livre-pensador), posigioé
corroborada por Olano (2004:80-81). No entantoambito do nosso trabalho ndo se justifica fazea distin-

¢édo, e portanto preferimos a proposta de Corr@@5256), que integra o decalque nos mecanismesgees-
timo semantico.

3 Alguns dos exemplos apresentados s&0 nossos.
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1.3.3. A nossa proposta

Tendo em conta as propostas acima analisadasjreeydie perto, na planificacdo dos
contetdos do Seminario Lexical Il, o trabalho der€ia & Lemos (2005), ainda que, pelas
razdes ja apontadas, tenhamos deixado de partdiseathos arcaimos e das novidades prag-
maticas constantes da sua classificacdo. Na gilatokdj consideramos que a taxonomia de
Correia & Lemos (2005) vai ao encontro dos objetido nosso trabalho, visto que explicita
aspetos centrais da recorréncia da neologia nadjrmgue sdo importantes para o desenvol-
vimento das competéncias comunicativas e de camieetd linguistico do publico-alvo des-
te trabalho.

Assim, tivemos em consideracao a seguinte estrdieicriacdo neoldgica:

- Neologia formal

- Neologia semantica

- Empréstimos
» Adaptacao fonoldgica;
» Adaptacdo ortografica;
» Adaptacdo morfoldgica;
» Adaptagao semantica.

Conforme se verificou, um dos processos de neokggdisado diz respeito a mudanca
de significado de um significante ja existente ecesso que se designa como neologia
semantica - e que se pode efetuar através dagrolsspromovendo, do ponto de vista for-
mal, a economia lexical. Segue-se, portanto, ureaebanalise deste fenbmeno bem como a

do seu oposf8, a homonimia.

1.4.Homonimia e polissemia

Neste ponto analisamos os fendmenos de polisseméa®monimia, para os definir,

caracterizar e comparar.

Tal como Correia (2000:1), consideramos que o fdetestes fenomenos estarem na

génese de diversos casos de ambiguidade lexioal éosua analise fundamental, no propdsi-

% De acordo com Correia, M. (1995:10/16) que asaigak "a 'polissemia’ se opde & 'homonimia™ mocoa-
trario do que acontece na primeira, a homonimieefegir a duas palavras de significado distinteeen nexo
semantico entre si. E também Silva (1990:120) queuke "Entre os varios significados de uma mesatavpa
h& uma relacdo que 0s une e é a existéncia désmtdgejue caracteriza a polissemia e a distingusd®ni-
mia."
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to de solucionar a falta de entendimento por efada, ja quea um mesmo significante

podem associararios significadc (Olano, 2004:3235.

Vidal (2007:37) define a ambiguide®® lexical como a possibilidade de as pala
terem mais do que um significaou adquirirem significados diferentes em fungao chin-
textos em que s&o utilizad&s precisamente esta necessidade de contextualigaepermi-
te classificara ambiguidade como um fendmeno pragmatico, acontec "en el acto de
comunicacién en el que intervienen el hablantegyehte en una situacion determinada”,
nessa mesmanteracdo comunicativa que a maior parte das andzigas podem, també
vir a ser desconstruidas, quer dizer, "por el cdatg, en el lenguage hablado, por la ea-
cion” (Olano, 2004:328).

A ambiguidade é gerada por meio de dois fenOmengsifiticos:a polissemia e a

homonimia.

Vidal (2007:41) distingu estes fendmenos pela existéncia de uma relacé® sgtrii-
cados diferentes de uma@esma palavra para a polisse e a auséncia dessa relacao ng-
nificados de duasu mais palavras, que coincideformalmente, no caso da homonin

Dentro da homonimia autora subdivide a identidade das palavras, @lel@acoma figura 8

(Vidal, 2007:42-44):
' Homoénimos |

Idéntico: Homéfonos Homografo

| |
| | 1
' Parciais | l Absolutosl

Figura 8 -Classificacd«e homonimia a partir dédal (2007:4:-44)

Os homonimos idénticos, homografos e homoéfonos digén-se ao nivel fonético

ortogréfico. Ja os homénimos absolutos e paraipi€, por serem homonimos idénticos

% E acrescenta que: "Las palabras polisémicas y/whomicas al confluir en un mismo significante difetes
significados pueden producir ambigtiedad" (Olan©428P6)

% Embora Olano (2004:323&ssinze outros tipos de ambiguidad&m da lexical, nomeadamente ambiguic
fonoldgica, sintagmaticeintatica e sintagmati-semantica, € sobre a ambiguidadecia que se concentra este
trabalho, ainda que tenhamos em consideracédo atcdes pragmaticas da sua ocorréncia no seu fento
em documentos auténticos.
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escrevem e pronunciam de forma semelhante, difererge entre si por pertencerem, ou
nao, a mesma categoria gramatical, respetivamente.

Apresentamos alguns exemplos de palavras quelsenmoas categorias referidas:

= homonimos idénticos parciais
baixo (adjetivo) / baixo (verbo na 12 pessoa dgusar do presente do indica-

tivo)

* homonimos idénticos absolutos
canto (nome do local de um espacgo) / canto (homerdemarcacao do fute-
bol)

=  homonimos homoéfonos

havia (verbo haver) / avia (verbo aviar)

* homadonimos homaégrafos
concelho (divisdo administrativa do territorio) dnselho (sindbnimo de opi-

nido, sugestao)

Silva (1990:250) considera que esta distincdo rtao énear e que a homonimia se pode
classificar em:
= Perfeita ou Absolut4 - quando se observam simultaneamente trés corsdicde

nos pares de palavras em causa:

- identidade da categoria léxica;
- identidade morfoldgica;

- identidade lexicoldgica.

» Imperfeita ou Parcial - quando pelo menos uma dadi¢cdes anteriores néo é

verificada.
Tipos de Homonimia Exemplos
. "pena”
Perfeita ou Absoluta (da ave) / (punicio)
Imperfeita ou| Sem identidade da categoria "cara"
Parcial Iéxica (adjetivo) / (nome)

37 Dentro desta, refere, ainda, a homonimia com an@e®nstrucdo sintatica e a homonimia com constgucd
sintaticas diferentes, por exemplo, "contar o dintti€contar uma histéria" e "precisar a data"/psar de
tempo", respetivamente. Silva (1990:253)
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"pata“

Sem identidade morfologica (animal - pato/pata) / (membro do animal - pata)

"cumprimento”

Sem identidade lexicologica (de cumprir) / (de cumprimentar)

Tabela 3 - Exemplificacdo de tipos de homonimiaa®@do com Silva (1990:250-253)

Silva (1990:254-255) defende que a homogtafipor ser um fenémeno da escrita, néo
se inclui na homonimia, enquanto a homofonia poderéesponder a casos de homonimia,
até porque, um dos processos que o autor indibaa(3i990:255) para a origem de muitos

39 do significante ao longo do

casos de homonimia é, precisamente, a "convergéniza
tempo.

No que diz respeito a distingéio entre os conceiéosomonimia e de polisserfiiaSilva
(1990:153-158) apresenta alguns critérios que ianxihessa tarefa, que, em casos concretos,
por vezes se revela ardua, pela dificuldade enindist os dois fenomenos. Comeca por
referir que esta "distincao tedrica, para ser aqusete e em conformidade com o saber dos
falantes, s6 pode estabelecer-se mediante critéimgsonicos primariamente semanticos.",
rejeitando, neste ambito, o critério etimologic@édonico). O autor defende que a distingao
destes conceitos devera sempre passar pelo "renom@mo ou ndo de unidades significati-
vas minimas (semas) comuns aos diversos signicgatonemas) de um mesmo significan-
te" (Silva, 1990:155), resultando, a andlise, reguisites conclusbes: "A polissemia € o
fendmeno semantico segundo o qual um sé signiicemtencontra unido a varios significa-
dos - relacionados entre si - uma palavra com s&ignificacbes objetivas"; A homonimia é
o "fendmeno semantico pelo qual um mesmo signifecagpresenta dois ou mais significa-
dos entre os quais ndo ha relacao” (Silva, 19961832

De facto, nesta matéria, a dificuldade nao esti#® tam definir os conceitos de polisse-
mia e de homonimia, mas, muito mais, em distingsiicasos concretos em que uma e outra

ocorrem, ja que, na pratica, "entre homonimia egamhia ha (...) uma zona intermédia de

3 Olano (2004:341) classifica a homografia como mdwimia na linguagem escrita, abordagem com a qual
nos identificamos.

% Silva (1990:256) aponta também a "conversdo séoadnb empréstimo e as variedades linguisticasocom
processos geradores de homonimia.

00 autor distingugolissemia de acecdéque se caracteriza por uma adicio ou supresséenaas) @olis-
semia de significadague se caracteriza por uma operacao de sub&ttuigdicdo e supressao, simultaneamen-
te) Silva (1990:158). Neste trabalho, ndo realizaegta subespecificacdo por ndo se justificar assdunda-
mento.
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aproximacoes e afastamentos” (Silva, 1990:153)id30r a escolha dos critérios de distingéo
€ o grande desafio que se coloca.
Olano (2004:341-353) indica alguns critérios déimiggio dos fendmenos de polissemia e

de homonimia, nomeadamente:

— Etimoldgico-histérico (diacrénico);
— Semantico;
= Consciéncia linguisti¢i
= Semas comuns.
— Campo lexical,
- Distribuicéd?;
— "Modelos Derivacionais”;

— Identificagcdo com sinénimos.

A autora manifesta algumas reservas quanto acaicrigémoldgico-histérico, designa-
damente o facto de os falantes desconheceremearodg muitas das palavras que utilizam e
de em muitas palavras ser obscura a sua etimolgraeste motivo, considera que um gran-
de numero de semanticistas acaba por rejeitace&tdo diacronico, optando por outros que
se situem no eixo da sincronia. E, no que respeisacritérios sincréonicos apontados, consi-
dera que na sua maioria eles se cruzam, tenddéoi@ro campo lexical o alcance de com-
binar os critérios semantico, de identificacdo cgndnimos e de distribuicdo, até porque
todos eles reportam & relagédo semantica cothum

Indo ao encontro das reservas mostradas pelosalwoteriores no que respeita ao crité-
rio etimolégico, Correia (2000) considera que esigrio apresenta algumas insuficiéncias
na distincdo de homonimia e polissemia, emboraiders que ele permite tirar algumas

conclusdes acerca daquela distin¢ao, pois, apesserdm fenomenos que dependem de uma

“L A consciéncia linguistica de cada falante é vafiéwor isso, trata-se de um critério altamenbgesivo que
nao é util nesta distincdo (Olano, 2004:343).

2 Com relagéo a este critério Silva (1990:154) @m@rio em afirmar que se trata de um método poanolu-
sivo, pois ndo h& uma correlagdo direta entre alifeas nas propriedades sintaticas de um significaras
fendmenos de homonimia e polissemia. Este autendeftambém que as diferencas de género ndo express
necessariamente casos de homonimia (exemplo dalitd' e "o radio"), opinido que ndo é de todo peatla
por Vidal (2007:43). Da nossa parte, julgamos saisraustentavel a opinido de Silva (1990), e psw, isdo
acreditamos que este critério seja Util no processo

“3 Como refere a autora (Olano, 2004:350), mesmaerigsios morfoldgicos e sintaticos, nos quaisresi o
critério de distribuicdo, ndo estdo isentos de sticiamo. Ideia esta, que é aprofundada por Sie9@:154)
qgue afirma que "a diferentes propriedades sing&tite um mesmo significante (a diferentes disgdms, por-
tanto) ndo correspondem necessariamente signiBcamlopletamente diferentes.”
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Visao sincronica, "podem ser analisados a luz deglda diacronia, isto é, partindo de dados
da Historia" (Correia, 2000:2).

Assim, pareceu-nos relevante levar até aos alupesspetiva diacronica da analise des-
tes fendmenos na lingua, ainda que, e como temds @ demonstrar, 0s autores concordem
gue o critério semantico seja decisivo na distingd@® fenOmenos de homonimia e polisse-
mia.

E, por isso mesmo, no nosso trabalho, incidimosrnesasimente nestes dois critérios,
etimoldgico-histdrico e, do ponto de vista sincodnino critério semantico.

Seguidamente, estreitamos a andlise do procegsalidsemia, voltando a nossa atencao
para 0s mecanismos responsaveis pela geracaorake grarte dos casos em que esse proces-

SO ocorre, isto €, a metafora e a metonimia (CGorgi00:10).

1.5.Mudanca de significado - Metafora e Metonimia

A concretizacdo destes fenOmenos decorre da gedegd@oudancas de significado no
léxico, promovendo a dindmica lexical de que falama seccdo 1.1, ao mesmo tempo que,

como refere Vilela (1994:24-25), favorece o prooass aculturacéo a lingua.

1.5.1. Mudanca de significado e metafora

Essa mudanca de significado lexical é estimuladingaa por diversos fatores (Vidal,
2007:112-114): necessidade de designar novas adaldaté entdo desconhectiasecessi-
dades sociais, por exemplo, o recurso a eufemigsglaBvamente a assuntos menos bem
aceites em sociedade ou emocionalmente penosambeéin necessidades expressivga
gue a mudanca de significado € um processo quessnvblve pela natural necessidade de
os falantes se quererem comunicar com éxito, impdauma maior expressividade ao seu
discurso e reduzindo o seu esforco linguisticde(ofza, 2008:168). Esta posicao vem refor-
car o que varios autores defendem e que Ullman64(387, apud Correia, 1995:10/16;
2000:9) reitera: "a polissemia € um factor inapresi de economia e flexibilidade da lin-
gua.”

Do ponto de vista lexical, aquele em que focamawsso estudo, pode dizer-se que

"metafora e metonimia sao processos altamente fprodu(Silva, 1992:328), determinando,

“4 Este fator é designado por Elorza (2008:168) atmrés socio-histéricos, e com certeza concordamesas
necessidades designativas se pautam, precisampentdteracdes socio-histéricas numa sociedade.

> Ou linguisticas (Elorza 2008:168).
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"ora a pluralidade de significados de uma mesmavpal isto €, a polissemia, "ora a criacao
de novas palavrés(neologia, «formacédo de palavras») ou expresdemsetlogia)” (Silva,
1992:316).

Tais mecanismos assentam em associacoes estagglentde duas coisas, propriedades
ou atividades (Elorza, 2008:170), que distinguirdesseguida. Assim, quando falamos de
metafora, falamos de um mecanismo no qual é pdsstebelecer-se uma relacédo de seme-
Ihanca (de forma, cor, funcédo, textura, etc.) emtvas entidades diferentes (Correia,
1995:12/16; 2000:10), para que se verifigue a re@géo das propriedades de uma para a
outrd” (Warren, 1999:225, apuglorza, 2008:17p Isto significa, seguindo Vidal (2007:115),

que

Se establece, por tanto, una transferencia entrdaminio origen (habitualmente cono-
cido o familiar) y un dominio meta (mas general enws estructurado) en virtud de una

semejanza perceptible o simplemente construidaefeato.

E, se as projecdes se tornarem habituais e sistasiéa metafora perde forga e lexicali-
zd"® (Vidal, 2007:116), acabando por ser o significéidaradd”® a prevalecer no saber lin-
guistico, enquanto o seu valor simbdlico se desanmarcial ou totalmente. (Silva,
1992:315) Foi o que aconteceu com o exemplo adfésido (argumento sélido), que ja nao
gera o sentimento de que a solidez do argumenigoéiaico, como, a partida, o adjetivo o

pressupde.

“6 Estabelece-se aqui a ligacdo com a neologia seaafista na secgéo 1.3.1.

4" Como, por exemplo, quando se atribui ao nome faego" o adjetivo "sélido" (argumento sélido), eatéa
transportar-se o conhecimento do significado detadj "sélido" que temos no dominio fisico, para domi-
nio abstrato.

“8 De acordo com Silva (1990:220), o processo deddixacdo da metafora (e também da metonimia) thefec
se com uma série de mudancas: a neutralizacdaidsstxuto figurativo, a descontextualizacao, darakzacao
das rupturas semantico-referenciais, a paradigagdiiy, etc. (...) Quanto aos efeitos sobre a exist&os sig-
nificados (préprio e figurado), a lexicalizacdotdesfiguras pode conduzir a trés resultados: opdesaimento
do significado primitivo ou proprio; a coexisténciam mesmo termo, do significado proprio e do Sicgiilo

figurado, isto é, a polissemia (...) e ainda otafagnto completo do significado figurado em relagdsignifi-

cado proprio, isto €, a homonimia."

*9 Quando falamos de metafora e de metonimia, estparaste fenémenos que séo, muitas vezes, resgisISav
pela transposigéo do significado literal das palsyara um significado figurado (Rio-Torto, 201@RZomo
nos exemplos apresentados (Rio-Torto, 2010:23®).déntal" (literalmente sera o fio que serve pempar as
zonas interdentérias, figuradamente remete paega ge vestuario que na parte das nddegas se Hesanmen
fio) e "teias de aranha" (literalmente indica aast@roduzidas pelas aranhas, figuradamente alididas obso-
letas que ofuscam o pensamento), pois acabam poptan os seus sentidos, afastando-os da supietacéo
semantica composicional.
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Os dominios de projecdo apresentam entre si as dmagssas relacdes. Ullmann

(1972:241 e ssJ propde quatro grupos principais:

— Metaforas antropomorficas ("pulméao da cidade"),

Metéaforas animadas ("alguém ser um burro");

Metéaforas sinestésicas ("voz doce");

Metéaforas que fazem projecéo do concreto paratoaab¢'levantar o véu").
Por seu lado, Silva (1992:317-320) faz uma subélivivais exaustiva:

— Corpo humano - "pé da mesa";

- Animais e plantas - "alguém ser uma vibora" / ‘hsaviao";

- Fendmenos e aspetos da natureza - "estrela” cossogenportante;

— Do dominio sensitivo para o dominio mental - "iddiaminosas”;

— Metaforas espaciais - "longos minutos"”;

— Transposicao de sentidos: a sinestesia - "som doce"

— Simbolo - "o sol como simbolo do amor e também Iddag da majestade e do

poder"”.

Como ja foi dito anteriormente, todas estas mudangasignificado decorrem de um
processo de lexicalizacdo. No que a metéfora deito, Silva (1990:220) entende que este
processo de integracdo na lingua (leia-se "lexiaadio”) podera resultar na conservacdo da
imagem, situacdo em que a metafora é ainda senbda por exemplo em "manchar uma
reputacdo”, ou no desaparecimento quase complets (ecuperavel) da imagem, como no
caso do verbo "correr" na expressao "Esta tudarardeem”. O ultimo nivel de lexicalizagcéo
acontece se a imagem desaparece por completg;&itean que os falantes nem se aperce-
bem tratar-se de um caso de metafora, pois, alpartdo fazem a sua recuperacao diacroni-

ca, como em "espalhar", cujo significado primitera "separar a palha (dos cereais)".

1.5.2. Mudancga de significado e metonimia

O mesmo autor (1990:221) afirma que a lexicalizat@onetonimia se distingue da da
metafora, fundamentalmente pelo facto de, na edaala segunda, se manter o significado
préprio da palavra e a relacdo entre as acecdes se manter compreNgja-se o caso de

"pé da mesa", em que se percebe a relacdo com "péiriaira, o significado primitivo

0 ApudOlano (2004:375).

*1 Ou pelo menos transparece no significado do ddiva
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desliga-se do significado derivado (como em "rddeémitendido como aparelho, cujo signifi-
cado primitivo era o de transmissao através des)raladesaparece completaméhnte

Quando falamos em metoniriiaestamos perante um processo que Warren (1999:225)
diz recorrer a recuperacdo de relacdes, que ORO®I(383) considera j& existirem entre as
palavras. A metonimia, portanto, apenas coloca édercia, ndo criando novas relacées
entre elas.

Ainda que os autores ndo facam propostas exatangemtis, a metonimia podera esta-
belecer um conjunto de relagdes das quais Olarg(284) sugere as seguintes:

- Causa pelo efeito - "ter bom ouvidg"

— Continente pelo conteudo - "copo de vinho";

- Conteldo pelo continente - "o parlamento tomou detisao®>;

— Lugar pelo produto ai produzido - "um Rioja”;

— O instrumento pelo instrumentista - a bateria pelierista;

— O simbolo pela coisa significada - "Moscovo (cdpitestringia a entrada de estran-
geiros" (Moscovo = Unido Soviética);

— A coisa significada pelo simbolo - "a presidéng¢fahcéo) a partir de "o presidente"
(individuo);

— O nome concreto pelo abstrato - "a cozinha fraricesa

Recuperando as razfes que levam a mudanca deicsidaif(necessidade de designar
novas realidades, necessidades sociais, necessiggolessivas), facilmente se compreende
gue ha um cariz cultural muito vincado neste premeg que estas necessidades, ainda que
presentes em todas as sociedades, se revelamnai disstinta em cada uma delas. Como
refere Vilela (2002:113), "a linguagem, como pr@cesocial, faz parte da sociedade e é con-
dicionada por ela". Rio-Torto (2010:244), por sadd, afirma que "também os processos de

metaforizacdo e de metonimizagao tém uma basealitpodendo gerar unidades restringi-

2.0 autor exemplificou com a palavra francesa "hulfgsecretaria), cujo significado préprio era oadeome
de uma espécie de tecido que cobria as secret@ias, 1990:221)

3 Por uma questdo de simplicidade, e porque algutsres também o admitem (Vilela, 2002:80; Olano,
2004:384; Elorza, 2008:171), optamos por incluimmstonimia os processos de sinédoque. Vidal (2087:1
considera-os - todo pela parte / parte pelo tamimmo pertencentes a fenomenos de meronimia/holanafas-
tando-os das relagdes de contiguidade da metoeimmoximando-os de rela¢des de inclusdo. No resisa-
Iho, ndo fazemos esta distin¢éo, pois incluimogrosessos de sinédoque na metonimia.

> Exemplo de Silva (1992:321).

> Nosso exemplo.
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das, até mesmo a escala das variantes nacionamaldngua, o que nos da a ideia da "natu-

reza profundamente cultural(izada)" deste fenomenos

1.6.Variacgao lexical diatopica, diastratica e diafasica

Ao tratarmos as variantes, verificamos que, apgsaurante muito tempo ter sido prete-
rida as variacGes fonoldgica e sintatica, a vaode&ical tem vindo, ultimamente, e gracas
ao desenvolvimento de disciplinas como a dialetalega sociolinguistica, a ganhar relevan-
cia no estudo da lingua (Arroyo, 2008:189-191).

E um facto que a lingua é variavel e que essagZripode ser "historica ou diacroni-
ca®, regional ou diatépica, social ou diastratica eda, situacional" (Faria, 2003:33) ou
diafasica. Em situacdo comunicativa, estes fatdem&em ser tidos em consideracdo pois
poderao ser geradores de falhas de comunicacamtpmpretacdo diferente (e por isso erra-
da), causando mal-entendidos, como acontece, por@g, em termos de variacdo diatopica,
com a palavra "rapariga” que, apesar de ser wdized portugués europeu (PE) para designar
uma pessoa jovem do sexo feminino, adquire umfgigdp pejorativo no portugués do Bra-
sil (PB).

A variacao lexical € de tal forma relevante numgua que "puede actuar como un nota-
ble marcador sociolinglistico, que pernetejuetara sus usuarios a través de sus eleccio-
nes" (Arroyo, 2008:202).

1.6.1. Variacao diatdpica

Mateus e Cardeira (2007:55-64) esclarecem queesmnos geogréficos, de variacéo dia-
topica, portanto, o portugués se divide em variedathcionais, que dizem respeito as dife-
rentes variedades faladas nos paises que témumgpést como lingua oficial ou nacional, e
em dialetos, que representam as variantes geaggafentro de uma mesma variedade nacio-
nal. As variantes nacionais mais estudadas saoREd® a do PB. Em Portugal, os dialetos
dividem-se em dialetos setentrionais, dialetosroemeridionais, dialeto dos Acores e dialeto
da Madeira. Cada uma destas variantes nacionaisletats apresenta diferencas a varios
niveis linguisticos, designadamente, fonético, olodico, sintatico e lexical, tendo sido as
tltimas as que foram objeto do nosso trabalhofogeu, essencialmente, as diferencas entre

o Iéxico do Porto e o de Lisboa, e entre o de gatte 0 do Brasil.

*® Neste trabalho ndo nos debrucdmos sobre a vari@&onica, visto considerarmos ser do interessaluho
de PLE, e na perspetiva de desenvolvimento das uapeténcias comunicativas, a andlise sincronica d
variacao lexical.
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Na figura que se segue podem observar-se algunspéo® de variacdes lexicais diato-

picas entre o Iéxico do Porto e de Lisboa, nomeadsen

— Sapatilhas - Ténis;

— Cruzeta - Cabide;

— Cimbalino - Bica;

Mariana Correia Pinto (2018ai um fino ou uma imperial@: P3 - Jornal Publico. Disponivel na web:

http://p3.publico.pt/cultura/design/3368/sai-umefiou-uma-imperial&g(consultado em 20/09/2014)

Figura 9 - Exemplos de variacao lexical diatopictesLisboa e Porto

1.6.2. Variacao diastratica

A variacao diastratica €, por sua vez, aquela segyndo Mateus e Cardeira, 2007:64-
65, decorre "dos diferentes grupos sociais a quermpmm os falantes (grupos etarios, socio-
culturais, socioprofissionais...)", tendo como famg@ma especializacdo lexical que se foca

nos interesses e necessidades de um determingun gru

Atente-se no exemplo que se segue e que retragaemguadramento diastratico lexical

relativamente ao grupo especifico dos praticardesid.
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LA QUE FE0OS MOVIRENTOS

ELIPTICAS FAZEM ESSAS OWDAS, y
MEY CERT AMIE0S PERA-CAS-EMRS

NESSE INSTANTE QU MAIS TARDIAMENTED

Figura 10 - Exemplo de desenquadramento relativeergenariacdo diastratica dos surfistas.

https://www.google.pt/search?q=esta+a+decorrer+gmaEer%C3%AAncia&biw=1366&bih=651&source=Inms&tbnsch&sa=X&ei=f
4dVOqfPIXaalqUgoAE&ved=0CAYQ_ AU0AQ#tbm=isch&q=valicC3%A7%C3%A30+diastr®oC3%Altica+surfista (consultaedo27-
03-2014)(consultado em 27/03/2014)

No ambito da variacdo diastratica, Arroyo (2008:2Q7) analisa que fatores sociais
como o sexo dos individuos, a idade e a atribuiggoistica estdo implicados na criacdo de
variantes lexicais sociais, ressalvando que eatese ndo atuam de forma isolada, mas em
interacdo uns com os outros. Os resultados dodasstiesta autora permitiram concluir, no
gue diz respeito ao sexo dos falantes, e, evidam@nna amostra analisada, que, por exem-
plo, as mulheres se destacam pela utilizacdo dent@s mais formais do que os homens.

No que ao fator idade diz respeito, a autora apgmsalgumas pesquisas encontraram o
gue designaram por vocabulario de adocao tardiagf@ elementos lexicais que entram por
imitacdo no acervo dos falantes ja numa idade adendEsta questao vem confirmar que a

aquisicdo do Iéxico é progressiva.

O fator da atribuicdo linguistica foca a influénd@duas linguas em comunidades bilin-
gues e os estudos revelam quebdimgues restringido¥ quando expostos a lingua nao
materna acabam por adotar menos variantes lexacaiseu discurso, assim como menos
variantes informais, pois a tendéncia é imitar oxfgssores no seu registo mais formal.
(Arroyo, 2008:210-211)

*" Falantes cuja lingua dominante n&o é aquela erestéie imersos (Arroyo, 2008:210).
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1.6.3. Variacéo diafasica

Finalmente, a variacdo diafasica é descrita poregor (1994, apud Arroyo, 2008: 205)

como um

continuum de formalidad en el que las unidadedliisiicas, incluido el vocabulario, se
distribuyen en puntos diversos de una linea imagirentre los extremos representados
por el grado de formalidad maximo de un lado, yflasnas méas vernaculas e informa-

les de otro.

De facto, também Mateus e Cardeira (2007:65-68gstan que diferentes circunstan-
cias comunicativas podem gerar diferentes regigtgsiisticos®, pela maior adequacéo da
sua utilizagéo. Particularizam o facto de a comagé@o se dar por via oral ou por via escrita
também promover a adequacao do registo linguigtiem@ além da selecédo lexical, altamente
influenciada na oralidade presencial pelo recurdeiticos, €, hoje em dia, visivel na grafia
adotada que pode deixar transparecer uma maiammafolade, situacdo em que as autoras
dizem haver uma espécie de continuo "entre o cegistl e 0 escrito” (Mateus e Cardeira,
2007:68).

1.7.Estruturas plurifuncionais

Conforme foi discutido anteriormentgeo conceito de unidade lexical é mais amplo do
gue o de palavra, e as unidades lexicais podempsstituidas por mais do que uma palavra
(Garcia, 2009:112). Nesse sentido, a nossa abardagééxico recorrera também as estrutu-
ras plurifuncionais da lingua que, apesar de reeabeliferentes designacdes por parte de
diferentes autore®, se caracterizam por serem constituidas por maigudouma palavra e
terem como limite superior a oragcdo composta (GoRastor, 1996:20). A mesma autora
propde, para estas estruturas, outras caractasigorpas Pastor, 1996:19-32), tais como:

— Frequéncia de uso destas estruturas no discurso;
— Frequéncia de coocorréncia dos seus componentatuesis;

— Institucionalizacéo das estruturas, intimamentedéga frequéncia de uso e de coocor-

réncia;

%8 Entendidos como mais familiares ou mais formais.
¥ Ponto 1.1 do presente trabalho.

% Unidades fraseolégicas na terminologia de CorgesoP (1996), Martinez (1999) e muitas outras pstgs
de outros autorewifle Corpas Pastor, 1996:17 para alguns autores espanho6
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- Fixacad" das estruturas;

- Especializacédo semantféaque se segue, muitas vezes a fixagéo das easutur

- Idiomaticidade, nivel mais elevado da especiali@aginantica, conferindo um signi-
ficado figurado as unidades lexicais em que sdeltee;

— Variagao por variantes, que se refere a possid#idie estas estruturas poderem ado-
tar formas parcialmente diferentes, mantendo, teném o seu conteddo semantico.

- Variacdo por modificagéo, que diz respeito a pdaiiole de modificagéo criativa das
estruturas, e sera tanto maior, quanto maior f&uaafixacdo, j4 que, assim sendo, o
carater criativo € mais facilmente apreendido.

— Gradacgéo, indicando o grau em que cada um destesSae evidencia.

Concordamos com Martinez (1999:13-14), que apraserdonjunto de caracteristicas
gue essas estruturas podem assumir, e, em funcgoadoem que essas caracteristicas se
apresentam, assim aquelas se enquadrardao navaspassificacao.

Sanroman (2000:184/441) apresenta a classificag@detichuk (1995), que esquematiza

"a combinatoria lexical ndo livre ou restrita” aaysinte forma:

— Pragmatemas;

— Frasemas semanticos:
» Frasemas completos;
= Semi-frasemas;

= Quase-frasemas.

Sanroman (2000:184/441) refere ainda que se enprdeasema semantico a combina-
cao de dois ou mais lexemas, constituindo um segmfe cujo significado ndo corresponde a
soma dos significados dos seus constituintes eerdeterminado pelo contexto situacional,
sendo escolhido livremente mas restringindo a &elézxical que compde o frasema seman-
tico.

Os frasemas semanticos subdividem-se em trés cagggue se distinguem da seguinte
forma (Sanroman, 2000:185-195/441):

61 Alguns autores (Martinez,1999:15) consideram qfigagdo é a caracteristica que encerra a espeagéb
semantica e a idiomaticidade, e que é em tornaxdedo e da combinacédo de unidades lexicais quesen-
volve o conceito de estrutura plurifuncional.

2 Também denominada pela autora por "lexicaliza¢adéxicalizacdo é responsavel pela mudanca déisign
cado, em patrticular, para o significado figuradoe @contece no grau mais elevado de lexicalizaCaopas
Pastor, 1996:26) - como veremos, a idiomaticidade).
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— Frasemas completos - o significado do conjuntoinéli o significado de nenhum
dos seus constituintes (por exemplo, "braco ditestom o significado de "auxiliar

principal, pricipal colaborador”);

— Semi-frasemas - o significado do conjunto inclgignificado de um dos seus consti-
tuintes, sendo o outro modificado em funcéo do @iro) assumindo significados que
ndo sdo seriam assumidos fora do semi-frasemaefmplo: "6dio mortal" como

"6dio intenso”, ou "precos astrondmicos" como "peegiuito elevados”);

— Quase-frasemas - estruturas que mantém no sigiofida conjunto os significados
dos seus constituintes e acrescentamum novo sigdfique ndo é dedutivel dos par-

ciais (por exemplo, "dar o peito” (‘dar’ + ‘peito'alimentar’)).

Por seu lado, os pragmatemas sao estruturas cosignificado que se integra num con-
texto situacional definido, sem que esse possawmstituido por outra estrutura, ainda que
sinbnima, que tenha sido construida livremente p@gmatemas estdo vinculados a uma
situacdo comunicativa concreta e tém uma estrgturareta, e a sua alteracdo desvirtuaria o
objetivo comunicativo (Sanroman, 2000:276-284/4&Bn3o, vejam83 dizer "Felicidades
para as férias!" no lugar de "Boas férias!" terizalaceitacdo contextual duvidosa.

Corpas Pastor (1996:50-52), por seu lado, divideiaislades fraseolégicas" da seguinte

forma:

— Colocagoes;

— Locucoles;

— Enunciados Fraseolégicos:
= Parémias;

=  Férmulas Rituais.

Optamos por seguir a taxonomia apresentada pora€d?pstor (1996) por considerar-
mos que é mais genérica, nomeadamente, sem urirgdlisentre semi-frasemas e quase-
frasemas, que nos parece excessivamente detalaeada pbordagem letiva a fazer-se neste
trabalho. Em cada uma das respetivas seccdes @aexitializada a abrangéncia de cada

uma das categorias desta classificacéo.

% Nosso exemplo.
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1.7.1. Colocacbes

No estudo das colocacbes, analisamos as propast@srgas Pastor (1996), Mel'chuk
(1995f* e Koike (2001), tendo sido esta Ultima a que adosano nosso trabalho, pois con-
sideramos que a abordagem comparativa entre célesaglocucdes que a autora apresenta
teria uma funcionalidade pedagodgico-didatica fedlra para os alunos.

Tal como refere Koike (2001:11), o termo "colocdcderiva da designacao “"colloca-
tion" criada por Firth, J. R. (1957) para se refarium tipo de combinacdes frequentes de
unidades lexicais.

Essa criacdo pertence, de acordo com Nation (200),:8 Palmer, H.E na geracéo de
"items whose meaning is not obvious from their §am que aquele autor diz referir-se a um
grupo de palavras que devem estar juntas, porguegmmnalmente aparecem juntas, ou 0 seu
significado global ndo pode ser retirado pelosiBgauos das suas partes. A este processo,
Nation (2001:319-320) da o nome deunking que "typically occurs where the same parts
are often observed occuring together" e do quatpmd falar a varios niveis (desde a letra a
colocacéo), atuando, portanto, as colocac¢des,wnnigel, comahunks

O estudo destas estruturas, nomeadamente o desdnvpbr Corpas Pastor (1998)
levou a que se percebesse que, para além, de draaecombinacao de palavras que ocorre
frequentemente, as colocacdes sdo formadas poadesdéxicas sintaticamente relaciona-
das, que nao constituem por si s6 atos de falaeramciados, e que, semanticamente, se
combinam em funcéo de restricdes estabelecidasmaanou seja, no uso. E é, precisamen-
te, neste facto que reside a distincdo entre coimsae combinacgdes livres, ja que estas se
formam a partir de regras criativas da lingua, antpuaquelas sado determinadas por uma
selecdo do colocativo pelo colocado (base) e, enda também a determinacdo de um signi-
ficado especifico para o colocatiV§Corpas Pastor, 1996:53:66:;76).

Nesta linha de pensamento esta a posicdo de Me(2B95:46%%. Na sua taxonomia os

semi-frasemas incluem-se nesta seccdo das colecagdgiando distingue colocacbes de

6 ApudSanroman (2000).

®palmer (1933:4)gpudNation, 2001:317) refere que: "Each [collocationnust or should be learnt, or is best
or most conveniently learnt as an integral wholénolependent entity, rather than by the procesgieding
together their component parts."”

% E muitos outros que nao teremos oportunidade diedegcreveride Koike, 2001:16-25).

" Em "precos astronémicos", o colocado "precos"siiseleciona o colocativo "astronémicos”, comocie-
fere um significado especifico (elevado, muitoaltiterminante para o significado global do comju(Exem-
plo de Koike (2001:165))

% Apud Sanroman (2000).
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combinacdes livres, o autor cita Mel'chuk et al9@:@6) para explicar que, contrariamente
ao que se passa nas segundas, o significado corgentima colocacdo pressupde que a
mudanca de significado que ocorre num dos seudiwonies (0 colocativo na linguagem de
Koike) ndo acontece de forma livre. Como no exentlsldo acima "precos astronomicos”,
no qual "astronémicos" passa a assumir um sigdifi@specifico na presenca de "precos".
- Apesar de nem sempre ser uma distingdo facil deosseguir, Bahns (1993:57)
sugere alguns aspefds ter em atencéo na diferenciacéo de colocac@esbina-

cOes livres, e define as principais caracteristieascolocagdes (Koike, 2001:25-29):

- Caracteristicas Formais:
= A coocorréncia frequente de duas unidades lexicais;
= As restricdes combinatorids

= A composicionalidade form%}

- Caracteristicas Semanticas:
= Vinculo de dois lexem&$
= Tipicidade da relac&o entre os seus componentes;

= Precisdo semantica da combindéao

As caracteristicas semanticas das colocacdes pderle/o um aspeto que importa referir e
analisar: o dinamismo semantico. De facto, o quatece, € que se verifica uma autonomia
semantica do colocado, face a dependéncia seméaaticalocativo. (Koike, 2001:217) Por
exemplo, na colocacgéo "preco astronémico” o sigadfd de "astronémico = muito elevado”
foi determinado pelo colocado "preco”, ja que ermnfecimentos astronomicos” (sobre
astronomia), este colocativo ndo tem o mesmo siguib. (Koike, 2001:165)

% ApudKoike (2001:29-30).

® Frequéncia de coocorréncia dos componentes ndidéekno caso das combinacdes livres; Grau decést
combinatéria € menor nas combinacdes livres; Higdlole combinatéria, morfolégica e sintatica éesigr nas
combinac@es livres; Tipicidade de relacSes entlecado e colocativo ndo existe nas combinacdesgdijvr
Memorizacdo mais facil das colocacdes.

" Corpas, Pastor (1996:66) adianta que as colocagiesonstituidas por uma base, ou colocado, deeise
na, quer o colocativo, quer a acecao deste Ultancombinacéo, que pode por vezes ser figurada.
2 Ainda que semanticamente possa ndo o ser, emdeida especializacdo semantica a que pode ser afeta

3 A colocagdo estabelece uma relagéo entre sigad#éxicos, dai que existam séries de colocagéesrp
centes a varios niveis (chuva torrencial / choveehcialmente). (Koike, 2001:216)

"4 Esta caracteristica é responsavel pela especi@tizemantica da colocacdo que, por vezes, adoszntitio
figurado, o que pode colocar problemas de descagd#io a alunos de LE, mas que expressa, paraiesspat
um conceito inequivoco. (Koike 2001:216-217)
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O dinamismo semantico é gerado também pela especi@b semantica nas colocacdes
(Koike, 2001:217). Esta especializacdo semanticteiielida como qualquer mudanca produ-
zida no sentido primitivo de uma unidade lexic&lpike, 2001:167), prende-se com o senti-
do literal ou figurado dos constituintes da col@maga que, esta pode variar gradualmente
desde um nivel de transparéncia ou composiciorsidamantica (ex: abrir a janela) até a
um nivel em que é totalmente figurada (ex: corgaalavra) (Koike, 2001:174-175).

Por seu lado, o grau de especializagdo semanticandecolocacdo pode coloca-la na emi-
néncia de se transformar numa locucao, resultadoetaforizacdo dos seus vinculos coloca-
cionais® (Koike, 2001:36, 217).

1.7.2. Locucgbes

Desta forma, pode concluir-se que também a distimgéire locucdo e colocacdo nem
sempre € de facil obtencdo. No sentido de ultrapassse problema, Koike (2001:31-36)
apresenta um conjunto de diferencas a partir dais g@upossivel tentar chegar a alguma con-
cluséo, sublinhando o carater mais flexivel dasaagldes face as locucdes, que, sendo estru-
turas mais rigidas, ndo permitem, em geral, tramsfgdes sintaticas como a nominalizacéo,
a modificagéo, a transformagéo em passiva, etckéK@001:31). As locugbes transportam
um sentido figurado numa estrutura marcadamengegfise, na opinido do autor, é a caracte-
ristica que determina o comportamento destas esdgjtja que as restringe de uma série de
transformacdes que as distingue das colocagbesn Aggresenta um conjunto de testes em
que locucdes e colocacbes se podem comportar me fiferenciada (Koike, 2001:31-38)

- Transformacgdes sintaticas, nomeadamente:
» Modificagcéo adjetival
= "fazer uma aterragem" / "fazer uma aterragem f@'¢té&blocacao)
= "gueimar as pestanas” / *'queimar as pestanas $01flgeucao)
= Pronominalizacéo;
= "fazer um discurso™— "Até posso fazer o discurso, mas vou fazéédo

pé." (colocacéo)

S Por exemplo "sair a lotaria" pode ser considenamia colocacédo ou uma locucéo, dependendo do grau de
especializacdo semantica (se h& lexicalizagéo ol era causa. Vejamos: "Saiu-me a lotaria, e gamiugto
dinheiro", sera uma colocac¢éo, enquanto "Quandmndeci, saiu-me a lotaria porque me fazes mulin.'fe

sera uma locucéo. (exemplos adaptados de KoikeZ0)01

® Os exemplos foram adapatados de Koike (2001:31-67)
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» "lavar roupa suja™ *'Ontem a Maria e 0 Manuel puseram-se a lavar

roupa suja, e lavaram-me frente de todos.” (locucao)

Relativizacgéo;
» "ter uma ambicdo™ "A ambicdo que ele tinha de chegar a presidéncia
foi desvanecendo com o passar do tempo." (cologacéo
= "pbr a boca no trombone* *'A boca que acabo de pbr no trombone

vai causar muitos danos." (locucao)

Transformacéo na passiva
» "processar o salarie™ "O salario ja foi processado na semana passada.”
(colocacéo)
= "sacudir a Agua do capote> *"Para que ele ndo fosse responsabilizado,
a agua foi sacudida do capote dele." (locug&o)

Nominalizacao
» "sair da crise"> "A saida da crise vai ser dificil.” (colocacao)

= "passar pelas brasass *"A passagem pelas brasas foi muito rapida.”
(locucgéo)

Extracdo de um componehfe
= “dar brilho"— "A presenca dela veio dar brilho a festa, aqueleda
gue sempre nos habituou." (colocagao)
= "puxar as orelhas™ ??"Vou ter de lhe puxar as orelhas, essas orelhas
grandes que tem." (locucao)
— Coocorréncia e fixagao estrutural;
*  "matar/saciar a sede" (colocacao)
= “ser canja” (locuc&d)
- Diferencas semanticas, nomeadamente:
= Numero de lexemas implicados;
Colocacéo - dois lexemas

Locucéo - dois ou mais lexemas

" Consideramos que este critério é falivel, a topsdo exemplo pouco expressivo que a autora utiézeor
iSS0, no nosso trabalho n&o o consideramos.

8 H4, no entanto excecdes ("por/deitar/lancar anhdsgueira”) a que a autora chama variantes léxieauma
mesma locucéo, e por isso ndo pde em causa orgagerdao (Koike, 2001:34)
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» Grau de composicionalidade semarftica

"garrafa de vinho" (colocacao)

“atirar areia para os olhos (de alguém)" (locucgé&o)
= Numero de significados;
» Relacgdes tipicas;

"tocar guitarra” (colocacgao)

"brincar com o fogo" / "dormir como uma pedra" (igéo)

As locugdes sdo estruturas plurifuncionais queepeegm ao sistema da lingua, e que,
nao constituindo enunciados completos, geralmémbejonam como elementos oracionais.
(Corpas Pastor, 1996:88) Classificam-se, por s@cordo com a funcdo que desempenham
na oracao, e, de acordo com a autora, podemos ter:

= LocugBes Nominais - "lagrimas de crocodilo”

= Locucdes Adjetivais - "forte como um touro”

= Locucdes Adverbiais - "ao0 mesmo tempo que”
* Locucdes Verbais - "ter dois dedos de testa"

» Locucdes Prepositivas - "com vista a"

= Locucdes Conjuntivas - "dado que”

= Locucdes SintagmaticHs
1.7.3. Enunciados fraseolégicos

O ultimo grupo das estruturas plurifucionais amalés sdo os enunciados fraseoldgicos,
gue se distinguem, logo a partida, dos dois ameripor constituirem enunciados completos,
e por serem unidades de comunicacdo minimas déJatpas Pastor, 1996:132). Acrescen-
ta, também, outros aspetos que distingue, pantiroelate, as locu¢des dos enunciados fraseo-
l6gicos - em concreto das parénifg€orpas Pastor, 1996:134):

— As parémias sdo genéricas e as locucdes referamsisgmcdes precisas;

" No nosso trabalho consideramos que o grau de csicipealidade semantica se relaciona diretamenteao
numero de significados que a estrutura pode tbpedamos esta questdo na perspetiva do dinamesmans-
co.

8 pPor uma questdo de simplificacdo, e porque, dedacom Corpas Pastor (1996:94), estas s&o "logesio
complejas, formadas por varios sintagmas, uno lds gérbal’, optamos por, no nosso trabalho, inetsias
locucdes na classificacdo de locuc8es verbais.

81 Como veremos adiante neste capitulo, a autoraesugea classificacdo dos enunciados fraseoldgiceg
divide em parémias e férmulas rituais.
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- As locugdes séo suscetiveis de transformacdedisastéenquanto as parémias
apenas permitem concordancias;

- As parémias sdo unidades de fala, o que lhes @unfarcariz mais cultural do
gue linguistico, o que ndo é tdo marcante nas @@sgor estarem fixas no sis-

tema.

Ainda assim, pode considerar-se que locucdes ecamas fraseoldgicos tém algo em
comum, j& que, segundo Corpas Pastor (1996:133eksgtem muitas locucfes que se gera-

ram a partir de enunciados fraseoldgicos, em pdaticlas parémias.

Centremo-nos agora na classificacdo que a autopd@rpara os enunciados fraseoldgi-

cos e que os divide em:

- Parémia¥;

- Foérmulas rituais.

De acordo com Corpas Pastor (1996:136), as paré&@destruturas lexicalizadas e com
autonomia sintatica e textual que se destacamppet®nca de "apresentadores paremioldgi-
cos" que antecedem a sua insercao no discursa Egteesentadores” sdo introdutores das
parémias, como por exemplo: "Como diz o ditadd.Jd,diz o povo que...".

As parémias, por seu turno, também se subdividengregmos mais especificos que
consideram duas caracteristicas, a de valor deaderderal e a de carater an6nimo. Assim,

ter-se-a dentro das parénifas

» Enunciados de valor especifico (ndo tém valor deade geraff:
= Citacdes (ndo tém carater andénimo);

» Refrbes (tém carater andnimo).

J& as férmulas rituais sdo estruturas de intersgéial, que cumprem funcdes especi-
ficas de rotina e ritualizadas, tendo, por isso,camater comunicativo e de interacdo muito
acentuado (Martinez, 1999:19). Por um lado, aptasenma dependéncia situacional vinca-
da; por outro, constituem marcos socioculturaisrgpeesentam situagdes prototipicas e con-

vencionais de uma sociedade (Corpas Pastor, 198679).

82 Muitas vezes chamadas de refrdes, provérbiosjasjéic. (Corpas Pastor, 1996:135).

8 Por ndo considerarmos pertinente, n&o distinguinnealor de verdade geral, subdividindo as parémiss
nas em duas subcategorias: Provérbios ou Ditadpsld&es (agrupando as designagdes Enunciados de val
especifico e Refrdes da autora) e Citacdes.

8 Quer isto dizer que reportam a acontecimentoscégmes, fazendo referéncia a origem da parémiarg&s
Pastor, 1996:140)
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Corpas Pastor estabelece a seguinte classificag@ogs formulas rituais (1996:186-
213):
- Férmulas discursivdy
» Férmulas de abertura e de fecho;

» FOrmulas de transicao;

- Férmulas psico-socidis
» FOrmulas expressivas;
» Formulas comissivas;
» Férmulas diretivas;
= FOrmulas assertivas;
= FOormulas rituais;

= Miscelanea.

2. Aguisicdo da competéncia lexical em PLE: alguns pssupostos didaticos

Depois da abordagem linguistica dos temas queraervile objeto a atividade letiva
relatada neste trabalho, passamos a uma breveaefiobre a metodologia pedagdgico-
didatica que o orientou, fundamentando as opc¢des fem termos do objeto de estudo sele-
cionado e das ferramentas utilizadas na sala de aul

A literatura sobre a aquisicdo do léxico e o deskmwento da competéncia lexical em
LE tem vindo a crescer significativamente nos (snmanos, homeadamente ao nivel das
preocupacdes manifestadas em trabalhos de invgitigeedo no ambito dos varios mestra-
dos em ensino de linguas e do de Portugués Linggan8a/Lingua Estrangeira. Restringin-
do a nossa atencado aos estudos no contexto deste, jdorque € o que mais diretamente nos
interessa, encontramos titulos cof@ficina Lexical: um contributo para o desenvolvirtten
da competéncia lexical no ensino/aprendizagem dduBoés Lingua EstrangeiréSilva,
2013);Desenvolvimento da competencia lexical em auld3Ld@PLE no Nivel A.1.@livei-
ra, 2011);Relagbes Semanticas de Sinonimia e Antonimia: Datdr para o Desenvolvi-
mento da Competéncia Lexical na Aula de Portuguégua EstrangeirgdFernandes, 2009);

As Expressdes Idiomaticas em Portugués Lingua iigiea. Uma Experiéncia Metodoldgi-

% Trata-se de férmulas de organizacéo e fluideaidsea. (Corpas Pastor, 1996:187)

% Trata-se de férmulas que, facilitando a interag@municativa, expressam o estado mental e emocitmal
falante e seguem uma categorizacao pragmaticandequ carga ilocutéria que transportam. (CorpasoPas
1996:192-193)
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ca (Polonia, 2009) © Léxico em aulas de PLE. Um contributo para o Bmsie Colocacdes
(Gama, 2009). Em todos estes trabalhos encontragms6 uma reflexdo sobre o léxico e
diferentes dominios da sua analise, mas tambémanteemento de possibilidades relativa-
mente a forma como o conteldo selecionado paraaessiae pode ser operacionalizado em
sala de aula, a partir dos dados extraidos datliter e das propostas didaticas implementa-
das.

Nesta seccdo do nosso relatorio, retomamos eséxdefsobre opcdes metodoldgico-
didaticas eficazes para o tratamento dos contetidggamaticos descritivos em simultaneo
com o desenvolvimento da competéncia lexical dasdaates. Apoiados na investigacao e
acao ja realizadas por outros investigadores figetos a importancia de ensinar Iéxico de
forma explicita aos alunos de PLE, refletimos s@peodutividade do tratamento de certos
contetdos programaticos para o desenvolvimentmuoigeténcia lexical, incidindo sobre as
vantagens da utilizacdo de estruturas plurifunégoaada polissemia, com todos os fenéme-
nos de lexicalizacdo e geracdo de sentidos figerage esse mecanismo pode acarretar,
elencamos algumas propostas de tratamento do Iéxéstabelecemos as op¢des metodolo-
gicas que sustentam a nossa atividade letiva. Nessg@&lo, procuramos responder essen-
cialmente a trés perguntas: i) Porque devemos ankirico nas aulas de LE?; ii) Porque
ensinar polissemia e as estruturas plurifuncionaii3?Como ensinar o léxico nas aulas de
LE?

2.1.Porque devemos ensinar |éxico nas aulas de LE?

Vallejo (2005:13-31), entre outros autores, faz wihdese do desenvolvimento das
metodologias seguidas no ensino-aprendizagem daléXssim, aproximadamente até aos
anos 70, o Iéxico foi tratado como elemento seaumdéem regras e sem participagdo na
estrutura linguistica. Tem, por isso, o rotulo liltd de palavras”, lista esta que os alunos séo
convidados a conhecer e ndo a aprender de modeoefebis, na sua maioria, os trabalhos
em sala de aula séo direcionados para ensinar fitam&sta sim, entendida como perfeita-
mente estruturada segundo regras bem estabeleada@s poucos que acontecem dentro da
tematica do Iéxico, aparecem descontextualizadesrequalquer estratégia de aprendizagem
especifica.

A fase que se seguiu, trouxe uma revalorizacamdime do Iéxico, na medida em que se

comegou a compreender que "sin gramatica se pugdenicar muy poco, sin vocabulario

46



no se puede comunicar nada" (Wilkins, 1972:31 Bssumindo o léxico um papel mais pre-

ponderante na sala de aula e sendo sujeito a ucegz® dindmico e especifico. O Iéxico

passa a ser considerado uma habilidade auténonsae rocesso de aprendizagem comple-
xifica-se, substituindo-se a nocéo de que acoraqutir de pecgas Iéxicas com um significa-

do delimitado, passando a prevalecer a no¢ao dsigiucomo desenvolvimento conceptual

de significados instaveis (Vallejo, 2005:21).

E neste periodo que surge o conceito de competéogianicativa no ambito do qual o
aluno é ensinado a comunicar e ndo s6 a dominarntwests e a linguagem passa a estar
intrinsecamente relacionada com outras areas dagémg Assim, 0 Iéxico converte-se num
tipo de conhecimento que se adquire em conjunto gotros aspetos da lingua e, a sua
aprendizagem centra-se no significado e nao nanaalsallejo, 2005:17-24).

Finalmente, desde inicios da década de 90 atéiassld hoje, o ensino-aprendizagem
do léxico € visto, ndo como um processo cumulatieogual a memoaria tem o papel princi-
pal, mas como um processo cognitfrcesponséavel pelo alargamento do Iéxico mental do
aluno, e surgem, também, propostas de abordagespatos do Iéxico como as colocagdes,
a linguagem idiomatica e as fraseologias (Vall2{i)5:26).

Assim, do tratamento do léxico como conjunto depals distribuidas por paradigmas,
subjacente a gramatica, na medida em que o condetmntexical dos aprendentes seria o
estritamente necessario para a aquisicdo de comdiettis sintaticos, passa-se gradualmente
para a consciéncia de que o "ensino-aprendizagsmateeitos vazados no Iéxico da lingua"
€ uma ferramenta complementar fundamental no deb@émento das competéncias dos alu-
nos, pois, segundo Figueiredo (2004:110), o Iépmanite 0 acesso ao sistema concetual da
linguagem, a interiorizac&o da realidade cultuealidgua e a associacdo da funcéo represen-
tativa & de comunicacéo. E é precisamente no awdlidesenvolvimento das competéncias
comunicativas do aluno, mais especificamente dagpeténcias lexicais, que, hoje em dia, se
enquadra a aprendizagem do léxico (Garcia, 2008 Sdalda, 2008:15).

Repare-se que, de acordo com o quadro orientadensino das linguas (QECR, 2001:
159), é manifestamente necessario introduzir ohemmentos lexicais no percurso de
aprendizagem dos alunos de forma a desenvolves aspacidade de comunicacao, até por-

gue, como diz Garcia (2009:112), "en el mundo eeatl que van [0os alunos] a utilizar esa

87 ApudVallejo (2005:17).

8 Segundo Vallejo (2005:18) o cognitivismo iniciceit® final da fase precedente, e por isso os ssuttados
acabam por ser mais visiveis neste periodo, endegu autor, vem estabelecer uma relacao de imtend€n-
cia entre sintaxe, léxico (mental), seméntica,stadeom a pragmatica.
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lengua suelen ser los errores léxicos los queudtiic la comprension y que los errores gra-
maticales se toleran mucho mejor que los Iéxia®sgl profesor tiene que resaltar la necesi-

dad de aprender Iéxico desde los primeros diaapdehdizaje de una lengua.”

Por outro lado, ensinar Iéxico implica a transnosdé um conjunto de conhecimentos
associado a cada unidade lexical e ndo apenassigséficado, pois a aprendizagem do léxi-
co esta intimamente ligada com a cultura, na medidaque encerra, e transmite, a forma

como uma comunidade perceciona o mundo (Garci®,; P0a.1).

2.2.Porque ensinar polissemia e estruturas plurifuncioais?

Reiterando a ideia de que aquilo que ha a retaapdendizagem do Iéxico ndo é apenas
o significado das unidades lexicais que o constifuBualda (2008:188) faz uma abordagem
direta as mudancas de significado e ao papel qtenémenos que as geram tém na aprendi-

zagem do aluno de LE, afirmando que

pueden hacer que las palabras funcionen en ambifesentes, conocer ese distinto fun-
cionamento hace que el estudiante extrangero cativandomine el saber expresivo, es

decir, el usar una lengua de forma adequada a isInstancias.

Ou seja, aproxima o aluno de um conhecimento dodéem uso, e vai auxilid-lo na sua tare-
fa comunicativa e na sua integragao cultural.

Também Silva (1992:328) considera que, do ponteista lexical, se pode dizer que
"metafora e metonimia sédo processos altamente forody...) devendo por isso ser conside-
rados como parte integrante das regras para aatargo do léxico."

Por outro lado, as estruturas plurifuncionais devarer parte do percurso do aluno de
PLE, pois, como defende Vidiela (2012:7), o seuepap desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos discentes € preponderante, semgloriante que, durante a aprendizagem
de uma lingua, o aluno seja levado a percebertaguras ‘prefabricadas’ das palavras, que,
no fundo, sdo aquelas que espontaneamente um ndiiiza, para o desenvolvimento de
uma capacidade de comunicacao fluida e natural.

Acreditamos que a utilizacdo destes mecanismosisioe do Iéxico podera ativar nos
alunos saberes operatérios e a capacidade de "emarediscursos orais finalizados e inten-
cionais de acordo com as coordenadas contextdaisénvolvendo a sua sensibilidade para o
critério da aceitabilidade, ou seja, desenvolvemdapacidade de compreender como funcio-

na a lingua no discurso (Figueiredo, 2004:108)s gegundo Vilela (2002:199) estas "sao
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uma marca de linguagem da proximidade, da oralidd@expressividade, da descontracéo,
da horizontalidade discursivo-pragmatica”.

Uma das grandes dificuldades em atingir esse wbj@tiende-se com o facto de estas
estruturas, devido a falta de transparéncia seo@éntie lhes estd normalmente associada,
nao serem de traducédo literal a partir da lingutema dos estudantes (Vilela, 2002:190;
Koike, 2001:208-213), mas € um facto que "facilitenrapido procesamiento del lenguaje,
de forma que los hablantes pueden dedicar masdienpanificar unidades del discurso mas
largas y a cuidar los aspectos sociales de la cioarion" (Corpas Pastor, 1996:173).

Em suma, e como refere Garcia (2006:8), sdo estsutom "un contenido linguistico de
alta rentabilidad didactica para el aprendizajeléato”, devendo dar-se especial atencdo a

sua aplicagdo em situacdes concretas de uso.

2.3. Como ensinar o léxico nas aulas de LE?

Quando se leva o ensino do léxico para a aula ded_gue, em primeiro lugar, atentar
nos aspetos que poderdo influenciar o sucesso thestdo, ou seja, o desenvolvimento da
competéncia lexical pelos alunos. T&aKa008:4-25) apresenta alguns dos fatores que mais

séo discutidos pela literatura. Assim, considerseggiintes fatores:

i. Caracteristicas linguisticas das unidades lexicais
Neste ponto sublinha que existem unidades lexitais dificeis de aprender do que
outras com base em caracteristicas linguisticaso sgjam, a idiomaticidade, a existéncia de
significados polissémicos, a regularidade de copdtr das palavras, a familiaridade fonéti-

ca, entre outros.

ii. Lingua materna e outras linguas
Takas (2008:8-9) considera que a aprendizagem de umdifeEe®® da da lingua mater-
na, na medida em que, na hora de aprender uma apremdente ja desenvolveu sistemas
concetuais e semanticos para a sua lingua matergae podera causar uma interferéncia
linguistica, resultando, inclusivamente, no factoodaluno de LE nunca atingir uma compe-

téncia igual a do falante nativo (Leiria, 2001:115)

8 A comecar pelo facto de a lingua materna se debarvem imersdo (aquisicdo) - distincéo apontagla p
QECR (2001:195-196), em virtude de, por vezes, cératias o0 caso no nosso trabalho, a aprendizagdri d
se dar apenas formalmente.
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iii. Natureza incremental da aprendizagem do léxico
Na aprendizagem do léxico, o aluno vai progressardeadicionando novos conheci-
mentos das diferentes dimensdes de que uma urledadal € constituida, o que Ihe permite
evoluir desde um conhecimento de compreenséo dagneglade para o conhecimento da sua

correta utilizacéo.

iv. Capacidade de memorizacao
O armazenamento da informag¢do na memoria de loregm pequer a adocdo de meca-
nismos que permitam a recuperacao sistematicarddades lexicais, até porque o conheci-

mento Iéxico € muito propenso ao esquecimento.

v. Organizacédo e desenvolvimento do léxico mentaliEla L
A organizacao do Iéxico mental da LE ndo se praecdssforma idéntica ao da lingua
materna, o que leva a que sejam utilizadas esiaatdg aprendizagem desadequadas.

vi. Exposicéo linguistica
O contacto do aluno com as unidades linguisticag der continuo e deve fazer um
esforgco para o promover. E esse trabalho que ongusentido de adquirir competéncias lin-
guisticas semelhantes as dos nativos, nomeadamseqténcias linguisticas convencionali-

zadas.

vii. Diferencas individuais de aprendizagem;
Aspetos como a motivagdo, a atitude face a aprageim, o medo de falhar ou a apetén-
cia linguistica natural ttm um papel preponderaattarefa da aprendizagem do léxico.

viii. Estratégias de ensino do léxico

Além de todos os aspetos anteriormente apontaduepel do professor e das estratégias
gue seleciona para ensinar o léxico na sala dedmulaE, representa um fator de grande
importancia, e nele nos deteremos por alguns itegtan

A autora considera que a simples inferéncia defgigdos pela exposi¢cdo a contextos
de diversa natureza ndo se traduz num alargaméoéz €lo acervo lexical dos alunos. Na
verdade, considera que, essa vertente impliciendmo do |éxico deve ser acompanhada por
estratégias controladas que guiardo o desenvoltimexical por um caminho légico e sis-
tematico, ou seja, explicito. Também no ensino alecacbes, Garcia (2006:32) corrobora
esta opinido, ja que considera que a combinac@msiao explicito e implicito sera a melhor

forma de otimizar a aprendizagem por parte aluno.
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As estratégias que Tak&2008:19-24) preconiza encontram-se a seguirtsiatias:

— Apresentacdo de novas unidades lexicais

o0 Ligacdo entre elementos da LE e os equivalentéisgiaa materna Utiliza-
se, usualmente, na verificacdo da compreensaoestabelecimento de dife-
rencas e semelhancas em elementos suscetivei®wegr interferéncia da
lingua materna.

o Definicao do significade» O significado pode ser ensinado por confrontagcéo
com sindénimos, antdnimos, hiperénimos, hipdénimas, gxemplo, pela defi-
nicao tradicional, etc.

0 Apresentacdo em context Através da insercdo da palavra num ou em
Varios contextos.

o Ligacédo direta do significado com objetos reaisfenomenos= O relacio-
namento do significado com a imagem utiliza-sepramente, em niveis ini-
ciais, e deve ser complementado com a definicdmal/eara reduzir o risco de
utilizagéo errada.

o Envolvimento ativo dos alunos na apresentacéo ghufisiado = Os alunos
séo induzidos a descobrir o significado atravéssiomulo do professor (uma
imagem, um sinGnimo).

o Estimulo ortogréfico e fonoldgice® Desta forma estabelecer-se-a a ligacéo

entre significado e forma.

— Reviséao e consolidacéo de unidades lexicais

0 Repeticdo mecanica de palavras.

o Copia de palavras.

o0 Manipulacdo de palavra® Realizacdo de exercicios para agrupar palavras,
descobrir 0 intruso, etc.

o Integracdo de novas palavras no conhecimento jairédim &> A criacdo de
relacbes entre 0 novo conhecimento e aquele queno @ possui, permite
estabelecer redes organizadas que facilitam a dipegiem.

o Elaboragdo semantiGaO processamento semantico facilita a criacdo desred
semanticas.

o Criacdo de imagens mentais.

o Personalizagéo.
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o Tarefas para identificacdo de palavRadncluem-se aqui tarefas como sopas
de letras e descobrir palavras num texto.

0 Tarefas para relembrar palavresAs palavras devem ser relembradas siste-
maticamente em intervalos de tempo progressivanmaie alargados, e esse
trabalho pode ser feito através de atividades, quon@xemplo, a substituicdo
por sinbnimos ou antdnimos, palavras cruzadaseseptacao, etc.

o Tarefas para alargamento do conhecimento lexicaicluem analise de for-
macéo de palavras, de categorias gramaticais, tlasoestruturas em que a
palavra apareca, como as colocagoes, etc.

o Utilizacdo produtiva de palavras A utilizacdo em contexto vai ajudar o alu-
no a criar ligagdes mentais.

o0 Multiplos encontros com a palavra.

Além de Taka, outros autores propuseram estratégias concratasapprendizagem do
léxico em L2, nomeadamente Nation (2001), Higu€2864), Silva (2013), Oliveira (2011);
Fernandes (2009); Poldnia (2009); Gama (2009).

Na sua globalidade, todos estes trabalhos, quedém objeto o Iéxico e a sua aquisicédo
por aprendentes de LE, apontam para aspetos @mikws descritos a partir de Tgka
podendo, ainda genericamente, a partir deles, aigséa alguns principios centrais na orga-
nizacdo do trabalho com o léxico:

— As estratégias a usar devem ser associar-se arddéermomentos da aula, pro-
movendo o conhecimento e o treino (Gualda, 2008).23

— As estratégias para o tratamento lexical devemesguturadas em pré e pos-
actividades, para que o trabalho desenvolvido@gjanizado e funcione por eta-
pas (Gelabert, 2005:56-57).

— As atividades para desenvolvimento lexical deveaver atividades com graus
diferentes de orientacao e de explicitude (Na@2®d1: 16).

- E importante que, a par de um conhecimento implfbit |éxico, o aprendente se
concentre explicitamente sobre conteudos lexitéigueras, 2004: 22).

No capitulo 2 deste relatorio, descrevemos de gued se produziu a aplicacdo destes
principios metodoldgicos no contexto do tratametdscritivo dos conteudos programaticos
enuciados na primeira sec¢do deste capitulo, peoasecucdo de um duplo objetivo: dotar
os estudantes de um conhecimento explicito sobigt@ma lexical do portugués e desenvol-

ver a sua competéncia lexical como aprendentesiggoiés lingua estrangeira.
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Nesta seccéo do nosso relatorio, descrevemosidaaté/letiva desenvolvida em sala de
aula, apresentando previamente o contexto da alizagio. Assim, comegamos por enqua-
drar a realizagéo da atividade letiva caracteriaanhstituicio onde decorreu o estagio, a
turma onde foi realizada a intervencéao e a dis@agkcionada. Fundamentamos as opc¢oes
gue resultaram no programa adotado e a operacdagab pratica da atividade letiva, tendo
em conta, neste caso, a metodologia utilizada,atsrrais e as atividades realizadas em aula.
Finalmente, analisamos os resultados obtidos eskoslantes, propondo algumas medidas de

remediacao relativamente aos aspetos que avalieonus menos positivos.
1. O estagio pedagogico - ambito de realizacdo e coxti®
1.1. Contexto institucional

O estagio pedagdgico que este relatorio documetiarctu no Centro de Lingua Portu-
guesa Instituto Camdes em Praga (doravante CLPpaeceria com a Universidade de Caro-

lina de Praga, na Republica Checa.

O CLP existe na Republica Checa desde 2004 e siegiun acordo de cooperacao entre
o Instituto Camdes / Ministério dos Negé6cios Egjeros de Portugal e a Universidade de
Carolina de Praga, tendo como objetivo a promogidirdjua e cultura portuguesas neste

pais através da dinamizacdo de diversas atividadtgais e de instru¢cdo formal do portu-
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gués, garantindo o apoio a estudantes e docenteesiabelecimentos de ensino onde €&

lecionado na Republica Checa.

A Universidade de Carolina de Praga € uma daguitgies que, neste pais, conta com a
colaboracéo do CLP, mais concretamente no Depantande Linguas Romanicas da Facul-
dade de Letras, e nos cursos de licenciatura eradesem Filologia Portuguesa, e muito
embora o trabalho que aqui € apresentado digait@sgeclusivamente, a docéncia da disci-
plina de Seminario Lexical Il de uma turma do selgusemestre da Universidade de Caroli-
na de Praga, a associagao a este projeto de parcgiiucional proporcionou a participacao
em atividades de carater cultural e o exerciciofuhedes pedagdgico-didaticas, ndo so
naquela universidade, mas também nas Universiddidsaryk e Palacky, das cidades de

Brno e Olomouc, respetivamente.

1.2. Caracterizagéo da turma

A atividade letiva desenvolveu-se na Universidagl€drolina, numa turma de licencia-
tura em Filologia Portuguesa, cuja regéncia estéabhente atribuida aquela instituicdo por-

tuguesa em Praga.

O facto de o ensino-aprendizagem se ter desenwohuinin pais estrangeiro, estando,
portanto, os alunos em contexto de ndo imersaaibtiga, situacao "em que a lingua portu-
guesa se restringe a usos pontuais ou educatejogs [competéncias comunicativas em lin-
gua diminuem, sendo disso exemplo a competéndiealexcrosso (2011:14), determinou o
recurso a estratégisem sala de aula, que de alguma forma, compemsassstatuto de
alunos ndo imersos, com as desvantagens que da@ingolara o desenvolvimento da sua

competéncia comunicativa em portugués.

A turma era constituida por nove alunos cuja natidade era maioritariamente checa.
Havia, no entanto trés, que, por estarem integradoprograma de intercambio Erasmus,

vinham de dois outros paises: Bulgaria (dois deldsgpanha (o outro).

Apesar da relativa homogeneidade da turma em tedeoscionalidades, estes trés ele-
mentos acabaram por trazer para a sala de aul@pesémncias e perspetivas de culturas dis-
tintas da maioria do grupo, o que tornou o intetméntinguistico e cultural mais rico, mas

representou igualmente um maior desafio para ondec@a medida em que implicou o

% Por exemplo, o recurso a videos e gravacdes maenainda que sempre aconselhaveis na sala devds-
te-se, nestes casos, de especial importancia dexdsegdo pontos de contacto fundamentais entriiiossae a
realidade linguistica a qual ndo podem acederatfivente.
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recurso a estratégias passiveis de se adequardiferasites dificuldades manifestadas pelos

estudantes das trés nacionalidades representadas.

No inicio do semestre os alunos preencheram untigon@so para que fosse possivel

fazer-se a caracterizacdo da turma. O questior&®resultados que dele obtivemos encon-

tram-se apensos a este trabalho nos anexosrespketivamente.

O quadro 1 resume a caracterizacao geral da turma:

1

. . . Licenciatur
Aluno Sexo Idade | Nacionalidade| Pais onde cresce cenclatura
A F 20 Bulgara Bulgaria Filologia Portuguess
B F 31 Checa Republica Checa Filologia Portugue
C M 22 Espanhola Espanha Filologia Roménic
D M 23 Bulgara Bulgaria Filologia Portuguess
Republica Checa Filologia Portu-
E F 22 Checa Alemanhas-10 anos) guesa/Espanhola
: Filologia Portu-
= M 21 Checa Republica Checa tologia Fortu
guesa/Francesa
L Filologia Portu-
G F 25 Checa Republica Checa guesa/Checa
. Filologia Portuguesa
H F 22 Checa Republica Checa Tradugdio Alema
| F 33 Checa Republica Checa Filologia Portugue

Quadro 1 - Caracterizacdo Geral da Turma

No que respeita a conhecimentos linguisticos, amparte dos alunos contactava for-

malmente com o portugués ha pelo menos dois agedp s Unica excecado o aluno espanhol,

gue disse ter comecado o estudo da lingua nesseara® letivo, por conseguinte, ha 4

meses. No entanto, tratando-se de um falante ndéwama lingua romanica, que, em parti-

cular, afirmou ter conhecimentos de gafégencontrava-se num nivel de proficiéncia muito

semelhante ao dos restantes colegas de turmajapunisel B-.

%1 Concordamos com Vallejo (2005:38) quando afirma gurocesso de aprendizagem de uma L2 ndo comeca
no zero e que 0s novos conhecimentos se podem eengar pelo conhecimento preexistente. E, neste cas
sendo a L1 do aluno muito mais proxima da L2, de, qua realidade, as L1 dos restantes membros aha,tur
acreditamos que o facto de estar a aprender foremiéno portugués had menos tempo néo foi um fatalede
nivelamento global, o que se veio a confirmar nouds das aulas. Ressalvamos contudo, que, confefere
Takas (2008:9), a proximidade das linguas materna arggtira pode também, por vezes, ser um obstaculo no

processo de aprendizagem.

92 Segundo a classificacdo do QECR (2001).
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A maioria dos estudantes nunca visitou nenhum g&ingua oficial portuguesa e os
44% que o fizeram estiveram em Portugal (e um dedeBrasil) pelo periodo de algumas
semanas, variando entre duas e seis. No entarto dé6ta populacdo mantém um contacto
periddico e frequente com falantes nativos portsgsiesendo a comunicacao feita maiorita-

riamente por via do oral, embora 33% dos estudaat@sinique também por escrito.

Os estudantes recorrem, com alguma frequéncigyates auténticos de portugués com
0 objetivo de melhorarem os seus conhecimentosiibtigos, sendo mternet os jornais e

revistas e as obras literarias os mais utilizadoa p conseguirem.

Os resultados do inquérito indicam que os problemass significativos enunciados
pelos estudantes sdo as conversas informais, c&mdd8 alunos a concordar neste ponto.
Por outro lado, as anedotas e textos humoristaobém apresentam dificuldades para 56%,
exatamente a mesma percentagem de estudantesgaa ab obras literarias como um item

com grau de dificuldade elevado.

Quanto as razdes que causam estas dificuldadettaadé vocabulario foi o problema
mais apontado por 77% dos alunos, seguindo-se stagudas dificuldades na construgéo
frAsica, com uma percentagem de 33%, e as difidaklaa sequenciacdo de ideias e outros
aspetos como a pronuncia e a rapida velocidaddéodagdo, que foram anotados por 22%

dos alunos.

Finalmente, com a Ultima pergunta deste question@uidemos compreender que 0s
alunos consideram o conhecimento do Iéxico um f@ogrande importancia no desenvolvi-
mento das suas competéncias em portugués, ja gxeressiva percentagem de 78% deles
indicava ser "muito importante” e os restantes 22fdianamente importante" estudar léxi-
co, alegando que o conhecimento lexical lhes peratsenvolver a capacidade de com-

preensao e de expressao mais fluida e objetivéngumal portuguesa.

1.3. Caracterizacéo da disciplina de Seminario Lexicdl

Conforme referimos anteriormente, os alunos dadugoe foi objeto do nosso estudo
frequentavam um ciclo de estudos superior na Usivede de Carolina, sendo oriundos de
cursos diferentes, mas que tinham, como elememoiiroa todos, a Filologia Portuguesa. E
este foi um fator chave na escolha e desenvolvilméos contedados programaticos da disci-
plina, ja que as aulas ndo poderiam ser encarggss como aulas de lingua estrangeira,
mas também como uma das disciplinas de ambit@giod integradas no percurso académi-
co dos alunos. Nesta perspetiva, houve necessiltadiordar as tematicas tanto do ponto de
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vista do desenvolvimento da competéncia comungatiws alunos como no da 6tica da

aprendizagem formal dos conceitos tedricos de base.

A disciplina lecionada designa-se Seminario Lexita¢ a sua regéncia decorreu no

segundo semestre do ano letivo de 2013/2014.

Em termos de integracdo no ciclo de estudos dadsidade de Carolina de Praga, o
Seminario Lexical Il faz parte do plano de estudos2° ano da licenciatura em Filologia
Portuguesa, em conjunto com disciplinas como LiteaaBrasileira, Historia da Literatura
Brasileira, Conversagdo, Seminario de GramaticduBoesa e Seminario de Gramatica

Normativa Portuguesa.

Além disso, esta disciplina constitui-se como unddis seminarios lexicais, lecionados
em semestres consecutivos, dado que, no semestreolnntegrava o plano de unidades
curriculares do curso a disciplina de SeminérioitaX. No entanto, e apesar da designacéo
sugestiva de um seguimento de conteudos prograsatiao ha vinculo formal de precedén-
cia do Seminario Lexical | em relagcdo ao Seminkexical Il, ficando, portanto, ao critério
dos alunos a escolha de um ou de outro, ou de ar@bospre, no entanto, referir que, por
uma questdo de coeréncia programatica e de organizarricular, trés requisitos presidiram
a organizacao dos conteudos de ambos os semindritdo ha repeticdo de topicos; ii) a
retoma de um topico implica sempre o tratamentquastdes distintas ou, pelo menos, com-
plementares; iii) h& continuidade tematica com talbb&ipara temas correlatos. Isto significa,
por conseguinte, que, embora distintos, os proggaitnaSeminario Lexical sdo pensados e
programados numa légica de conjunto que permitexéilidade ja enunciada em termos da

sua frequéncia pelos estudantes.

Seguindo esta légica, a elaboracdo do programaedundrio Lexical Il lecionado no
ano letivo 2013-2014 tomou como ponto de referéagmoposta programatica ja existente
para 0 Seminario Lexical | e Il anteriormente leeido$>. O programa foi elaborado tendo
como base os objetivos delineados para a discjpmaesultados da aprendizagem estabele-
cidos, o conhecimento do perfil da turma, senddaedaptado em termos da sua gestdo em
face das motivacdes didaticas apresentadas naos2agd Capitulo 1 deste trabalho e dos

% A opcao por ndo incluir o programa do Seminarigi¢al Il lecionada no ano anterior decorre de chrdens
de razdes: i) esse programa € revisto anualmenfergg@o das caracteristicas dos estudantes e, esequén-
cia, adaptado as suas necessidades, pelo que,semimtivesse servido de ponto de referéncia, rétergle-
mos adota-lo integralmente no contexto de ensimeraliizagem real do nosso estagio; ii) seguimogiaddda
adequacdao ao publico alvo na formulacao do progdoveminario Lexical Il, que foi validado pelo eete da
disciplina, Dr. Joaquim Ramos, e pela Universidade.
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resultados obtidos no teste diagnostico a queurmalforam submetidos no inicio do semes-

tre.
1.3.1. Objetivos e resultados da aprendizagem

Nessa proposta programatica [anexo lll], estdonpedeos objetivos da disciplina que
perspetivam o estudo das estruturas lexicais & pad conceitos tedricos a que estdo asso-
ciadas, a sua integracdo na componente comunickiliagua e a contextualizacao cultural
das estruturas lexicais. No final, prevé-se quealosios tenham adquirido competéncia
comunicativa em lingua que lhes permita compreeadeoduzir as estruturas apreendidas,
bem como assimilar os conceitos tedrico-cientifieas que se baseiam, fornecendo-lhes,
além disso, a capacidade de refletir sobre o fuacento da lingua utilizando ferramentas

de analise adequadas.

1.3.2. O teste diagnéstico

Antes do inicio das aulas da disciplina, os al®$eminario Lexical Il realizaram um
teste diagndstico [anexo V], cujo objetivo foi das a conhecer as principais dificuldades
sentidas no estudo do Iéxico para, de uma forma pemilatina e direcionada, tentarmos
promover medidas que ajudassem a ultrapassar blepras que fossem detetados. O teste
incidiu na interpretacao de textos humoristicosildipitarios para captacao de sentidos figu-
rados.

Os resultados do teste diagnésticos revelaram afaedtalmente, duas lacunas na for-
magcdo destes discentes. A primeira, mais relevan@ambito das suas formag¢des como filo-
logos, prende-se com a falta de conhecimento, @a,rpenos, incapacidade de identificacédo
ou nomeacao de fendmenos linguisticos. A seguredgrahde importancia para o desenvol-
vimento comunicativo dos alunos, relaciona-se cofalta de capacidade demonstrada em
interpretar sentidos nao literais e mensagens @mtide duplo nos exemplos do teste diag-

nostico.

Com efeito, quando confrontados com exemplos dalérftimoristica ou duplo sentido,
gerados por efeito dos mecanismos de mudanca wiéicsigo, grande parte dos alunos disse
nao conseguir compreender o humor, ou o duplofgigdbd, que o enunciado dizia ai estar

presente. A designacdo dos fendmenos também glgaman confusdo entre os alunos que
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na maioria, ou ndo respondeu, ou fez uma tentativeneadamente designar o fenémeno

linguistico pelo recurso estilistico que inferemdicurso, a iron4.

1.3.3. Os conteudos programaticos

Assim, os conteudos programaticos da disciplinanfoestabelecidos de forma a dotar os
estudantes de um instrumento de descricdo do sidexical do portugués, bem como permi-
tir o alargamento do seu acervo lexical atravédeadzricdo e aplicacdo de mecanismos lin-
guisticos geradores de novos significados e praghices da interpretacdo de significados
nao literais. O quadro 2, extraido do programaxarib], especifica esses contetdos e a sua

organizacdo em termos de desenvolvimento ao loagehestre:

° Embora acentuemos neste dominio as questdesitegioa possam estar na génese da incapacidadede in
pretacdo dos textos, temos plena consciéncia d& aqeeessario ter em consideracdo parametros deezret
discursiva e pragmatica, que ndo se restringemmasi@ as unidades lexicais e seu significado.
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Conteudos Programéticos de Seminario Lexical

1. Conceitos de léxico
1.1. O Iéxico como um sistema virtual
1.2. 0O léxico na lingua e no discurso
2. Estrutura e composicéo do Iéxico
2.1.Constituintes da estrutura interna das palavras
2.2.Processos de formagéo de palavras: derivacéo eostgép
2.3.Processos morfolégicos, morfossintaticos e sen@ntle inovacao lexical
2.4.Composicao do Iéxico e construcdo do sentido
3. Variagao e mudanca lexical
3.1. Variagéo lexical diatopica, diafasica e diastratica
3.2. Metéafora e metonimia como processos de mudanc@ifiGado lexical
3.3. Variacdo e mudanca lexical: da lingua ao discurso
4. Dimensdes do significado e organizacdo do Iéxico
4.1. Ambiguidade lexical
4.1.1. Polissemia
4.1.2. Homonimia
4.2. Ambiguidade lexical e construcao de sentidos
5. Estruturas lexicais plurifuncionais

5.1. Colocag0es, locucdes e unidades fraseoldgicas

(D
]

5.2. Estruturas lexicais plurifuncionais e a construgésentidos literais e nao lit

rais

Quadro 2 - Conteudos programaticos do SeminaricchEl

O programa elaborado aborda o léxico na dupla mertde ferramenta comunicativa e
linguistica, j& que assenta a aquisicdo da comgatéexical na analise do léxico na sua
dupla funcionalidade de componente do sistema asdo preocupando-se em simultanea
com a aquisicao tedrica dos conteudos linguistiropostos, bem como a sua utilizacao e

contexto comunicativo.
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2. A planificacéo da atividade letiva

Tendo apresentado o programa da disciplina Seroihésical I, passamos a apresenta-
¢céo da planificacéo da atividade letiva, no quajrdiscriminando de seguida alguns funda-
mentos que justificam as opg¢des tomadas.

2.1. A sequenciacao dos conteudos programaticos

Consideramos, entéo, que os processos linguistetesionados na presente planificacao
letiva sdo adequados ao ensino do léxico e ao aipelfil dos estudantes. Em termos gerais,
a sequéncia programatica que foi criada para #ptirsc de Seminario Lexical Il permite que
a abordagem ao Iéxico se faca num crescendo deleddgme estrutural, quer em termos de
dimenséo - iniciando com a palavra, a sua conglitue formacéo, até chegarmos a analise
de enunciados completos -, quer em termos de @edrsga semantica - com a introducao, a
dada altura do percurso, de mecanismos de lexacalizque vao retirar composicionalidade
e, por vezes, acrescentar significado figuradoed@®entos Iéxicos com os quais nos depa-

ramos.

Do ponto de vista do encadeamento das aulas pmogmia ditas, procuramos que fosse
sempre estabelecida uma légica sequencial entretsias a abordar, através de pontos de
contacto entre cada uma, que permitissem a cridgaona rede na qual todas as tematicas
ficassem intrinsecamente ligadas, pois acreditayjnesa aprendizagem sera mais eficiente se
na mente do aluno existir uma ligacao entre cadaasrtemas que Ihe é apresentado - arris-
cariamos, mesmo, a fazer aqui um paralelo comendjmagem do Iéxico em si, que, como
vimos, se torna mais produtivo a partir da formad@wedes de associacao entre as unidades

lexicais, formando um todo interligado, o léxicontz.

Nesse sentido, e depois de tomado como alicergernirso didatico a tematica basilar
daformacado de palavrasa deneologismos e empréstimda-lhe seguimento na medida em
gue ira recorrer aos processos de formacéo derpalaa criacdo do movimento de amplia-
cdo do léxico. Na sua sequéncia, e tal como réfedares (1999:127) "La metéafora, la
metonimia, los cambios de aplicaciéon en las patabehlenguaje figurado, los préstamos
semanticos y cambios de categoria gramatical sorutas basicas de la neologia semanti-
ca.", ou seja, a neologia semantica remete-nosgpamadanca de significado. A polissemia é

o fendbmeno, por exceléncia, que confere ao léxésa €apacidade, através da geracdo de

% ApudGualda (2008:191).
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ambiguidade, caracteristica que partilha com orfeamd que se lhe associa por opositam
homonimia - passamos entdo ao estudpdligsemia e da homonimidlesta fase, cumpre
aprofundar os fendmenos de mudanca de significadmdgs por polissemia, e dedicamos a
atencdo aos processosrdetafora e metonimiague, sdo, simultaneamente, veiculos da cul-
tura de uma sociedade, na medida em que refletgstema lexical no uso, tal como o estu-
do dasvariantes lexicaiglo portugués, que se seguiu, e dando seguimeeimdatica ante-
rior, abriu, também, portas a essa carga cultwralagjlingua transporta. No final, a tematica
dasestruturas plurifuncionaisepresenta o culminar das andlises anteriores atidgsmis-
séo cultural, mudanca de significado e significAgiorado se podem juntar a fixacdo e exigir
do aluno uma capacidade de descodificacdo que, lzese conseguida, o coloca num pata-

mar préximo do falante nativo.

% De acordo com Correia (1995:10/16) que assinad'gtpolissemia’ se opde a ‘homonimia™ por, arato
do que acontece na primeira, a homonimia se refetdiuas palavras de significado distinto, e sero rseman-
tico entre si. E também Silva (1990:120) que die tntre os varios significados de uma mesma palbar
uma relacdo que os une e é a existéncia destdoedage caracteriza a polissemia e a distingue o himia."
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N° | Data Tema Sub-temas Atividades
. - - Apresentacdo teorico-prati
- O conceito de léxico P e;e ?an eo C(? p atica A
e - Realizac&o de exercicios de consolidagéo
. . - Lexicalizacdo . L.
1 | 28/02/2014 Bases Teoricas Gerais o . - Propriedades do léxico
- Significado lexical .
. . . - Ficha de trabalho para casa
- O sistema lexical: lingua e uso e . N .
- Significado literal e significado figurado
. - Correca trabalh revisé iant
- Estrutura interna da palavra Corregao d? ab? . © de,c.a sa (revisdo da autaiar)
. N - Apresentacdo teorico-pratica
2 | 07/03/2014 Formagéao de palavras - Processos de formacéo de palavras . . S
. - Realizagéo de exercicios de consolidacao
- Derivacao .
- Ficha de trabalho para casa
- Processos de formacéao de palavras
- Composicao
Formagao de palavras (cont.) - Processos Irregulares - Revisdo da aula anterior (estrutura interna davpa)
- Apresentagéo teodrico-pratica
3 | 14/03/2014 - Neologia Formal - Realizagao de exercicios de consolidacao
- Neologia Semantica - Ficha de trabalho para casa
Criacfes neoldgicas
- Empréstimos
- Estrangeirismos
- Ambiguidade - . .
. . - Corregéo do trabalho de casa (reviséo da audgian)t
- Polissemia Apresentacgdo tedrico-pratica
. : . o - ico-prati
4 | 21/03/2014 Polissemia e Homonimia - Homonimia P ¢ P

- Disting&o entre Polissemia e Homo-
nimia

- Exercicios de consolidagéo
- Ficha de trabalho para casa
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do-

N° | Data Tema Sub-temas Atividades
- Mudanca de significado
Mudanca Lexical - Metafora| - Metafora - Correcéo do trabalho de casa (revisao da audgiant
imi - Metonimia - Apresentagao teorico-pratica
5 | 04/04/2014 © Metonimia presentac pra’
- Exercicios de consolidagéo
Variagdo Lexical - Diatopica, - Variac&o Lexical - Ficha de trabalho para casa
diastratica e diafasica - Diat6pica
- Correcéo do trabalho de casa (revisao da audgiant
- . - Apresentagéo teodrico-pratica
- Variacao Lexical b o ¢ . P ~
” Diatépica (cont.) - Exercicios de consolidagéo
Variagéo Lexical - Diatopica Diastfética ' - Variacao Lexical Diatépica (visualizagéo de
diastratica e diafasica (cont. _ Diafasica excertos de programas de televisdo "Cuidado
6 | 11/04/2014 coma lingua")
Estruturas plurifuncionais | - Sistema, Norma e Fala - Variacao Lexical Diastratica (v,syahz:agao de
(intr.) _ Caracteristicas das Estruturas Pluri- excertos de programas de televiséo - "Gato Fe
L rento")
funcionais L : s .
- Variagao Lexical Diafasica (analise certoong
- Ficha de trabalho para casa
- Correcéo do trabalho de casa (revisao da audgiant
o - ColocacBes - Apresentagéo teorico-pratica
Estruturas plurifuncionais ¢ o . - Exercicios de consolidagéo
7 | 25/04/2014 - Caracteristicas Formais

- Caracteristicas Semanticas

- Identificagéo e trabalho com colocagdes
- Jogo da palavra em falta
- Ficha de trabalho para casa
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N° | Data Tema Sub-temas Atividades
- Correcéo do trabalho de casa (revisao da audgiant
- Locugdes - Apresentacdao teorico-pratica
8 | 02/05/2014 - Colocagdess Locucgbes - Exercicios de consolidacéo
- As locucgdes e as suas origens - Locucgbes e Variacado Diatopica
- Locucdes e Variagdo Diatopiga - Trabalho com anuncios publicitariosa&toons
- Ficha de trabalho para casa
Estruturas plurifuncionais | gnnciados fraseoldgicos - Correcéo do trabalho de casa (reviséo da autgian)t
- Parémias - Apresentagéo teodrico-pratica
9 | 09/05/2014 - Formulas Rituais - Exercicios de consolidagéo
- A Variacao Diatopica dos - Trabalho com fabula e anuncio publicitario
enunciados fraseoldgicos - Ficha de trabalho para casa
. - Analise de letras de cancdes na perspetiva dérimat
10 | 16/05/2014| Preparacéo dos trabalhos de grupo aprendida nas aulas subsequentes
11 | 23/05/2014] Apresentacdes dos trabalhos de grupo e Revisé@tfaian gg;eliszzr;?g%e:qﬁ?i:;;g:;:icgs(r(:\\;iigiggz ;r:)l()éri
12 | 30/05/2014} Avaliacao Escrita - Realizacéo de Teste de Avaliacao

Quadro 3 - Planificacdo das aulas de Seminariochéi
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2.2. A abordagem metodoldgica

Na pratica letiva levada a cabo, foi seguida umibdodogia que se situou entre o ensino
dedutivo e indutivo, em funcdo do momento da alds, conteddos a lecionar, dos objetivos
programados e das competéncias a desenvolver.

Assim, utilizamos em alguns momentos uma abordagetodologica baseada no méto-

do de ensino dedutivo que, de acordo com Bragad(208), € um método que

permite estimular a memoria e 0 pensamento conaggeescrever, informar e expli-
car, pois o professor proporciona aos alunos osce@ins e os principios, identificando
0s passos de uma area de conhecimento identifidédalasua operacionalizagdo devem
seguir-se as seguintes etapas de aplicacéo: revisdtrabalho anterior, apresentagcéo
do material novo, prética controlada (tarefas denmdeia, de rotina, de compreenséo e

de opinido), préatica independente.

No decurso das aulas procurou seguir-se este mégbooimovendo, no inicio de cada
aula, um momento de revisdo da matéria da sessg&iwoannormalmente atraves da correcao
do trabalho de ca%a seguindo-se a introducdo da nova matéria, remoreempre a exem-
plos praticos que ajudassem o0s alunos a concretizaonceitos teéricos. Como vimos na
seccao anterior, consideramos de grande importgnei@a introducao na nova mateéria fosse
feita uma ponte com a matéria anterior para quenjunto tivesse uma sequéncia légica.
Depois de apresentada a matéria, muitas vezes emmso a participacdo dos alunos, estes
realizavam tarefas e exercicios destinados a aoéagoratica os conhecimentos adquiridos,
para assegurar a assimilacdo dos conceitos. Peeguointe, eram resolvidos exercicios em
aula, sob a supervisédo do professor, que, em @reakssidade, intervinha, para explicar ou
corrigir. Além desta pratica, procedia-se em aulaadizacao de alguns trabalhos colaborati-
vos que desenvolviam a relacao interpessoal e doativa dos estudantes, permitindo-lhes
desenvolver a expressao escrita, mas também aFamalmente, promovemos o trabalho
auténomo atraves da realizacédo de trabalhos deaasao final de cada aula era distribuido
aos alunos. Consideramos que se trata de um momeritim importante da aprendizagem do
Iéxico (ainda que seja muitas vezes negligenciafisspestudantes), ja que, para uma conso-
lidacdo dos conhecimentos na memoria a longo-pZandamental que sejam adotadas

estratégias de revisdo sistematicas. A este prop&ihmitt (2000} refere o principio da

" A correcdo dos trabalhos de casa em aula eraefgitaoz alta, sendo o professor a convocar, caleinte
ou, a falta de voluntérios, de forma individuahaaticipacdo dos alunos na realizacdo desta tarefa.

% ApudTaka: (2008:21).
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"nesquisa alargad®: de acordo com o qual "it is necessary to reviesvrhaterial immedi-
ately after initial learning, then 24 hours latarweek later, a month later and finally 6
months later."

Precisamente no seguimento deste critério, foigalda uma atividade de revisdo da
matéria na aula que precedeu o teste de avaliagéitoe para sedimentacdo de conceitos e
esclarecimento de duvidas que os alunos aindastwesEsta atividade foi preparada em
formato de quiz e com o intuito de promover uma peingao entre os alunos que 0s moti-
vasse a querer saber mais, ja que as regras ditgwaro aluno com melhor classificacao

receberia um prémio.

Atividade: QUIZ

Obijetivo Revisdo da matéria
Pré-atividade Trabalho progressivo dos contetdos em aula
Responder as perguntas do quiz, que se relacioosma ecnatéria
Tarefa i
apreendida durante o semestre.
Pos-atividade Correcédo com participacdo ativa dos estudantes
Tipo de tarefa Individual
Tempo 15"+ 20' (quiz + correcao)
Avaliacéo Quantitativa
- A correcdao foi feita na aula, e cada aluno deew quiz ao colega do
~ lado que, ia fazendo a correcéo.
Observagoes o ) . e .
¢ - A atividade tinha carater competitivo, ja queahsnos sabiam que no
final, aquele que obtivesse melhor classificacathgaa um prémio.

Quadro 4 - Resumo da atividade: Quiz

O desenvolvimento da competéncia lexical, enqueatopeténcia comunicativa, é pro-

movido a partir de estratégias diversas.

As estratégias sdo 0 meio que o utilizador da léngxplora para mobilizar e equilibrar
0S Seus recursos, para activar capacidades e pinwtos, de modo a estar a altura
das exigéncias de comunicagdo em contexto e a etanglom éxito a tarefa em causa,
da forma mais exaustiva ou mais econdémica, segusiseus objectivos pessoais.
(QECR,2001:90)

Assim, tendo como base as estratégias enunciadascgao 2.3 do Capitulo 1, foram

preparadas para a atividade letiva do SeminariacheM atividades que, geradas com base

% Nossa traducdo de "expanded rehearsal”.
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nessas estratégias, favorecessem o desenvolvirdest@ompeténcias comunicativas dos
alunos e a capacidade de reutilizacdo dos padegerdcao, organizacao e estruturacdo do

léxico j& aprendidos.

Optamos, maioritariamente, por estratégias conueéinicdo do significado", recorren-
do por exemplo a sinGnimos, a equivalentes de aatriante da lingua, como foi o caso do

exercicio de associacdo de locucdes das variaBtesFE constante no [anexo XXVIII].

Em alguns momentos, foi possivel optar pela esgfi@ide "envolvimento ativo dos alu-
nos na apresentacao do significado", que tornaendjizagem mais desafiante para o aluno.
Nesse ambito, revestiu-se de particular interesagvalade do "Jogo da palavra comum”
realizada na aula 7 [anexoXXV], dedicada as col@desgcdurante a qual os alunos interagi-
ram e competiram entre si num jogo, com o objetigocompletar séries de colocagbes as
quais faltava a mesma palavra. Com esta atividaeienmleu-se potenciar a aquisicdo de
vocabulario, no caso, das colocacdes, fazendo agmogaluno estabelecesse uma relacao
entre elas, no caso, uma palavra em comum, ja qu@azenamento de informacdo acontece
"ndo como num dicionario, mas formando redes, calacdes de distintos tipos que se vao
ampliando ao longo dos tempos"”, e essa rede éacadvés de "elos de ligacdo entre elas
[unidades lexicais], como por exemplo a mesma [gta qual comeca o significado, a mes-

ma categoria gramatical, etc" (Carrico, 2012:37.-38)

Atividade: Jogo da Palavra Comum
onitcar concagtes.
Pré-atividade Estudo dos conceitos tedricos e caracteristicasalasacoes.
Tarefa Descobrir a palavra comum em falta a uma sériolbeacdes.
Pés-atividade Inser¢cdo em contexto das coloca¢des em causa.
Tipo de tarefa Competicao individual em turma
Tempo 30'
Avaliagéo Observacéo direta das intervencgdes dos alunos
Observacdes A atividade tinha carater competitiforimal.

Quadro 5 - Atividade: Jogo da Palavra Comum
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Procurdmos também manter nos alunos uma aprendizatiea, promovendo a "apre-
sentacdo em contexto"”, para que fosse estimuladatavidade associativa dos alunos, como
na poOs-atividade anterior, e na atividade da "Rédbdé aula gno anexo XXXl na qual os
alunos forma levados a concluir sobre a moral Hal&a partir do contexto da histéria. Na
pos-atividade, foi proposta aos alunos a extens&mdhecimento adquirido pela apresenta-
cao e debate do significado de duas locucdes oeladas com o enunciado fraseologico da
atividade: primeiro, "ser uma mée coruja” e depdiscucao "ser uma méae galinha". No final

os alunos contextualizaram as novas expressoes.

Atividade: Fabula

Objetivo Identificar enunciados fraseoldgicos em contexto.
Pré-atividade Estudo dos conceitos tedricos e caracteristicasmasciados fraseol6gicos,

Tarefa Descobrir o enunciado fraseolégico
Pdés-atividade Extensdo do conhecimento adquirido
Tipo de tarefa Turma

Tempo 15' (atividade + pés-atividade)

Avaliagéo Observacéo direta das intervengdes dos alunos

Quadro 6 - Atividade: Fabula

2.3.0s recursos didaticos

No que diz respeito aos recursos didaticos, fordéitizados materiais auténticos em
varios tipos de suporte, impresso e audiovisuahsi@eramos que, especialmente no contex-
to de ndo imersdo em que decorreu 0 nosso tralmabecurso a materiais auténticos deve ser
uma escolha inquestionavel, uma vez que aproxiadarm da realizacdo comunicativa nati-
va a qual ele ndo tem acesso direto. Nesse inhdamaulas de Seminario Lexical Il, foram
utilizados materiais comoartoonshumoristicos, anuncios publicitarios, excertosotieas
literarias de escritores da Comunidade dos Paesés$ngua Portuguesa, excertos de noticias
de jornais, excertos audiovisuais de programaegldsisdo e da radio portuguesas e cancdes
portuguesas.

Muitos desses materiais eram de cariz humoristemo por exemplo osartoons e

fizemos esta escolha, pois consideramos que fpazéa sala de aula uma maior descontra-
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cao e desinibicéo, levando o aluno a ter maisidiacie de interacdo e integracdo na aula e na

retencao de conteudos.
A propésito da inclusdo do humor na sala de awdaald(2000:448) refere que:

el humor es una invitacion a experimentar activargativamente con la palabra y el
pensamiento porque es, en esencia, un juego vero@oldgico que nos ayuda a desar-

rollar la motivacion como motor de las interaccisren el aula.

A selecédo deste tipo de material também se premteocfacto de o seu carater predomi-
nantemente comunicativo ser propicio a utilizagdandidancas de significado, e de estrutu-
ras plurifuncionais que, de acordo com Vilela (2Q@2) sao constru¢des que "nomeia[m] de
forma mais expressiva, ou reforgca[m] a expressiadse ela j4 existir lexicalizada de outra
forma", e por isso, criam, normalmente, mais pmolale de interpretacdo, com especial inci-

déncia nos falantes ndo nativos.

Foram também promovidas algumas atividades consjdgtaticos na sala de aula o que
concordamos favorecer a aprendizagem e o desemaitd da lingua (QECR, 2001:88), e
de acordo com Huyen e Nga (2003:5/15), "many egp#rtanguage teaching methodology
also agree that playing games is a good way to keacabulary, especially in CLT [commu-

nicative language teaching] class.

Uma outra atividade proposta aos alunos foi a semake uma cancdo portuguesa, na
perspetiva da matéria estudada. A opcéao por gstelé recurso didatico liga-se as vantagens
gue representa em termos de aprendizagem e matipaca os alunos. De facto, usualmente,
os alunos sentem prazer em ouvir canc¢des, aumensaa confianca e reduzem as inibigcdes
na aprendizagem da lingua estrangeira, 0 que fazoqu®e estejam mais atentos e recetivos
aos conteudos (Medina, 2003:1/12). Também Figugi2641:40-49) aponta algumas das
vantagens da utilizacdo da cancéo na sala de altald, entre as quais indica a facilidade de
memorizacao, induzida pelo ritmo da musica, a kggm natural e espontanea que, nor-
malmente, a constitui, e a veiculacdo da culturardepais. Além de todos os aspetos apon-
tados, que sdo de grande relevancia para a ufibzég cancéo na sala de aula, no nosso caso
concreto, a vantagem linguistica referida perngtie o trabalho proposto aos alunos com a
cancao pudesse, efetivamente, ser realizado ngsbetes, pois a espontaneidade da sua lin-
guagem promove a existéncia de estruturas progeidsextos predominantemente comuni-

cativos e onde a oralidade predomina” (Vilela, 19923).
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3. A atividade letiva

Nesta seccao, faremos um pequeno resumo de caddasnaallas, cujos documentos se

encontram nos anexos respetivos.

Aula 1 - Bases Teoricas Gerais

Objetivos » Compreender a abrangéncia do conceito de |éxicoseias principais

propriedades;

» Conhecer o processo de lexicalizacao;

» Distinguir estruturas léxicas monoverbais e plubegs;

» Diferenciar significado lexical de significado gratical,

» Distinguir significado literal de significado figado e reconhecé-los
como parte do significado lexical;

» Distinguir variacdo diastratica, diafasica e diatape a sua importan-
cia no sistema lexical em uso;

» Compreender as diferencas do sistema lexical gadie em uso;

» Perceber o percurso a fazer na disciplina de Seimibéxical II.

Conteudos v O conceito de léxico.
v' Os processos de geragdo de ambiguidade lexical.
v" A lexicalizacdo e a geragao de significados.
v" Os significados lexicais no uso do léxico (mudamgariacédo
linguisticas e estruturas plurifuncionais).

Atividades » Realizacao do exercicio sobre as propriedades«dml|é

Tabela 4 - Resumo aula 1 - Bases Teoricas Gerais

Globalmente, esta aula consistiu numa apresentiggioontetdos programaticos, tendo
sido discutidas com o0s alunos as principais catiatiteas do léxico, no sentido de dar conta
da abrangéncia que este tem no processo de afgedizle uma LE, perceber quais sao os
mecanismos de facilitacdo dessa aprendizagem e senpwocessam. Foram introduzidos
conceitos como "lexicalizagao", "sentido literadentido figurado” e "estruturas plurifuncio-
nais", que viriam a ser Uteis nas aulas subsejemtiedo-se ainda procurado elucidar os

alunos sobre a diferenca de funcionamento do séstexical na lingua e no uso.

Durante a exposigéo teorica, procuramos que astidoudos conceitos com os alunos

fosse particularmente interativa, ndo so por unest@io de ambientacdo, mas também para
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gue nos pudéssemos aperceber dos conhecimentssefet&ncias que os alunos ja tinham
em relacdo a esta tematica. Desta forma, a intmddgs conceitos foi feita, na maior parte
das vezes, a partir de uma interrogacao inicialahasos: "O que é que entendem por...?" /
"O que é para voceés...?".

Para melhor compreensdo das caracteristicas dwJéwi realizado um exercicio em
voz alta, durante o qual os alunos eram chamagastigipar com exemplos que consideras-

sem adequados.

Foi seguido o guido de aula que serviu também derialde estudo para os alunos, e no
final da aula foi distribuido um trabalho de cagae consistia na explicitacdo dos significa-

dos figurados e literais das palavras ou estruforagcidas.

Nos anexos V, VI, VIl e VIII encontram-se os docuntos referentes a esta aula, respe-
tivamente, o plano de aula, o guido de aula, ccésierda aula e os trabalhos para casa.

Aula 2 - Formacao de Palavras

Objetivos Distinguir palavras simples de palavras complexas;
» Conhecer a estrutura interna da palavra, identifioeos seus consti-
tuintes morfoldgicos principais;

* Identificar processos regulares de formacéo devpddDerivagao).

Conteudos v A estrutura interna da palavra.
v Processos regulares e irregulares de formacgéo ldergs
(derivacao).

Atividades Correcao do trabalho de casa;

* Realizacdo de exercicios sobre a constituicao ldarnea

Tabela 5 - Resumo aula 2 - Formacado de Palavras

Na aula dedicada aos processos de formacao degmtaxemos necessidade de, primei-
ramente, abordar a tematica da estrutura internpatiesra com o objetivo de sustentar o
tema principal, mas que considerdmos também terdgdgrande utilidade para a formacao

filol6égica dos alunos.

Os constituintes derivacionais fizeram a ligacém @s processos de formacao de pala-
vras por derivacdo, mas ndo sem antes se reafizaxarcicio de sedimentacdo de conheci-

mentos acerca da constituicdo da palavra.
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Daqui, avancamos para 0s processos de formacaalalags por composicao e irregula-
res, o que so veio a acontecer na aula seguirgagjéo planeamento elaborado para esta aula

era demasiado ambicioso, ndo tendo sido possiwgbrido.

No decorrer da aula, em paralelo com a exposigaticée foram fornecidos exemplos
gue permitissem aos alunos a concretizacado prdtisaconceitos para uma melhor com-

preensao.

No final da aula, foi fornecida aos estudantes tiole de trabalho sobre a constituicéo
da palavra, para revisao e sedimentacao de contiettim

Nos anexos IX, X e XI encontram-se 0s documentiesartes a esta aula, respetivamen-

te, o plano de aula, o guido de aula e os trabgifw@scasa.

Aula 3 - Formagédo de Palavras (cont.) / Neologism@sEmpréstimos

Objetivos » |dentificar processos regulares e irregulares dedgao de palavras
(Composicao e Processos Irregulares);
» Identificar processos de formacao de neologisneam@éstimos;
» Conhecer causas para a criacdo neoldgica e adecampréstimos,

bem como as suas funcionalidades linguistico-ds$cas.

Conteudos v' Processos regulares e irregulares de formacgdo lderga
(Composicao e Processos Irregulares).
v" A neologia como processo de formacao de novas aalav
Atividades

Realizac&o de exercicio de revisdo sobre a coigdiitula palavra.
» Realizacdo de exercicios sobre processos de foonaecaalavras.
* Realizacdo de exercicios sobre neologismos e etimoss

- Trabalho com cronica de Alice Vieira;

- Trabalho com excerto de texto de Mia Couto.

Tabela 6 - Resumo aula 3 - Formacao de Palavras £blogismos e Empréstimos

A aula 3 iniciou-se com a retoma da constituicagalavra através da realizacado de um
exercicio de revisdo. O exercicio foi resolvido wmz alta e pela convocacdo dos alunos a

participarem.

O trabalho de casa foi levado para casa pelo mafesorrigido e posteriormente entre-

gue aos alunos.
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Depois da reviséo, prosseguiu-se com 0s processfisrdacao de palavras por compo-

sicdo e processos irregulares, terminando a tean@&bim um exercicio.

Avancamos, entdo, para a matéria que se segui@ealsgismos e empréstimos, que
aproveitamos para veicular o escritor mogcambicamo Gbuto, cujas obras séo férteis neste

tipo de criacao.

Resolvidos alguns exercicios de consolidacéo, riwiaglo um trabalho para casa que

permitisse aos alunos rever a matéria.

Nos anexos Xll, Xlll e XIV encontram-se os docunosnteferentes a esta aula, respeti-

vamente, o plano de aula, o guido de aula e oaltadpara casa.

Aula 4 - Polissemia e Homonimia

Objetivos » Conhecer os tipos de ambiguidade discursiva;
» Compreender o conceito de polissemia e as causasgadarmacao;
» Compreender o conceito de homonimia e os diferdipes de homo-
nimos;
» |dentificar palavras homénimas e polissémicas agasto uso do
dicionario.
Conteudos v' A ambiguidade discursiva.
v' A homonimia e a polissemia.
v A lexicografia como ferramenta de identificagcadohdenoni-
mos e palavras polissémicas.
Atividades » Correcéo do trabalho de casa.

* Realizacdo de exercicios sobre polissemia e homanim

-~ Trabalho de grupo com dicionérios.

Tabela 7 - Resumo aula 4 - Polissemia e homonimia

A correcao dos trabalhos de casa, com que setrgcaula, revelou que os alunos mistu-
raram os processos de formacgao de palavras com osagdo de neologismos, o0 que reque-
reu um esclarecimento mais extenso para clarifcag® duvidas dos alunos. Nesta fase,
acreditamos que a confusdo gerada nos alunos se devexercicio 4 da aula anterior, no
gual tentamos incluir as duas tematicas simultaeateno que baralhou os conceitos, fazen-
do-nos compreender que a tentativa de conciliamasmo exercicio as duas tematicas nao

foi bem-sucedida e que, em proximas situacfesalzaedo do exercicio deveria ser sufi-
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cientemente cuidadosa para evitar tornar um exergie consolidaria conhecimentos numa

fonte de mistura de conceitos.

Durante a apresentacgdo teorica inicial, procurdmasmitir aos alunos que os fenéme-
nos de polissemia e homonimia "fazem parte do dadgeristico dos falantes como fenéme-
nos desligados dos seus condicionalismos histdr{&kva, 1990:120), portanto através da
analise sincronica dos mesmos, no entanto, codsimer também importante que tivessem
consciéncia da relacdo diacronica que existe algims elementos do léxico, pois pode aju-
dar a chegar a conclusdes sobre os fenomenosdiitgsia que estao afetos.

Ainda durante esta aula, foi promovido um pequealbalho de grupo, que consistia na
classificacdo de conjuntos de palavras, devidamamextualizadas, em "homonimas" ou
"polissémicas", recorrendo, ndo sO aos processwsogIicos, essencialmente, o critério
semantico, mas também ao processo diacrénico,éatdy recurso a pesquisa em dicionario
monolingue. Desta forma, pretendemos, também, ftan@os alunos a utilizacdo desta fer-

ramenta enquanto estudantes de PLE.

No final, os alunos receberam uma ficha de tralsaffobbre a matéria para praticarem em

casa.

Nos anexos XV, XVI e XVII encontram-se os documsent&ferentes a esta aula, respeti-

vamente, o plano de aula, o guido de aula e oaltadpara casa.

Aula 5 - Mudanca de Significado / Variagao Lexical

Objetivos » Compreender a mudanca de significado como elenastarsivo;
» Compreender os fendmenos de metafora e metoninma geradores
de mudanca de significado;
» Identificar casos de metafora e metonimia;
» Conhecer os tipos de variacdes léxicas do portugadspropriedades

gue os caracterizam.

Conteudos v" Mudanca de significado — metafora e metonimia.
v' Variacao lexical — diastratica, diafasica e diatapi
Atividades

Correcéao do trabalho de casa.

* Realizacao de exercicio sobre metafora e metonimia:

- Visualizagdo de um excerto do programa de radixdMia
de Tematicas";
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- Andlise decartoonhumoristico;
* Realizacdo de exercicio sobre variacéo lexicabdieh:
- Visualizacdo de excertos do programa de televisaodado
com a Lingua!";

-~ Realizacao de palavras cruzadas.

Tabela 8 - Resumo aula 5 - Mudanca de significadd/ariacao lexical

Nesta aula, apds a habitual correcéo do traballuaske sobre a matéria da aula anterior,
guisemos concretizar o processo de mudanca ddiciglu nos fenbmenos de metafora e
metonimia, e recorremos a suportes audiovisuaisago um programa humoristico de radio
do qual foram retiradas algumas frases que contirdsies fendmenos para que os alunos os

identificassem.

Na tematica de variacao lexical, que se seguianfas uso de dois videos do programa
"Cuidado com a Lingua!" nos quais eram explicitaalgsimas diferencas entre o portugués
europeu e o portugués do Brasil, para por um |adilir sobre a matéria em andlise e, por
outro, promover o contacto com unidades comuniaatauténticas. Seguiu-se um exercicio
de palavras cruzadas, que pretendeu estimular sonzagio (como alids vimos anterior-

mente na proposta de estratégias de d éK208:22)).

Na apresentacédo da variacao dialetal, foi escolida reportagem sobre as diferencas
dialetais em Portugal, a que os alunos foram cawlas a assistir para posteriormente preen-
cherem um quadro onde tiveram de associar algum@lasrps ao seu equivalente dialetal,

bem como a zona a que pertence.

Uma vez que a temética da variacao lexical contiaue aula seguinte, o trabalho de
casa dos alunos centrou-se apenas na mudancanidieaitp abordada no inicio da aula.

Nos anexos XVIII, XIX, XX, encontram-se os docunenteferentes a esta aula, respe-

tivamente, o plano de aula, o guido de aula eabslinos para casa.

Aula 6 - Variacao Lexical (cont.) / Estruturas Pluifuncionais (intr.)

Objetivos » Conhecer os tipos de variacdes lexicais do porgigués proprieda-
des que os caracterizam (cont.);
» Compreender a integracdo das diferentes estryplueincionais na
fala, norma e sistema;

» Compreender as caracteristicas das estruturafuplionais;
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Conteudos v Variagdo lexical — diastratica, diafasica e diatadicont.);

v' Estruturas plurifuncionais — introdugéo;

Atividades Correcao do trabalho de casa.
* Realizacdo de exercicio sobre variacao lexicabdias:
- Visualizacdo de um excerto do programa de televi€aiida-
do com a Lingua!";
* Realizacdo de exercicio sobre variacéo lexicalrditisa:
- Visualizagdo de um excerto do programa de televi§saio
Fedorento";
* Realizacdo de exercicio sobre variacao lexicabdieh:

- Trabalho contartoonshumoristicos.

Tabela 9 - Resumo aula 6 - Variacdo lexical (cont.Estruturas Plurifuncionais (intr.)

Deu-se continuidade a abordagem da variacéo leXesta vez, e ainda focando a nossa
atencdo na variagao dialetal, os alunos assis@ramma entrevista de rua na qual ficaram
patentes as diferengas lexicais da lingua em udeonto e em Lisboa. Nessa entrevista, 0s
alunos aperceberam-se de que estas diferencasetiiareente sentidas pelos nativos e foi-
Ihes pedido que identificassem as diferencas aepirgtacdo que os entrevistados fizeram

das palavras que Ihes eram estranhas por pertemearen dialeto diferente do seu.

Na analise da variagcéo diastratica foi propostaahmsos a visualizacdo de usketch
humoristico onde as personagens pertenciam a gegoiss diversificados, pretendendo-se
gue os alunos fossem capazes de se apercebereanialzgiio diastratica na linguagem que

utilizavam.

Finalmente, na abordagem da variacdo diafisicareecee acartoonspara identifica-
¢cao dos elementos que a podem promover.

Nesta mesma aula iniciou-se a tematica das esasuplurifuncionais, identificando-se
as principais caracteristicas destes elementosabedscendo nesta base a distingdo geral

entre as diferentes tipologias que as estrutunatecglam.

No final da aula foi destinada mais uma ficha dbadthos de casa sobre a matéria da

aula.

Nos anexos XXI, XXIl e XXIll, encontram-se os dooaimos referentes a esta aula, res-

petivamente, o plano de aula, o guido de aulatebalhos para casa.
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Aula 7 - Estruturas Plurifuncionais - Colocagbes

Objetivos » Conhecer as principais caracteristicas das colesacd

» ldentificar, compreender e utilizar diferentes calgdes.

Conteudos v' Estruturas plurifuncionais — colocacgdes.
Atividades

Correcéo do trabalho de casa.

* Visualizac&o de anuncio publicitario daCaixa GedeDepaositos.
» Realizacdo de exercicios sobre colocagoes:

- Associacao de caracteristicas;

- Utilizagao de colocagoes;

- Trabalho contartoonhumoristicos;

- Classificacédo de colocacdes;

- Jogo de descoberta da palavra comum de colocacdes.

Tabela 10 - Resumo aula 7 - Colocagfes

Apoés a correcdo dos trabalhos de casa, iniciouaealise das colocacoes, tendo sido
feita uma exposicao tedrica das suas caractesgstigaosterior resolucdo de exercicios, dos
guais se destaca o jogo da palavra desconhecida;odpcou o0 desafio aos alunos de desco-
brirem uma palavra a partir da sua integracéo déemetites colocacdes, com o acréscimo de

gue deveriam competir entre si para a rapida reg&oldo enigma.

No trabalho para casa, os alunos tiveram oportdeid# criar mais algumas colocacoes
e compreender a sua formacao a partir de um ndim@tado de palavras.

Nos anexos XXIV, XXV e XXVI, encontram-se os docuntos referentes a esta aula,

respetivamente, o plano de aula, o guido de andateabalhos para casa.

Aula 8 - Estruturas Plurifuncionais - Locugdes

Objetivos » Conhecer as principais caracteristicas das locucdes

Identificar, compreender diferentes locucdes.

» Utilizar diversas locucoes.

Conteudos v' Estruturas plurifuncionais — locugdes.
Atividades

Correcéo do trabalho de casa.
* Visualizacédo de excerto do programa "Cuidado coingua!" sobre
as origens das locucgoes;

* Realizacdo de exercicios sobre locucoes:
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- Correspondéncia de locuc¢des das variantes dodoBPE
- Trabalho com anuncio publicitario;

- Trabalho com locu¢des em contexto;

- Trabalho contartoonhumoristicos;

- Exercicio de escolha multipla.

Tabela 11 - Resumo aula 8 - Locug¢fes

A aula sobre locu¢des contou com uma explicacaicteque se baseou na comparacao
entre as caracteristicas das colocacfes e asalgdés na tentativa de se tornar mais acessi-
vel a sua distincdo. Fizemos referéncia as origlxsslocucdes, que, ao serem conhecidas,
poderdo auxiliar na clarificacdo do seu significdhuitas vezes opaco). A recuperacao da
variacao diatdpica, das aulas 5 e 6, ajudou a arostis alunos que também estas estruturas
sofrem esse tipo de variacdo. Na resolucdo de ieierale consolidacdo, fizemos uso de
anuncios publicitarios e textos humoristicos poerseveiculos comunicativos por excelén-

cia.

Para o trabalho de revisdo em casa selecionamosi@@s de associacdo sinonimica e

uma sopa de letras.

Nos anexos XXVII, XXVIIl e XXIX, encontram-se 0s damentos referentes a esta aula,

respetivamente, o plano de aula, o guido de andateabalhos para casa.

Aula 9 - Estruturas Plurifuncionais - Enunciados Fiaseoldgicos

Objetivos » Conhecer as principais caracteristicas dos enursiaaseoldgicos;
» Identificar e compreender diferentes enunciadaebibgicos.

» Utilizar diversos enunciados fraseologicos.

Conteudos v' Estruturas plurifuncionais — enunciados fraseoldsic
Atividades

Correcéo do trabalho de casa.

* Visualizagéo de excertos do programa "Cuidado coimgua!" sobre
a variagao diatépica nos enunciados fraseoldgicos;

* Realizacdo de exercicios sobre enunciados fraseofdg

- Leitura de uma fabula para conclusao da moral;

- Trabalho com anuncio publicitario;

- Exercicio de preenchimento de lacunas.

Tabela 12 - Resumo aula 9 - Enunciados fraseolég&o
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Nesta aula, apos a correcéo dos trabalhos deaas@amos a ultima matéria do nosso
plano, os enunciados fraseoldgicos, acerca dos gef@rimos as principais caracteristicas e

classificagao.

Na apresentacdo destes conteudos aos alunos, spponmaimplificar a classificacéo
proposta por Corpas Pastor (1996), dividindo oseiados fraseoldgicos em Parémias e
Formulas Rituais, e as primeiras em Provérbios wadDs Populares e Citacdes, ja que o

tempo ndo permitiria uma analise muito exaustiva.

Tal como aconteceu nas locugdes, consideramos gaelecimento das variagdes dia-
topicas dos enunciados fraseoldgicos seria umavwahgpara o desenvolvimento das com-
peténcias comunicativas dos alunos. Elaboramo<iei®s de consolidacdo com recurso a
uma fabula de maneira a criar uma contextualizag@&olhes permitisse deduzir a moral da
histéria e, assim, perceberem o carater enuncidtigenunciados fraseoldgicos. Escolhemos
também um exercicio com parémias de enunciacadnea) para que eles preenchessem a

lacuna auxiliados pela construcéo fonética da esgie

Nos exercicios de trabalhos de casa incluimos iexesale selecdo do significado de um
dado enunciado fraseolégico devidamente contexfddi, e o recurso a um excerto de uma
cronica de Miguel Sousa Tavares para a compreates@ima destas estruturas nela mencio-

nada a partir do enredo do excerto.

Nos anexos XXX, XXI e XXXII, encontram-se os docurtas referentes a esta aula,
respetivamente, o plano de aula, o guido de andatiabalhos para casa.

Aula 10 - Preparacéo dos Trabalhos de Grupo

Depois de feita a correcado dos exercicios de casalld 9, deu-se inicio ao trabalho de
grupo, no qual os alunos fizeram a analise da tktrama cancao que lhes foi entregue, dis-

secando-a em relacdo aos conteudos abordados &m aul

Os alunos trabalharam em grupos de trés elementpge resultou num total de trés gru-
pos, e consequentemente, trés cancdes distintaasliaaa de acordo com as diretrizes cons-
tantes do guido que Ihes tinha sido distribuideatesmalise consistiu, primeiramente, na reco-
Iha de informacgdes sobre o grupo ou intérpreteanigdo que tinha sido atribuida ao grupo,
para, de seguida proceder a analise da cancadifizierdo, caracterizando e interpretando
aspetos dos conteudos programaticos estudadosigwam presentes nessa letra.
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Durante esta aula, tiveram a oportunidade de faxer primeira analise e esclarecerem
guestdes com o professor, para, posteriormentease) estruturarem o trabalho a apresentar

na aula seguinte.

Nos anexos XXXIIl e XXXIV encontram-se os documenteferentes a esta aula, respe-

tivamente, o guido de aula e as letras das caag@isadas.

Aula 11 - Apresentacdes dos Trabalhos de Grupo / Redo da matéria

Na sequéncia da aula anterior, esta aula iniciazeseas apresentacdes dos trabalhos de
grupo, seguindo-se uma revisao da matéria, em fordeaquiz [anexo XXXV] e com carater

competitivo, com o objetivo de esclarecer duvidesver a matéria lecionada.

No final do tempo disponivel para a resolugdo dasstjes, os alunos passaram o seu
quiz ao colega do lado, para que, a medida queregém ia sendo feita em voz alta, cada um

deles procedesse a correcao do trabalho do colega.

De acordo com as diretrizes estabelecidas pardagefa, o melhor classificado recebeu

um prémio, um livro de expressdes idiomaticas ertugaés.

Aula 12 - Avaliacdo Escrita
Na ultima aula da disciplina realizou-se o testexdaiacdo escrito, que se encontra no
anexo XXXVI.

4. Apresentacao e avaliacao dos resultados

Neste ponto do nosso trabalho, fazemos uma arddigercurso realizado na atividade
letiva, observando os resultados obtidos e avalasg quer na perspetiva dos discentes,
qguer na do professor. Apresentamos, finalmenteinzg propostas de remediagdo para 0s

aspetos que considerdmos menos bem conseguidos.

4.1. Apresentacao dos resultados

Os resultados foram obtidos com base num processwaliacdo continua, pois acredi-
tamos ser este 0 processo que, por se desencadedapas sucessivas, resulta numa classi-
ficacdo mais justa, dando ao aluno mais oportueslag mostrar as suas competéncias, ndo
restringindo esse procedimento a um momento Unieopgdera, pelos mais variados moti-
VoS, inclusivamente externos as suas aptidéeses@har a realidade das suas capacidades,
para além de promover um reforgo sistematico danaliwagem (QECR, 2001:254). Nesse
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sentido, a analise dos resultados foi elaboradalmsa em dois tipos de avaliagcdo ao longo

do semestre: formativa e sumativa.

De acordo com o estabelecido no QECR (2001:254-266bjetivo primordial da ava-
liacdo formativa € a melhoria da aprendizagem, & pocuramos implementar através das
tarefas em sala de aula, que foi maioritariamesa¢izada por observacao direta, sendo, no
caso dos trabalhos de casa enviados no final de seg$do, feita uma avaliacdo através de
"juizos orientadog®. Por seu lado, a avaliacdo sumativa decorreu @eapresentacao oral
e da realizagdo de um teste final escrito, comjetiob de avaliar os resultados dos alunos

relativamente aos objetivos estabelecidos paraciptina.

4.1.1. Avaliacdo formativa

Ao longo do semestre, foram propostas aos alunassdis tarefas cujo objetivo era a
consolidagéo de conhecimentos. Algumas dessasddreéram lugar na sala de aula, outras
fizeram parte de trabalhos complementares que eraados para os alunos realizarem em

casa.

Nas tarefas realizadas em aula, foi possivel earifim grande empenho dos estudantes
para acompanhar e cumprir com as atividades e iei@r@ropostos. Destacam-se, neste
ambito, duas tarefas em particular: a pesquisaieiondrio realizada na aula de Polissemia e
Homonimia e o jogo da descoberta da palavra conmmuth de Colocacdes. Na primeira,
observou-se um grande dinamismo e tomada de ingipbr parte dos grupos no cumpri-
mento da tarefa proposta, o que se traduziu, ass@eate, na procura expedita dos mate-
riais necessarios e na correta realizacdo dos iekexcNa segunda, € de referir que foi
totalmente incorporado pelos elementos envolvidngogo o espirito competitivo que |Ihe
estava subjacente, o que resultou huma grande agatvpara encontrar os resultados corre-
tos.

Inversamente, o quiz de revisdo [anexo XXXV] teweaurecetividade menos positiva
por parte dos alunos, o que se refletiu numa m&stpouco conseguida, dado que apenas
trés elementos da turma conseguiram respondendaarente a mais de metade das questdes
colocadas. Houve duas razdes para este facto.nPtado, pudemos apurar com os elemen-
tos da turma que nao tinham feito qualquer trabpheparatorio para este desafio e acredi-

tamos que uma certa falta de dedicacéo, por pagelidcentes, nas tarefas que foram sendo

1% pesignacdo do QECR para "descrever a situacdoalagsa impressao [relativa & avaliacdo impreissign
€ orientada para juizos concebidos a partir deabnadagem de avaliacdo." (QECR, 2001:260)
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enviadas para casa tenha tido peso no fracasseldgestacédo. Por outro lado, temos cons-
ciéncia também de que o tempo disponivel paralaaeao do quiz era bastante exigente, o

que, em certa medida, tera influenciado a prestdgé@lunos.

Voltando a nossa atencgdo para a analise dos toabdéhcasa, verificamos, pela observa-
cao do anexo XXXVII, no qual estdo registados asiltados da realizacdo desses trabalhos
pelos alunos, que a sua entrega nao foi tdo requkamto o desejavel para que servisse 0s
propasitos de consolidacdo de conhecimentos pés-@uhlgumas vezes, foram entregues em
aulas posteriores & devida, por ndo comparéiai® aluno a essa aula, 0 que quebrava

totalmente o processo de revisao / consolidacae asg trabalhos de casa se propunham.

Na totalidade, foram realizados pelos alunos 608¢fidhas de trabalho propostas, mas,
a excecao de dois alunos que o fizeram de fornensdgica, os restantes, ou entregavam fora
do prazo, ou alternavam a realizagédo de um tralzalhma nao entrega do outro.

Do material entregue, pudemos verificar que as meaidificuldades surgiram na ficha
de trabalhos sobre Neologismos e Empréstimos, @jupdr isso mesmo, alvo de uma corre-
cdo mais elaborada para clarificacdo das duvidasdmos. Os trabalhos em que se obtive-
ram classificagcdes bastante boas, acima dos cioetm$ em seis, foram 0s que incidiram
sobre as matérias de formacao de palavras, hommmolissemia e coloca¢cdes. No entanto,
e dados os constrangimentos ja enunciados, naligiathe, esta avaliacdo teve resultados
pouco satisfatérios, ja que apenas dois alunosegoiram um valor médio positivo, tendo a
média da turma conseguido apenas 7,88 valores@m 2

4.1.2. Avaliacdo sumativa

A avaliacdo sumativa da disciplina consistiu nupr@sentacéo oral e num teste escrito.

4.1.2.1. Apresentagéo oral

A apresentacdo oral consistiu na analise da letranga cancdo portuguesa pelos estu-
dantes, que se dividiram em grupos de trés elemeN&sta tarefa, os resultados dos alunos
foram bastante satisfatorios, ainda que algunéjois tenham deixado evidente a falta de
habito dos estudantes em elaborarem trabalhos @po dora da sala de aula, pois, nos trés

grupos, e durante a semana que tinham disponixelppapararem as apresentacdes dos res-

191 Em virtude desta situacdo, e para minimizar o®slgor ela provocados, a partir da terceira figharaba-
Iho de casa - Homonimia e Polissemia - (inclusigs)fichas passaram a ser enviadas por email pdoa bs
inscritos, em vez de serem distribuidas em aulaagpaos presentes.
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petivos trabalhos, surgiram questfes de (des)@agdn entre os elementos que denotaram

alguma inexperiéncia neste tipo de atividatfes

A avaliacdo seguiu a modalidade de juizos oriestagoforma a reduzir a subjetividade
avaliativa (QECR, 2001:260), tendo sido estabetecidritérios que pretenderam focar o

desempenho dos alunos nas diferentes categoreasoseldas.

Assim, a selecdo dos critérios de avaliacdo destalade seguiu a proposta daquele
documento, que refere ser necessario selecionaonjunto de aspetos "adequados as neces-
sidades dos aprendentes e as exigéncias da tarefeatiacdo” (QECR, 2001:265), e por
isso, consideramos que deveria ser avaliada adqualida expressao oral, o0 cumprimento de
um tempo previamente estabelecido, que permitissigaaa capacidade de sintese e selecéo
de topicos mais relevantes pelos aprendentes,t@aogés contetdos, possibilitando concluir
sobre os conhecimentos adquiridos, e ainda caphrida usar na exposicdo materiais ade-

guados e apelativos.

Neste processo avaliativo, consideramos pertingagealguns dos parametros fossem
vistos na perspetiva do trabalho de grupo de queateva, analisando a capacidade de inte-
racao dos elementos do grupo no cumprimento déafares os parametros de oralidade e
dominio de contetudos foram avaliados numa perspétigividual, dado o carater pessoal
gue lhes esta subjacente, e que permitiu distingsidiferentes elementos dentro de um

mesmo grupo.

Definidos os critérios de avaliacdo, e a parteuessitudes apontadas no inicio desta
seccdo, consideramos que o0 seu cumprimento pelossafoi globalmente bem conseguido,
como se pode verificar no quadro de classificag@eanexo XXXVIII. Verifica-se que, em
média, os aspetos mais bem cotados foram a orgaoizie contetdos e a elaboracdo de
recursos materiais de qualidade, e a menos beneguaids foi, sem duvida, a estimulagédo de
um intercambio comunicativo, 0 que, no nosso erersk justifica pela falte de a-vontade
dos alunos em situacdes de protagonismo como mdeapresentacao oral para uma audién-

cia. Muito satisfatério foi o cumprimento do critéde gestédo de conteudos, em que demons-

192 Num dos grupos, um aluno comunicou que razdesspimfais e incompatibilidade de horarios dos efeme
tos do grupo inviabilizariam que se reunissem pamainar o trabalho, solicitando a sua saida dp@rpara
passar a fazer o trabalho individualmente (o qub@e por ndo suceder). Noutro grupo, um dos eleraent
comunicou a incapacidade de comunicar com os testefementos pois nao tinham trocado contacte®ied
cos. E, finalmente, no dltimo grupo, foi notéridata de comunicacédo entre um dos elementos estantes,
pois esse aluno desviou o0 ambito da sua intervengixando os restantes elementos surpreendidos.
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traram, em geral, uma boa assimilacdo dos concajireendidos em aula, com uma media

de 5 na escala de 1 a 6 utilizada.

A apreciacéo final do desempenho dos alunos nastdatfoi globalmente positiva,
como ilustram os resultados finais do quadro nx@neXXVIll, cuja média se cifra em 15

valores.

4.1.2.2. Teste escrito

Conforme ja foi referido, o teste escrito, apens@anexo XXXVI, corporiza a segunda

parte da avaliagdo sumativa dos alunos.

Os resultados finais, obtidos por média ponderadaastaliagbes sumativa e formativa, e
gue constam do anexo XXXIX, foram bons, tendo, wdot havido, dois discentes que néo
atingiram a classificacao positiva no teste. Unesletm virtude da avaliagcdo continua adota-
da na disciplina, conseguiu a aprovacdo; 0 outve tie se submeter a um segundo teste
escrito [anexo XL], obtendo ai a classificacao {pesi(15,2 valores) e aprovacao a discipli-
na®,

Realizou-se no final do semestre, na aula segadistapresentacdes orais, e consistiu
num conjunto de perguntas que oscilaram entre aamdger interpretativo, e, por isso, dire-
cionadas para a avaliacdo das competéncias cortivagcdos alunos e aquelas que, numa
vertente mais descritiva, pretenderam avaliar os s®nhecimentos declarativos sobre os
conteuidos lecionados. Em boa verdade, e ndo deslcuesta Ultima perspetiva, incidimos
mais no aspeto comunicativo, pois consideramostqudcral na aprendizagem de uma lin-
gua estrangeira, como é o caso destes estudami@ssahdo o quadro 4, compreende-se que
0 peso destas tarefas representou 12,5 valore80dealores totais do teste, ficando os res-

tantes 7,5 valores distribuidos em exercicios dgpeténcia linguistica formal.

Valor médio de respostas
Peso no teste certas obtido pelos alunog

em valores em %
Exercicios de indole comunicativa 12,50 8,58 68,62%
Exercicios de indole formal 7,50 474 63,19%

Quadro 7 - Distribuicdo de avaliagdo de competéndano teste escrito e resultados obtidos em cada uma

das tipologias

193 comentamos aqui os resultados do primeiro teste,rfio nos parece relevante fazer uma analisestiia-
dos do teste de recurso ao qual apenas companecestudante.
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Da analise do quadro 7, podemos verificar que &igdo de competéncias que se refle-

tiu no teste escrito foi satisfatoria, atinginddoves entre os 60% e os 70%, tendo-se verifi-

cado uma ligeira vantagem no que as competénamsrdoativas diz respeito.

Relativamente aos resultados globais dos testegoss@xpressos no quadro 8, verifi-

camos que as notas positivas se distribuiram &8tB5 valores e 17,75 valores, havendo, no

final, uma nota negativa.

Classificacdes dos testes escritos

Aluno

Teste 12 chamada

Teste de recurso

8,30

15,20

12,35

15,20

12,40

17,75

13,75

13,95

17,55

— T/ MmoO0|w| >

8,60

Média

13,32

15,20

Quadro 8 - Classificacdes dos testes de avaliac&urtos

Para tentarmos compreender as principais dificaeislatbs alunos que ndo obtiveram

nota positiva no teste da 12 chamada, procedermpsaanalise em termos comparativos do

sucesso das suas respostas nas diferentes vedanigse o teste se dividiu, e concluimos,

com base no registado no quadro 9, que as prisafiiiguldades se fizeram sentir nos exer-
cicios de abordagem formal da lingua.

Valor médio de resposta certas obtido pelos alunos
Peso o gue néo tiveram nota positiva no teste
teste Aluno A Aluno |
em valore§ em % em valores em %
Tarefas de indole comunicatiya 12,50 6,60 52,80% 30 6, 50,40%
Tarefas de indole formal 7,50 1,70 22,67% 2,30 0,6

Quadro 9 - Quantificacdo comparativa do sucesso dasspostas dos alunos reprovados no teste da 12
chamada em termos de tipologia de competéncias.
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4.2.Avaliacdo dos resultados

Nesta seccao € feita a avaliacdo dos resultadbsigloem termos do grau de cumpri-
mento dos objetivos da disciplina e do aproveitdmelos estudantes, recorrendo-se a um
duplo processo de avaliacdo: um, realizado atrdeémquérito pelos estudantes; o outro,
resultante da autoavaliacdo do professor em teduggercurso efetuado e dos resultados

obtidos pelos estudantes.
4.2.1. A heteroavaliacdo dos estudantes

No final do semestre, os estudantes avaliaram@ptira e o professor num pequeno
inquérito [anexo XLI] que serviu para ajudar a doincsobre a validade e pertinéncia das
escolhas feitas no decurso da atividade letivare®sltados constantes no anexo XLII, indi-

caram uma satisfacéo global quer com a discipijnaer com o professor.

No que respeita a avaliagdo da disciplina, a gramaieria dos alunos considerou que o
seu funcionamento geral foi "Bom" ou "Excelentednecretizando-se esta classificacdo em

45% e 33% das avaliacOes, respetivamente.

A estruturagédo do programa, foi do agrado dos asted que o classificaram de "Bom"
(33%) ou "Excelente" (67%). A documentacdo fornedidmbém obteve a aprovacdo dos
estudantes, e apenas 11% o considerou "Suficieedindo os restantes pareceres nas classi-

ficacOes acima.

Quanto a aquisicdo de conhecimentos, as opinidesriddradas evidenciam satisfacéo
nas questdes direcionadas para esse ambito e,pa@@rem-no, estdo as elevadas percenta-
gens dentro das classificacdes "Bom" ou "Excelemgib minimo é de 78% quando ques-

tionados se teriam sentido progressao na aquideg&@ovos conhecimentos.

A disciplina correspondeu as expectativas de 668oimtquiridos, tendo 33% deles atri-

buido a classificacdo "Suficiente".

Esta ultima estatistica podera estar relacionanaatguns comentarios que os inquiridos
deixaram e que passamos a relatar. Assim, um dosrdes comentou acerca da quantidade
de informacdo que se tentou passar neste semiadggando sentir que era excessiva. Um
outro considerou que as aulas foram demasiadocésod preferiria que tivessem tido um
carater mais pratico. Por ultimo, referimos tamlmoomentario extremamente positivo e de
grande satisfacdo de um discente que considerow geeninario se desenvolveu de forma

muito adequada, tendo ido ao encontro das suassiéades.
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Relativamente a avaliacdo do desempenho do profess@lunos foram bastante una-

nimes, classificando-o de "Bom" (44%) e "Exceleri&6%).

Sobre a sua prestacao na sala de aula, os alunsisi@@ram que o professor dominava
a matéria com 67% de classificagdes "Excelentéjual votacdo na disponibilidade para o

esclarecimento de duvidas.

Na avaliagcdo da comunicacdo em sala de aula, 6T#dsvou que era feita de forma
clara e coerente, 11% avaliou este parametro c&@om™ e 22% como "Suficiente". Exata-

mente a mesma avaliacao foi atribuida a quest@ildacao de metodologias adequadas.

Ja a interacdo e o bom ambiente dentro e foraldalsaaula obteve 56% de classifica-

¢cOes "Excelente”, 33% "Bom" e 11% "Suficiente".

Finalmente, o cumprimento do programa e dos olggtobteve 44% de avaliagbes como

"Bom" e 57% como "Excelente".

4.2.2. A autovaliacdo do professor

O estagio foi, para além de uma experiéncia pratizaexercicio continuo de reflexdo e
de auto-avaliacdo do professor, no sentido em dac@o (1996) define o professor como

um profissional com

uma prescrutacao activa e voluntéria, persistentégerosa daquilo em que se julga
acreditar, ou daquilo que habitualmente se pratieddencia os motivos que justificam
as nossas acfes ou convicgdes e ilumina as consggeé que elas conduzem. (Alar-
cdo 1996:175)

Foi nesta medida que se adequou a pratica lettearéa da Investigacdo-Acdo, com a
certeza de que o caminho da interrogacdo, do Quastiento e da procura de horizontes que
preencham as lacunas que, por certo encontrariaopsrcurso, seria aquele que nos condu-

ziria a0 amadurecimento enquanto profissionaisngme.

Consideramos como pontos fortes da nossa atuagé@ouino interesse pela matéria tra-
balhada e a convicgdo de que o léxico € uma femt@messencial a formacéo dos alunos de

PLE e que deve ser trabalhada dentro da sala de aul

O empenho que imprimimos na tarefa teve o duplidoede, por um lado, promover uma
pesquisa cientifica permanente, e, por outro, raptds alunos neste projeto, procurando,

para o efeito, realizar tarefas variadas, com secardiversos tipos de suporte.

90



No ambito das atividades realizadas, as atividddesevisdo (como sejam os trabalhos
de casa e 0 quiz), por exemplo, constituem um pomicial da atividade letiva, assim como
a realizacdo de exercicios colaborativos em salautle na medida em que promoveram a
interaccdo verbal entre os estudantes, mas tambtfac@onamento interpessoal. E ainda
gue, relativamente as primeiras, 0 nosso traballeaenha tido resultados quantitativos mui-
to positivos (cf. seccédo 4.1.1.), continuamos &ditar que se trata de uma estratégia que o

docente deve considerar na programac¢ao das sviaadés.

Como pontos fracos, admitimos que a inexperiénziprdfessor levou a que inicialmen-
te se tivesse apoiado em demasia em suportesagdndindo estratégias mais comunicati-
vas na sala de aula, o que foi sendo progressivenutinapassado, o que, em simultaneo,
resultou numa progresséao evidente do desenvolvordatapacidade de expresséo oral dos

estudantes.

Outro fator de perturbacao foi o facto de, embodm$ os alunos se enquadrassem num
nivel de proficiéncia B, haver algumas oscilacgeg, tornaram, em algumas situacdes, com-
plexa uma gestdo completamente eficaz dos conteXidas atividades e exercicios propos-

tos.

Tendo em conta 0s aspetos positivos e menos passgiyracitados, bem como a avalia-
cao dos estudantes e o contexto em que decoretoesiacado, entendemos que, na leciona-

¢ao de um outro curso com estes objetivos e esdfidaria importante:
— reduzir a extensao dos conteudos programaticos;
— encontrar estratégias para tornar a aula mais dtaam

— dominar a lingua materna dos estudantes, parafpeartigacao entre elemen-

tos da LE e os equivalentes na lingua materna;.

— articular de forma mais colaborativa a teoria e&iqa.
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Consideracgoes Finais

No momento de terminar este relatério, convocanwis lchguistas no sentido de equa-
cionar a validade do percurso efectuado e afergrda de consecucgéo dos objetivos estabe-

lecidos.

Joga-se com as palavras como se joga com coisaseatas, ocupam espa-
¢co e tempo: damos / tiramos / pedimos a palavrdgaén, damos uma
palavrinha a alguém, mantemos a palavra, faltamopaéavra, temos /

damos a ultima palavréVilela, 2002:7).

Ensefiar vocabulario es esencial porque el aprentbizesita llegar a
expresarse con la precision, naturalidad, fluided®maticidad con las

que lo hace una persona nati{Mallejo, 2005:77).

Cada uma destas frases consubstancia, respetivgraentportancia do lIéxico como sis-
tema de representacdo e comunicacdo e conteudogbais uma intervencao pedagodgico-
didatica, ilustrando claramente o esquema concstimacente a planificacdo e execucao do
Seminario Lexical Il: i) descrever o léxico do pmués em algumas das suas propriedades
mais relevantes, em termos de sistema e usopim@ver a utilizagéo linguistica, mas sobre-
tudo discursiva dos conteudos tedricos apreendigomodo a tornar os estudantes mais
capazes nas suas interacdes verbais, pelo faserel® sujeitos a umputlexical continuo e
variado, ao mesmo tempo que adquirem ferramentas@ese facilitadoras da sua assimila-
¢do e memorizagcdo, nomeadamente pelo fornecimenfmadrées de funcionamento facil-

mente reciclaveis em diferentes situacdes de uso.

Neste contexto, propusemo-nos ensinar léxico esderante através de fendbmenos lin-
guisticos que promovem a mudanca de significadoceagédo de sentidos néo literais, na
plena conviccdo de que desta forma conseguiriaruogrda resposta capaz as necessidades
de um publico-alvo com uma caracteristica muitdigaar: serem, por um lado, alunos de

filologia portuguesa, e, por outro, alunos de pgués lingua estrangeira.

A metodologia usada e as propostas desenvolvidasatn resultados positivos, como
pudemos constatar pela andlise dos elementos diacd@eaconsiderados, que, simultanea-
mente, nos propiciaram uma reflexdo continua ntdseda reformulacdo de aspetos menos
conseguidos e na constante adaptacéo as circuiast@eccada aula, em funcdo dos interes-

ses e das necessidades dos estudantes.
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Como ultima palavra, consideramos que seria p@aténa transposicdo adaptada deste
percurso para o contexto tipico das aulas de po#gifngua estrangeira, no sentido em que
nos parece fundamental aliar o tratamento explamt®ééxico, recorrendo a diversas estrateé-
gias complementares, a uma abordagem mais condgamteaaquisicdo implicita de vocabu-
lario, e, de certa forma, mais comunicativa, porgedrata de um processo complementar
com o qual se torna mais facil o desenvolvimengtivad da competéncia lexical dos estudan-

tes, e, portanto, da sua competéncia comunicativa.
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