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Resumo

Neste estudo propusemo-nos comparar criancas com atraso de linguagem e com
desenvolvimento normal, quanto a producdo e compreensdo de frases do tipo sujeito-
verbo-objeto. Foram congtituidos dois grupos: 12 criangas com atraso no
desenvolvimento da linguagem e 40 com desenvolvimento normal e cada um deles
incluiu criancas da faixa etéria dos 5 e dos 7 anos. Baseamo-nos na descricdo de
imagens de acdo para analisar que tipo de estruturas as criangas utilizam e para analisar
a compreensado, observando as estratégias de interpretacdo utilizadas, usamos o desenho
do estudo de Sinclair e Bronckart (1972). De entre os resultados obtidos, mostramos que
ambos 0s grupos apresentam semelhancas quanto ao uso ou omisséo dos elementos da

frase e que a estratégia de ordem das palavras € similar nos dois grupos.

Palavras-chave: desenvolvimento da linguagem, producdo, compreensdo, frase

simples, ordem de palavras, estratégias de interpretacéo

Abstract

In this study we proposed to compare children with language delay and children with
normal development, with respect to production and comprehension of sentences of
subject-verb-object. Two groups were defined: 12 children with delayed language
development and 40 with normal development and each included children aged 5 and 7
years. We relied on the description of images of action to analyze what kind of
structures children use; to analyze comprehension, observing which interpretation
strategies they used, we used the study design by Sinclair and Bronckart (1972). Among
the results, we showed that both groups show similarities regarding the use or omission

of elements of the sentence and that the strategy of word order is similar in both groups.

Keywords. language development, production, comprehension, simple sentence, word

order, interpretation strategies
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| ntroducéo

Na nossa pratica profissonal como terapeuta da faa encontra-se muito
frequentemente a simplificacdo de frases simples do tipo Sujeito-Verbo-Objeto (SVO)
por parte das criangas com perturbacdo da linguagem, quer em contexto natural na
comunicagdo face a face, quer em contexto controlado, no discurso induzido, por
exemplo durante arealizacdo de atividades que envolvam o uso de imagens.

Verifica-se nestas criangcas uma tendéncia para o uso pouco frequente de todos
os elementos da frase de tipo SVO, registando-se a utilizagdo de estruturas do tipo
Sujeito-Verbo (SV) (como no exemplo “Ele come” (referido por uma crianca de 4 anos
e 6 meses (4;6)), Verbo-Objeto (VO) (como em “Bebeu o leite” (5;2)) ou mesmo um
destes termos usado isoladamente ou ndo (como por exemplo “Apanhou” (4;8), “Mais
pdo” (5;4) ou “Meu urso” (5;0)). Os exemplos citados foram registados no contexto de
gabinete, em discurso induzido.

Apesar de se terem em conta as situagdes em que estas producdes ocorrem, ndo
sendo por vezes necesséria a utilizagdo de frases completas porque a informagdo esta
muitas vezes inerente ao contexto dada a existéncia de uma referéncia exoforica (ver
Pinto, 1987:104), surge a divida se a simplificagdo da estrutura SVO em criangas com
problemas a nivel da linguagem, nomeadamente com atraso no seu desenvolvimento,
também ocorre nas criancas com desenvolvimento normal.

Tomando como ponto de partida Greenberg (1963) e Sinclair e Bronckart (1972)
no gue se reporta a ocorréncia do sujeito antes do objeto, na qualidade de um possivel
universal linguistico, o objetivo geral deste trabalho consiste em comparar a producéo e
a compreensdo de frases ssimples, do tipo SV O, entre crian¢as com atraso de linguagem
e criangas com desenvolvimento normal.

Basear-nos-emos no desenho do estudo de Sinclair e Bronckart (1972) para
analisar e comparar os desempenhos na compreensgo de frases de criangas com atraso
de linguagem e com desenvolvimento normal, da mesma faixa etaria, com o objetivo de

determinar quais as estratégias de interpretacdo que utilizam.
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A recolha de dados relativa a producdo de frases toma como suporte imagens
que serdo usadas pelos dois grupos de criangas, isto €, criangas com perturbacdo e com
desenvolvimento normal dalinguagem, parafins comparativos.

Os objetivos especificos do presente trabalho consistem em (i) comparar as
frases produzidas por criangas com atraso de linguagem com as de crian¢as da mesma
idade com desenvolvimento normal, quanto a omisséo dos seus el ementos, tomando por
base imagens representativas de acoes realizadas por sujeitos; (i) anaisar as estratégias
de compreensdo de frases usadas pelas criangas com perturbacéo da linguagem, tendo
como ponto de partida o desenho do estudo de Sinclair e Bronckart (1972); (iii)
comparar as estratégias de compreensdo utilizadas por criangas com dificul dades com as
usadas por criancas da mesma idade com rendimento escolar dentro do esperado; (iv)
comparar os resultados obtidos no presente estudo, partindo do desenho experimental de
Sinclair e Bronckart (1972), com os resultados do estudo destes autores, cujos
participantes incluem sessenta e oito criangas francesas entre os 2;10 e os 7;0 anos.

Espera-se, com este estudo, perceber as diferencas entre os desempenhos das
criangas com e sem perturbacéo da linguagem, col ocando-se em evidéncia atese de que
as criangas com dificuldades apresentardo niveis de compreensdo e de producdo abaixo
dos das criangcas com desenvolvimento normal, contando com a possibilidade de os
resultados da producdo entre os dois grupos de criancas apresentarem maiores
discrepancias do que os da compreensdo (ver McCune-Nicolich & Carroll:1981).

Espera-se ainda ser possivel identificar, nas criangas observadas, um padréo
universal de acordo com o qual o sujeito precede o objeto (Greenberg, 1963) e uma
tendéncia para interpretar diferentes ordens de palavras numa sequéncia sujeito-verbo-
objeto, como consta nos escritos de Sinclair e Bronckart (1972).

Este trabalho apresenta a seguinte estrutura: uma parte tedrica e uma parte
prética. Na primeira, constituida por seis seccfes, sdo abordados. o0s aspetos do atraso
da linguagem e os fatores que influenciam o desenvolvimento da linguagem; o
desenvolvimento da linguagem sobretudo no que respeita a sintaxe; a avaliacdo da
linguagem na investigacdo psicolinguistica e na pratica clinica; a ordem das palavras na
frase, onde se salientam os padrdes universais na ordem dos elementos; a importancia
do verbo na frase e a estrutura argumental dos verbos; e, por fim, as estratégias de
compreensdo de enunciados, onde se relevam as estratégias posicionais.

Na segunda parte, € apresentada a metodologia utilizada neste estudo: os
participantes, o material e o0s procedimentos adotados na recolha dos dados.

12



Posteriormente, € feita a apresentacéo dos resultados obtidos e a sua respetiva andlise e
discussdo. Na parte final, sGo apresentadas as conclusdes que a realizagdo do estudo

permitiu retirar.
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Primeira Parte — Componente tedrica






1. Asdificuldadesnalinguagem oral: breve abordagem

1.1 Aspetos do atraso no desenvolvimento da linguagem

As criangas com atraso na linguagem apreendem as regras sintaticas na mesma
ordem que as criangas com desenvolvimento normal, mas de uma forma mais lenta (ver
Weiss & Paul, 2010: 181). Durante o desenvolvimento, quando comparadas com
criangcas normais, estas criancas vao evidenciando um vocabulario reduzido e
dificuldades em fazer a combinac@o de palavras, relativamente as que apresentam um
desenvolvimento normal (Rescorla et al., 2000: 302). As criangas com dificuldades na
linguagem apresentam geralmente problemas na transformacdo de frases para criar
novas frases (ver Brandone et al., 2006: 508). Penke (2011: 5) observa uma reducéo na
extensdo dos enunciados nessas criangas, que produzem frases muitas vezes reduzidas a
uma ou duas palavras (geralmente nome ou verbo), com pouca complexidade sintética.

S80 ainda notdrios erros na disposicéo dos elementos da frase nas criangas com
dificuldades na linguagem, que se verificam até mais tarde no decurso do seu
desenvolvimento (ver Weiss & Paul, 2010: 181). Penke (2011: 5) acrescenta a
ocorréncia de omissdes ou substituicdes de marcadores flexionais. Um exemplo de um
erro de concordancia obtido a partir da nossa prética profissiona é o seguinte: “Os
meninos esté na casa”’, referido por uma crianca com 5;7 anos. A compreensao de frases
de maior complexidade encontra-se também comprometida, como por exemplo, as
frases relativas do tipo: “O cdo mordeu o cavalo que saltou por cima do gato”
(Vasconcelos, 1996: 325) ou as frases cuja ordem dos elementos ndo corresponde a
ordem tempora dos acontecimentos (ver Girolami-Boulinier, 1993). Exemplo de uma
frase desse tipo seria: “Antes de o rapaz sair para a escola, vai dar comida ao gato
cinzento”. Weiss e Paul (2010: 181) salientam a dificuldade na construcdo de perguntas
e a tendéncia para a omissao de palavras funcionals, como determinantes, auxiliares ou
conjuncoes.

Estas lacunas, acima mencionadas, a nivel do desenvolvimento morfossintatico,
podem ter um impacto significativo nas interagdes do dia a dia (Weiss & Paul, 2010:
182), pois as dificuldades na expressdo ora e, muitas vezes na compreensdo, levam a

uma reluténcia por parte da crianga em iniciar uma interacao/conversacéo e em chamar
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a atencdo para s, sobretudo face aos pares, assumindo frequentemente um papel
passivo.

Penke (2011: 21) escreve que a grande variedade de comportamentos na
linguagem num grupo de criangas ou mesmo adultos com dificuldades linguisticas
congtitui um desafio para a investigacdo, na medida em que ndo ha dois individuos com
perturbacdo iguais. A autora propds a existéncia de um continuum entre os
desempenhos na linguagem de criangas com perturbacbes e sem perturbactes
linguisticas, traduzindo a variabilidade existente nas criangcas com ateracbes na
linguagem.

No presente trabalho, todas as criangas que pertencem ao grupo em estudo
apresentam problemas de linguagem, cujo diagndstico se obteve a partir de avaliagdo
formal, através de testes estandardizados. Apesar de todas evidenciarem lacunas nas

diversas areas, a verdade é que apresentam uma grande variabilidade de problemas.

1.2 Fatores que influenciam o desenvolvimento da linguagem

De entre as ateracdes da linguagem, o atraso no seu desenvolvimento é a mais
comum, especialmente nas criangas em idade pré-escolar (Weiss & Paul, 2010:178),
podendo estar relacionado com diversos fatores. cognitivos, percetivos, psicologicos e
socioecondémicos. Se bem que os trés primeiros sgjam da maior relevancia, sO os
referiremos de forma sucinta, na medida em que nos importa aprofundar os fatores
socioecondmicos, por estarem intimamente relacionados com as criangas que
trabalhamos em reabilitagdo e que fazem parte da popul agéo deste estudo.

A maior parte das criangas em acompanhamento em terapia da fala, de acordo
com a nossa prética profissiona, € oriunda de meios socioecondmicos menos
favorecidos, cujos pais apresentam baixas habilitagdes literarias. Tal facto explica assim
o relevo que passaremos a dar aos fatores socioecondémicos em detrimento dos fatores

cognitivos, percetivos e psicol dgicos no desenvolvimento da linguagem.
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1.2.1 Fator es cognitivos, per cetivos e psicol 6gicos

Weiss e Paul (2010: 180) salientam que as dificuldades ao nivel do desempenho
linguistico das criangas podem ter subjacentes determinados fatores psicoldgicos,
percetivos ou cognitivos. Segundo a mesma fonte, os fatores psicol dgicos relacionam-
se, essenciamente, com alterages afetivas ou relacionais, de comportamento, do estado
emocional, da motivacdo, da ansiedade ou autoconfianca. Quanto aos fatores percetivos,
sdlientase a importancia da percecdo visual (por exemplo, a relacdo espacial,
coordenagdo visuo-motora ou constancia da percecdo e figurafundo) e auditiva
(atencéo, localizagdo da fonte sonora e discriminagdo), na medida em que possibilitam a
rececao dos estimulos do meio envolvente e a sua descodificagdo. Os fatores cognitivos
estdo relacionados com a funcdo simbdlica, a memoria, a atencdo ou 0 pensamento
(Weiss & Paul, 2010: 181).

1.2.2 Fator es socioecondmicos

De acordo com Brandone et al. (2006: 507), os fatores socioecondmicos estéo
intimamente ligados as variagdes do input linguistico que é fornecido as criancas,
especialmente no caso das mais novas. Segundo o autor, as familias de um meio
socioecondmico mais elevado utilizam, nas interagdes com as suas criangas, um maior
leque de vocabulério, mais rico e variado e tipos de frases mais diversificados,
favorecendo o desenvolvimento da linguagem (ver Brandone et al., 2006: 507).

No mesmo sentido, McLaughlin (1992: 8 de 12) defende que as diferencas entre
0S estratos sociais mais altos ou mais baixos estdo na forma como se da o processo de
ensino-aprendizagem, sdlientando que as criangas provenientes de meos
socioecondmicos mais elevados estdo envolvidas num meio rico em literacia e em
tecnologia avancada, em que os pais privilegiam 0 ensino através da linguagem,
enquanto as criancas de meios sociais mais desfavorecidos aprendem através da
observagdo, da participacdo com supervisdo ou ainda da repeticdo por iniciativa propria.

Também Bernstein (1975: 29), a luz da sua teoria dos codigos sociolinguisticos,
afirma que o meio em que a crianga esta inserida influencia determinados aspetos do
vocabulério e da estrutura da linguagem, defendendo que existem diferencas linguisticas

entre meios sociais mais desfavorecidos e as classes sociais superiores. Estas diferencas
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devem-se aos diferentes tipos de discurso dominantes que sdo caracteristicos de cada
uma das classes sociais. De acordo com Bernstein (1975: 30), nas classes sociais mais
favorecidas, desenvolve-se uma atitude reflexiva quanto as diferentes possibilidades de
organizar estruturamente a frase, conferindo uma atencdo especia ao discurso
utilizado. A estrutura sintética a utilizar pelo falante é dificil de prever, pois tem um
grande leque de possibilidades formais de organizacdo da frase. Este tipo de linguagem
€ denominado formal.

Algumas das caracteristicas da linguagem formal apresentadas por Bernstein
(1975: 30, 31) passam pela precisdo da organizagdo sintética e gramatical, pelo uso de
frases gramaticalmente complexas e pela utilizagdo de pronomes impessoais, adjetivos e
advérbios de forma rigorosa.

Por outro lado, este autor afirma que o tipo de discurso utilizado pelos meios
sociais desfavorecidos apresenta uma grande rigidez sintéica, com uma utilizagdo
limitada de possibilidades estruturais de organizac&o da frase, sendo f&cil de prever os
elementos do discurso dos falantes. Este tipo de discurso € circunscrito a expresséo de
certos significados em que as possibilidades de elaboracdo sdo escassas, sendo
designado por linguagem comum (Bernstein, 1975: 30). Para o autor, as principais
caracteristicas deste tipo de linguagem passam pela utilizagdo de uma sintaxe pobre,
com frases curtas e gramaticalmente simples, muitas vezes ndo terminadas; pelo uso
simples e repetido de conjungdes ou locugdes conjuntivas (do tipo entdo, e depois); pela
incapacidade de se centrar num assunto definido num enunciado, levando a
desorganizagdo do contetido da informacao; por numerosas afirmagdes e expressoes que
indicam um pedido ao interlocutor para que concorde com uma ideia referida no
enunciado anterior (do tipo Estas a ver? Nao €? Entendes?); pelas opcdes pessoais que
sd0 feitas através de formas proverbiais; e ainda, pelas impressdes pessoais no estado
implicito na organizagdo da frase, sendo um tipo de linguagem com significagdo
implicita (Bernstein, 1975: 40).

Uma criangca proveniente de um meio social favorecido, na senda deste
especialista, aprende os dois tipos de discurso, usando um ou outro em conformidade
com o contexto socia em que se encontra. Por sua vez, uma crian¢a de um meio mais
desfavorecido encontra-se limitada a linguagem comum. Para uma crian¢a que utiliza
este tipo de linguagem, as escolhas e as combinagdes sGo muito restritas, enquanto a
crianca que utiliza a linguagem formal tem a possibilidade de fazer escolhas e

combinagOes variadas e originais (Bernstein, 1975: 31).
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A existéncia dos dois tipos de linguagem, comum e formal estéo incluidos na
teoria de Bernstein (1975: 129) sobre o codigo restrito e codigo eaborado. Ao nivel
linguistico, estes dois cddigos podem ser definidos pelo cardter mais ou menos
previsivel dos elementos sintaticos produzidos por um falante. Relativamente ao codigo
elaborado, o locutor tem uma vasta gama de opcdes disponiveis, o que torna possivel
prever 0s el ementos que ira escolher nos seus enunciados. No caso do codigo restrito, as
opcoes disponiveis sdo limitadas, o que permite facilmente prever os elementos
selecionados. Deste modo, o codigo elaborado corresponde a linguagem formal
utilizada pelas camadas sociais superiores e 0 codigo restrito as camadas sociais mais
desfavorecidas.

21



2. O desenvolvimento da linguagem na crianca

2.1 A importancia da linguagem

Como individuo incluido numa sociedade, qualquer falante de uma qualquer
lingua faz uso das suas capacidades de linguagem para comentar, debater, partilhar,
expressar ideias, sentimentos ou necessidades e para compreender os outros individuos
gue com ele fazem parte de uma dada comunidade (Brandone et al., 2006: 499).

E através das interages com o0 meio envolvente e da comunicagdo funcional no
dia a dia (ver Goorhuis-Brouwer et al., 2004: 159) que a crianca desenvolve as
competéncias sociais, 0 pensamento e o raciocinio. Por isso, a linguagem desempenha,
desde sempre, um papel fulcral no desenvolvimento de qualquer crianca.

Como referem Ridder e Stege (2004: 349), as dificuldades na linguagem
influenciam negativamente 0 sucesso das aprendizagens escolares, sobretudo na leitura
e escrita. Por sua vez, também Paul e Smith (1993: 597) salientam que a maioria das
criangcas com problemas de linguagem necessitam de ser intervencionadas, pois as
dificuldades linguisticas podem ter um impacto importante no seu desenvolvimento
comunicativo, cognitivo e sdcioemocional.

Ressalvando que todas as componentes da lingua sdo fundamentais, como a
semantica, a morfologia, a pragmética e a fonologia e se encontram mesmo inter-
relacionadas, neste trabalho sera dado maior relevo a aspetos relacionados com a
sintaxe.

2.2 Da palavraisolada a construcéo da frase

A medida que a crianca vai aumentando o seu vocabulério inserindo-o nas
primeiras estruturas frasicas, e€la va adquirindo e dominando palavras com
funcionalidades distintas.

De facto, Brown (1973: 90) defende que o inicio do desenvolvimento sintético
se da com a utilizac&o de regras muito simples de associacdo de duas palavras, pa avras

pivot e palavras de classe aberta. As palavras pivot séo consideradas modificadores e
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surgem geralmente no inicio da estrutura, antes das palavras abertas (nomes, verbos,
adjetivos ou advérbios), sob a forma de uma estrutura do tipo P (pivot) + O (open
words), como nos exemplos em inglés: “Other milk, “All fix*, “There ball”’, “Beep-
beep car (ver Brown, 1973: 90)

Pode também ocorrer a ordem O + P, embora segundo este autor ocorra com
menos frequéncia nas producgdes das criangas. Alguns exemplos referidos pelo autor
para o inglés séo “Push it”, “Boot of”, ““Siren by”’, “Want do”” (Brown, 1973: 91).

E ainda possivel, embora mais raramente, a ocorréncia da ordem O + O,
combinando duas palavras da classe aberta, como se pode verificar nos exemplos do
autor: “Mommy sleep”, ““pants change” ou *““candy say”” (Brown, 1973: 91).

Clark e Clark (1977: 21) também expdem a ideia de que as paavras podem
agrupar-se em palavras de contetdo e funcionais. As primeiras consistem em palavras
gue carregam o contetido principal de uma frase e permitem nomear objetos, eventos ou
caracteristicas, fazendo parte do teor da mensagem gue se pretende transmitir. Este
grupo de palavras € considerado uma classe aberta, na medida em que, ao longo davida,
os falantes v&o inserindo novas palavras nas diferentes categorias, com a aquisicdo de
novos nomes ou de novos verbos, advérbios ou adjetivos. Por outro lado, as palavras
funcionais (Clark & Clark, 1977: 22) servem para fazer a ligagdo entre as palavras de
conteldo, permitindo relacionéd-las. As palavras funcionais representam uma classe
fechada, pois apresentam uma lista fixa de palavras (pronomes, determinantes,
quantificadores, preposicoes, conjungdes e verbos auxiliares), sendo, de acordo com os
autores, plenamente adquirida por volta dos 12 anos. Estas Ultimas palavras tém como
funcdo “colar” as palavras de conteido, para as ligar e combinar (Clark & Clark, 1977:
22).

De acordo com Sinclair e Bronckart (1972: 330), as criancas expressam as
primeiras relacbes sintéticas quando juntam dois elementos numa frase, combinando
palavras pivo e palavras de classe aberta, passando em seguida & combinagdo de duas
palavras de classe aberta. Esta combinagdo, segundo Slobin (1971: 5), permite a
formacgdo de frases de duas palavras, que deixam de ter uma posic¢ao fixa na estrutura.
Tomando o exemplo do autor com a palavra “car”, esta pode surgir na posi¢éo inicia
(“car bridge” — com o mesmo significado de “The car is under the bridge”) ou na
segunda posicdo (“man car” — com o sentido de “A man is in the car”) (cf. Slobin,
1971: 5).
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Posteriormente, surgem as frases de trés elementos (Slobin, 1971: 7), cuja
estrutura tem inerente uma hierarquia. Segundo Duarte e Brito (1996: 249, 261) as
frases sdo formadas por constituintes, sendo estes os elementos frasais que expressam as
categorias sintéticas de sujeito, verbo, objeto ou até outros complementos. De acordo

com as autoras:

“As combinagBes de palavras nas linguas naturais ndo podem ser
encaradas como meras sequéncias lineares de itens lexicais pertencentes a uma
dada categoria sintatica. [...] As categorias sintaticas combinam-se de acordo
com certos padrdes para formar construgdes, que por sua vez, funcionam como

constituintes de outras construgdes” (Duarte e Brito, 1996: 256).

Para ser possivel esta etapa em que a crianga utiliza estruturas de trés elementos
numa frase, Girolami-Boulinier (1988: 9) defende a importancia do dominio da
quantidade trés, que é fundamental para o sucesso na leitura, na escrita e no calculo. A
crianga, segundo Girolami-Boulinier (1988: 9), necessita ndo sO de reconhecer e
construir uma frase com sujeito, verbo e complemento, mas também de entender, reter e
emitir na mesma ordem e de forma exata um minimo de trés formas, sons, silabas ou
palavras e de identificar a existéncia do antes/agora/depois, nos acontecimentos da sua
vida di&ria, o que vai permitir o dominio darelacdo ordina e de transitividade.

Andrée Girolami-Boulinier (1993: 20, 22) sdlienta a importancia do
desenvolvimento da compreensdo e da producéo de frases, relevando a importancia da
compreensdo da frase simples a trés elementos se desenvolver a par da sua producéo.
De acordo com Pinto (1994a:77), “a linguagem organiza-se com base na estrutura, que
pode ir da frase a um Unico elemento (sintagma) a frase constituida por um Sujeito +
Verbo eventualmente completado por meio de diferentes complementos”. Assim, as
frases passam a ser sentidas pela crianga como constituidas por palavras-centro
(Girolami-Boulinier, 1993: 23) que desempenham fungdes distintas, como sujeito,
verbo, objeto direto ou circunstancial, levando ao dominio da estrutura frésica e
consequentemente conduzindo a “uma linguagem que encerra em s uma organizacéo
I6gica” (Girolami-Boulinier,1993: 23).

Contudo, nem todas as criancas seguem as etapas do desenvolvimento da
linguagem dentro da idade esperada. Befi-Lopes et al. (2013: 51) realizaram um estudo
com o objetivo de relacionar o vocabulério expressivo e a extensdo média do enunciado

em criangas com ateracbes da linguagem e andisar a influéncia da idade no seu
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desempenho lexical e gramatical. Estas autoras sugerem que o0 aumento do leque de
vocabulario expressivo de palavras de classe aberta estd, de facto, relacionado com o
aumento do uso de frases mais longas (ver Befi-Lopes et al., 2013: 55). As palavras de
classe aberta sdo adquiridas nas primeiras fases do desenvolvimento, aparecendo depois
as paavras de classe fechada quando surge a necessidade de combinar as primeiras,
para formar frases. Assim, a crianga passa a Uutilizar palavras das diversas classes
gramaticais na sua fala espontanea, a medida que aumenta o dominio lexical, levando ao
aumento de palavras por frase (Befi-Lopes et al., 2013: 55).

No caso das criangas com alteragdes na linguagem, para Befi-Lopes et al.
(2013), o atraso no desenvolvimento lexical explica o parco dominio da estruturagéo

frésica. Como referem estas autoras:

[Nas criancas com alteracBo na linguagem], o desenvolvimento
[desta] decorre da expansdo lexical, que favorece a ampliacdo da extensio
frasal e o aprendizado das paavras de classe fechada, que possuem funcéo
exclusivamente gramatical e sdo adquiridas pela utilizacdo da lingua (Befi-
Lopeset al., 2013; 55).

Assim e de acordo com as autoras citadas, o vocabulario e a extensdo do
enunciado estdo relacionados. Se por extensdo do enunciado entendermos que nele esta
implicito o dominio sintético para la do vocabulério, entdo para Paradis (2007: 22),
tanto na crianga como no adulto, ambos assentam em bases distintas no que respeita aos
tipos de memaria que Ihes estéo subjacentes. De acordo com este autor, o vocabulério
tem como suporte a memoria explicita, enquanto o restante sistema linguistico,
incluindo o dominio sintético, € sustentado pela memoria implicita. Estes dois tipos de
memoria assentam em estruturas anatOmicas distintas. Inclusive, dados da neuro-
imagem indicam um padrdo de ativagdo cerebral distinto consoante os estimulos
consistam em palavras isoladas ou em frases (Paradis, 2007: 22).

Segundo o autor, a memoria processual implicita estéd na base da aquisicéo e o
uso da competéncia linguistica enquanto a memaria declarativa explicita € a base do
conhecimento linguistico consciente. A competéncia linguistica é adquirida de uma
formaincidental e automatica, sempre atraves do uso espontaneo, que permite a crianca,
por exemplo, ao prestar atencdo ao significado de uma frase, apreender a sua estrutura
gramatical adjacente (Paradis, 2007: 23). A crianca € depois capaz de produzir frases
corretamente sem ter a explicita nogdo das concordancias. Por seu lado, o conhecimento
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linguistico explicito € adquirido conscientemente: a crianga presta atencdo ao que esta a
aprender e, posteriormente e de forma consciente, tenta aceder as aprendizagens
efetuadas (Paradis, 2007: 24).
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3. A avaliacao da linguagem: da investigacao psicolinguistica a

prética clinica

3.1 Dificuldades no acesso ao conhecimento linguistico

Muitos anos de investigagao permitiram perceber que os erros do discurso estéo
dependentes da arquitetura do sistema humano da linguagem, ndo sdo aleatérios,
envolvendo el ementos da mesma categoria (Penke, 2011: 3). Estaideiareforca a tese de
que € possivel aprender e conhecer um maior nimero de dados acerca da faculdade
humana da linguagem quando se estudam os fatores relacionados ndo s6 com a
aquisicdo, mas também com os erros reaizados por falantes com perturbagdes (Penke,
2011: 3).

Contudo, tal como refere Chomsky (1965: 4), € necessario ter em atencdo que as
producbes dos faantes, como as obtidas por exemplo numa andise do discurso
espontaneo, ndo traduzem de forma clara o seu conhecimento linguistico, pois tém
apenas em conta a sua performance (uso da linguagem por parte de um individuo, numa
dada situacéo), o que pode levar a resultados errados e a conclusdes falsas sobre a
competéncia, gue corresponde ao conhecimento linguistico. A titulo de exemplo, como
adianta o autor, a gravagdo de uma amostra de discurso ird demonstrar a presenca de
variadas situagcdes que ndo refletem a competéncia linguistica dos individuos, como
erros na aplicacdo das regras, falsos inicios ou reformulacbes a meio da frase
(Chomsky, 1965:4).

Conforme salienta Penke (2011: 3), “absence of evidence is not necessarily
evidence of absence”, uma vez gque defende que a falta de ocorréncia de determinadas
estruturas sintaticas ndo significa que o individuo ndo as consiga produzir. Para a
autora, o sistema abstrato do conhecimento gramatical € como uma «caixa negra», na
medida em que 0 que comporta ndo esta diretamente acessivel ainvestigacao.

Nos individuos com ateractes ao nivel dalinguagem, as dificuldades existentes
constituem um tipo de dados acerca do desempenho linguistico que podem ser usados
para fazer inferéncias sobre a competéncia linguistica (Penke, 2011: 3). Chomsky
(1965:4) defende que o estudo da performance linguistica tem de ter em conta a
interacdo entre variados fatores, sendo a competéncia um deles.
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Sinclair e Bronckart (1972: 331) salientam que “since adult’s performance do
not necessariry correspond to their competence, there is no reason to suppose that
children’s speech is a faithful reflexion of their competence”. Clahsen, Eisenbeiss e
Penke (1996: 129) enunciam que ao longo dos tempos muitas investigacdes sugeriram
que as criangas possuiam um conhecimento acerca das propriedades da sua lingua,
como concordancias, propriedades dos argumentos nulos e dos verbos mesmo antes de
serem capazes de produzir frases.

As dificuldades linguisticas, especialmente a nivel sintatico, sdo passiveis de se
observar na producéo do discurso espontaneo (Penke, 2011: 6). No entanto, no que
respeita a compreensdo e também a producdo de determinados constituintes, €
necessaria a Uutilizacdo de atividades especificas para obter dados concretos,
promovendo o discurso induzido. No mesmo sentido, Vieira (2011: 19) salienta que a
recolha de dados, especialmente no que concerne a producdo sintética, deve basear-se
na elaboracéo de um contexto que promova 0 uso das estruturas que se pretendem ver
analisadas.

Assim, uma vez que o comportamento verbal do individuo, em particular das
criangas, nem sempre traduz um perfil fiel da sua competéncia linguistica, a avaliagdo
congtitui um desafio, tanto para a investigacdo cientifica como para os profissionais da

area da patol ogia da linguagem.

3.2 Tipos deinvestigacdo em linguagem

No dominio da investigagdo em linguagem, Vieira (2011:18) destaca a
importancia da conjugacdo dos campos da Linguistica e da Psicolinguistica na concegéo
de novas metodologias de avaliacdo da competéncia linguistica das criancas,
nomeadamente da avaliacdo da componente sintatica da linguagem.

A andlise linguistica concentra-se na localizacdo de determinados aspetos
evidenciados nas producdes verbais da crianga, sendo a linguagem estudada de uma
forma isolada, dando-se relevo a0 resultado final dessa producdo enquanto a
Psicolinguistica se ocupa do processo dessa mesma producdo, procurando explica-lo
(ver Pinto, 1994a: 12).
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Segundo esta autora, a analise da linguagem numa perspetiva psicolinguistica
tem em linha de conta que a linguagem provém de um falante real ao qual esta inerente
um conjunto de variaveis que condiciona o seu desempenho linguistico, incluindo a
idade, 0 sexo, 0 desenvolvimento cognitivo, 0 meio Socioecondmico ou a presenca ou
auséncia de perturbacdo da linguagem (Pinto, 1994a: 12). Tal como refere Slama-
Cazacu (2007:79), a Psicolinguistica resulta da relagdo entre a Psicologia e a
Linguistica, isto é, darelagdo entre as caracteristicas psicologicas de um individuo e as
suas capacidades linguisticas. A autora escreve que “the privileged area of PL
[psycholinguistics] (...) is Communication, and therefore it envolves messages
produced/interpreted in the interaction of emitters and receivers, including the various
contextual levels” (Slama-Cazacu, 2007: 80, 81).

Assim, dependendo das caracteristicas da populacdo e do tipo de estudo que se
pretende redlizar, ainvestigacdo em linguagem, como refere Pinto (1988: 260) pode ser
feita a partir de uma leitura transversal, em que Vvérias criangas pertencentes a niveis
etérios distintos possam ser estudados ao mesmo tempo, ou de uma leitura longitudinal,
em gue uma ou varias crian¢as sao observadas durante um determinado periodo de
tempo, numa perspetiva de evolucéo.

Ainda com base em Pinto (1988: 260, 261), um estudo pode ser nomotético,
quando se observa um grupo de criangas, ou idiogréfico, quando se estuda uma crianca.
No primeiro, € dado relevo a0 que € comum entre toda a populacdo do estudo,
preterindo as diferencas verificadas entre as criangas e considerando-as menos
importantes que as semelhangas (sendo a média que conta para a andise dos dados). O
estudo nomotético € mais frequentemente utilizada nas éreas da Psicologia e na
Psicolinguistica, na medida em que estdo intimamente ligadas ao estudo do
comportamento-linguagem. Por oposicdo, num estudo idiografico (Pinto, 1988: 264) é
defendida a ideia de que cada crianga € Unica e deve ser observada individua mente de
formaatracar um perfil, sendo muito utilizado em clinica.

As duas posi¢des, nomotética e idiografica, por possuirem um carater extremista,
sd0 colocadas num continuum, que vai desde o estudo de um grande grupo de criancas
onde se pretende averiguar as suas semelhancas até a observacdo de uma Unica crianca
(ver Pinto, 1988: 261).

Segundo Penke (2011: 2, 3), na area da patologia da linguagem, a investigacéo
apresenta um duplo objetivo. Por um lado, pretende descrever e explicar quais 0s

dominios do sistema da linguagem que estdo comprometidos, sendo fundamental obter
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um conhecimento aprofundado sobre as dificuldades na linguagem de forma a
estabelecer bases para uma intervencédo terapéutica cada vez mais efetiva. Por outro
lado, a investigacdo no campo das dificuldades da linguagem, assm como no da
aquisicdo, leva a novos conhecimentos sobre a organizagdo do sistema linguistico
normal, tentando aceder a referida «caixa negra», que caracteriza o conhecimento, por

exemplo, gramatical.

3.3 O estudo da linguagem em contexto controlado

Os autores Matthei e Roeper (1983: 162) defendem que é mais facil arealizacdo
de estudos sobre a compreensédo do que sobre a producéo. No primeiro caso, é possivel
manipular o input que vai desencadear 0S mecaniSmMos Necessarios, ou sgja, € possivel
selecionar que tipo de frases se pretende ver processadas. No caso da andise da
producdo, se 0 estimulo consiste numa mensagem, ndo ira ser possivel controlar o que a
crianca vai escolher para expressar (Matthel & Roeper, 1983: 162). Para contornar esta
limitagdo, podem ser usadas imagens ou videos em que é pedido a crianca que descreva
0 gque vé e assim controlar as suas producdes. Em grande parte das investigacOes € eleita
a observagdo em contexto como a melhor forma de estudar as produgdes de um
individuo, utilizando-se o méodo naturalista (Matthel & Roeper, 1983: 163).

A aplicacdo de testes como refere Pinto (1988 263), apesar de permitir uma
avaliacdo com a maxima precisdo, tem inerente uma artificialidade, na medida em que €
eliminada qualquer relacdo com o contexto natural, impedindo *“que os contextos
linguisticos e situacionais, geralmente artificiais neste tipo de instrumento de avaliacéo,
sejam de algum recurso” (Pinto, 1988: 264).

As componentes da expressdo e da compreensdo da linguagem (ver Pinto, 1988:
263) podem ser estudadas a partir de normas padronizadas e em cada uma delas, as
amostras linguisticas podem ser recolhidas a partir da producéo esponténea ou producdo
provocada. O estudo das producgdes linguisticas das criangas, na perspetiva da autora, €
muitas vezes realizado a partir de testes, quer para avaliacéo com vista a elaboracdo de
um plano terapéutico em casos patol 6gicos, quer para estudos da linguagem sob o ponto

de vista cientifico.
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Pinto (1988: 265) defende prudéncia na utilizagdo de uma metodol ogia com base
na producdo espontanea, salientando que, apesar de permitir obter dados sobre a
linguagem da crianca no seu contexto natural, implicara uma maior morosidade na
andlise dos dados, correndo o risco de ndo se obter o materia linguistico que se
pretende examinar, quando se procura um desempenho linguistico especifico.

Por sua vez, Penke (2011: 20) alerta para a evidéncia de muitas tarefas de
avaliacdo da componente sintética serem demasiado facilitadoras, como por exemplo as
gue implicam apenas a producéo de uma estrutura ou de uma palavra dentro do contexto
apresentado pelo avaliador, o que pode levar a melhores desempenhos.

Determinadas construcgdes frasicas, por exemplo, sdo evitadas pelo individuo,
quer crianca quer adulto, com dificuldades na linguagem (Penke, 2011: 6), havendo
maior probabilidade que ocorram quando o contexto € controlado pelo avaliador. Os
estudos experimentais permitem controlar os fatores envolvidos no comportamento
linguistico do individuo, nomeadamente na extensdo do enunciado. As construcdes
sintaticas mais elaboradas podem ser um problema para a crianca, podendo ter a ver
com 0 maior nimero de palavras a produzir, a analisar ou a evocar/lembrar, em
comparagdo com estruturas mais simplificadas. A elaboracdo de um estudo
experimental bem desenhado permite controlar eventuais variantes que influenciam a
producdo linguistica (Penke, 2011: 6).

Piaget desenvolveu o método clinico revisto (Ginsburg & Opper, 1978 114),
precisamente por partilhar muitas das dificuldades levantadas pelos autores acima
referidos, nomeadamente as respostas das criangas dadas exclusivamente por via verbal
gue poderiam ndo traduzir a sua verdadeira competéncia linguistica ou a dificuldade por
parte da criangca em compreender as instrugdes ou termos utilizados pelo examinador.
Assim, é defendida a necessidade de se evitar as ordens dadas as criangas unicamente
por via verbal e obter as respostas também somente por via verbal. Neste método, as
questdes direcionadas a crianca estdo relacionadas com objetos concretos que esta tem
diante de si, pretendendo-se que ela responda a essas questdes através da manipul acéo
dos objetos e ndo apenas a partir do uso da linguagem oral. E apresentado a crianca um
enunciado pedindo-lhe de seguida que mostre com 0s objetos o que acabou de ouvir.
Deve registar-se 0 que a crianga faz com os objetos, e ndo so o0 que ela diz verbalmente,
pondo em evidéncia se a crianca apresenta ou ndo a competéncia que se pretendeu
estudar (ver Ginsburg & Opper, 1978: 114).
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Quando se pretende obter dados sobre a compreensdo e a producdo, sera
necessario comegar pela produgcdo, uma vez gque se se comecar pela atividade de
compreensdo, o examinador fornecera os modelos a crianga que ela podera usar na
producdo, facilitando-lhe a tarefa (ver Ginsburg & Opper, 1978: 114). No estudo
realizado por Cordeiro (2012: 56) sobre a producéo e compreensdo de frases na voz
passiva em criangas dos 4 aos 9 anos, 0s desempenhos foram superiores nas criangas
que realizaram em primeiro lugar a tarefa de compreensdo em relagcdo as que
comecaram pela tarefa de producdo. Estes dados demonstram que o contacto com este
tipo de frase durante a atividade de compreensdo promove a sua utilizagdo posterior na

tarefa de producéo.
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4. A ordem das palavrasnafrase

4.1 Padr 6es univer sais na ordem dos e ementos

Durante o processo do desenvolvimento gramatical, de acordo com Slobin
(1971: 3), € possivel perceber que a combinagcdo das palavras no discurso das criangas
aparenta ter um cardter mais sistematico do que aleatério.

De facto, Greenberg (1963: 76) sadlienta a existéncia de seis possibilidades
distintas para a ordem do sujeito, do verbo e do objeto, referindo que nas linguas de
todo 0 mundo apenas se verificou a presenca de quatro tipos de ordem, trés delas de tipo
VO (SVO, VSO e VOS (muito rara)) e umadelas de tipo OV (SOV). Asordens SVO e
SOV apresentam-se como mais frequentes (Clark & Clark, 1977: 546).

Greenberg (1963) admite a presenca de padrbes na ordem de determinados
elementos, onde, de um modo geral, o sujeito ocorre antes do objeto, definindo o seu
primeiro universal linguistico. Escreve entdo o autor: “in declarative sentences with
nomina subject and object, the dominant order is ailmost always one in which the
subject preceeds the object” (Greenberg, 1963: 77).

Para além da posi¢cdo dominante do verbo antes do objeto e da posi¢do inicial do
sujeito, outros padrdoes sdo passiveis de ser encontrados ao nivel da posicdo dos
adjetivos qualificativos em relagdo nome, ou da posicdo dos pronomes demonstrativos,
dos artigos, dos numerais ou dos quantificadores, ressavando, no entanto, a
possibilidade de se registarem variagOes apesar de se verificar uma ordem dominante
destes elementos na vasta maioria das linguas (Greenberg, 1963: 77).

Os padrdes de ordem encontrados por Greenberg (1963) sdo enumerados por
Clark e Clark (1977: 547), e passam, para além da ordem verbo + objeto, pela ordem
verbo auxiliar + verbo principal, preposicdo + nome, nome + oracgao relativa, nome +
possessivo, nome + adjetivo, nome + demonstrativo, nome + nimero. Numa lingua
como o PE, segundo os autores, todos estes padrdes estdo presentes, sendo considerada
uma lingua VO consistente. Pelo contrério, o inglés, sendo também uma lingua VO, ndo
apresenta todos estes padrdes (porgue deriva de linguas indoeuropeias de ordem QV),
sendo considerada uma lingua VO ndo consistente (ver Clark & Clark, 1977: 547).
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No mesmo sentido, Weyerts et al. (2002: 212) referem, no que respeita a posi¢cao
relativa do verbo e do objeto, que 0s estudos psicolinguisticos transversais a outras
linguas revelam a preferéncia por uma das duas estruturas seguintes. VO ou OV. No
entanto, um estudo realizado por estes autores (Weyerts et al., 2002: 213), para 0
alemdo, permitiu constatar ser mais facil processar frases com o verbo conjugado
imediatamente ap0s o sujeito (SV), do que na posicdo fina da frase, a seguir ao objeto
(SOV).

Para Slobin (1969: 7), a maioria das frases de dois elementos produzidas por
criangas de linguas distintas traduzem o uso de regras de ordem para assinaar a relacéo
entre o significado das paavras. A ordem padréo evidenciada nessas estruturas

respeitou, namaioria dos casos, as relagoes Sujeito-Verbo e Verbo-Objeto.

4.2 A preferéncia pela posicao inicial do sujeito

Clark e Clark (1977: 548) defendem uma tendéncia universal para a preferéncia
da posicéo inicial do sujeito pois os falantes tendem a expressar primeiramente a
informacdo que ja pertence ao conhecimento do interlocutor, o0 que corresponde muitas
vezes ao sujeito de quem se fala e sO depois introduzem a nova informagdo, como o
objeto.

Slobin (1969: 7) destaca a tendéncia para colocar na posicdo de sujeito 0s
agentes animados e na posicéo de objeto da frase, os objetos inanimados. De acordo
com 0 autor, os sujeitos das frases com verbos transitivos apresentam uma tendéncia
significativa, embora ndo absoluta, para anteceder o verbo (SV). Contudo, Slobin (1969:
7) e Friedmann e Costa (2011: 3) salientam que, no caso de estruturas de duas palavras
do tipo Sujeito-Verbo, em que o verbo é intransitivo e 0 sujeito representa um nome
animado, a posi¢ao do sujeito tende a apresentar-se mais livre, podendo ocorrer antes ou
depois do verbo (dando como exemplo os verbos voar, cair ou saltar).

Em Portugués, esta ordem livre do sujeito pode ocorrer no caso dos verbos
inacusativos, que de acordo com Duarte (2003: 300) e Brito (2005: 48) selecionam um
argumento interno pré ou pos-verbal, que se comporta como sujeito. Assim, para além
de apresentar preferencialmente a ordem SV, o Portugués permite também a ordem VS

(vgjase 0 exemplo extraido de Brito (2005: 50): Um acidente ocorreu e Ocorreu um
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acidente). Alguns exemplos de verbos inacusativos referidos pela autora (Brito, 2005:
49) sdo: aparecer, desaparecer, nascer, morrer, entrar ou sair.

Weyerts et al. (2002: 212) destacam Kaan (1997), um autor que defende a
preferéncia generalizada pela posicao anterior do sujeito em relacdo ao objeto como
facilitadora da compreensédo de frases.

Muitos outros estudos psicolinguisticos realizados pretenderam investigar o
papel da ordem das palavras na identificacéo de fun¢Ges gramaticais como o sujeito e 0
objeto. Os estudos concretizados por MacWhinney et al. (1984: 144) demonstraram
haver uma grande tendéncia, no inglés, para considerar o SN na posi¢éo preverbal como
sendo o sujeito, o ator da acéo representada pelo verbo da frase. Estes resultados foram
obtidos mesmo com aintroducéo de erros morfol 6gicos que entraram em conflito com a
ordem das palavras.

Por seu lado, sob a perspetiva da gramética generativa, Gorrel (1996: 146)
defende que a tendéncia de escolha da posi¢éo inicial afim de facilitar o processamento
das frases é devida ao facto de a ordem S-O envolver menos movimentos sintaticos do
gue aordem O-S, que implica mais movimentos.

Kaas (2013: 5 de 14), a partir de estudos sobre a compreenséo de frases e a
importancia da ordem de palavras, em criangas hingaras, afirma que qualquer crianca,
com desenvolvimento tipico ou ndo, apresenta maior dificuldade na identificacdo de
argumentos em frases simples quando é apresentada a ordem OS do que na ordem SO;
no entanto, esta dificuldade notou-se mais acentuadamente, de acordo com a mesma
fonte, nas criangcas com problemas de linguagem, que utilizavam estratégias de
atribuicdo do papel de agente ao primeiro nome. Esta estratégia € utilizada
frequentemente por crian¢cas mais novas com desenvolvimento normal. Apesar das
dificuldades evidenciadas pelas criangcas com dificuldade na linguagem, Kaas (2013: 9
de 14) sdlienta que estas apresentam capacidades morfossintéticas notdrias, assumindo
gue os padrdoes de qualidade da sua performance se encontram proximos dos das

criangas com desenvolvimento considerado normal.
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4.3 A utilizagédo de frases de tipo SVO com presenca/auséncia de alguns do
elementos. o caso da frase com sujeito nulo

O contexto pode ser um fator fundamental para que a crianga, ou até um adulto,
ndo utilize, pelo menos de forma sistemética, frases muito elaboradas sob o ponto de
vista sintatico, sendo também frequente o uso de deiticos como isto, aquilo, isso ou
coisa, por exemplo. Muita da informacdo esta inerente a0 contexto e ndo necessita,
portanto, de ser verbalizada de modo explicito. Assim, segundo Pinto (1987: 104), a
crianca, ou adulto, recorre a uma base de conhecimentos comuns ao seu interlocutor no
gue respeita ao topico em questdo, utilizando a referéncia exofdrica, isto €, servindo-se
do contexto extra-verbal paratransmitir mensagens.

As caracteristicas proprias da lingua, como por exemplo a possibilidade da
presenca de sujeito nulo e da existéncia de argumentos sombra ou por defeito (ver Brito
et al., 2003: 442), no Portugués, poderdo contribuir para simplificar as estruturas
sintéticas.

O sujeito nulo, de acordo com Brito et al. (2003: 442) corresponde a auséncia do
sujeito pronomina (subentendido) na frase, havendo mesmo a possibilidade de se
verificar um sujeito nulo expletivo, pois existem verbos que ndo selecionam um
argumento externo (ndo sendo necessaria a realizagao lexical de um sujeito). Por seu
lado, os argumentos sombra séo semanticamente incorporados na palavra predicativa,
enquanto os argumentos por defeito designam os argumentos que participam na
descricdo do significado da palavra predicativa (ver Duarte & Brito, 2003: 184).

As linguas romanicas, como o Portugués, encerram uma grande riqueza
flexiona (ver Vaian & Eisenberg, 1996: 105, 107), sendo o sujeito nulo identificado
pela flexdo verbal. Pinto (1994b: 107) acrescenta que nas linguas que permitem o
sujeito nulo, as producdes das criangas apresentam uma percentagem significativamente
mais baixa dos grupos-pronomes (13% no portugués, 13,5% no castelhano e 11% no
italiano) do que nas linguas que ndo o permitem (21,5% no alemdo; 28% no inglés e
34% no francés).

Durante a aquisi¢do da linguagem, segundo Valian e Eisenberg (1996: 104), as
criangas vao sentindo se a gramética da sua lingua permite, como no caso do Portugués,
a presenca de sujeito nulo e quando o podem usar. Ao longo do desenvolvimento (ver
Vaian & Eisenberg, 1996: 121,122), a crianca vai aumentando o uso do sujeito no seu

discurso espontaneo, nomeadamente 0s sujeitos pronominais, considerando-se que as
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criancas apresentam iniciamente um desempenho limitado, que evolui com a
progresséo da linguagem. As criangas, na perspetiva das autoras (Valian e Eisenberg,
1996: 105, 106), tendem a economizar as suas producdes numa fase inicia do
desenvolvimento, realizando o minimo de computagcbes (processamentos da
informacdo) possivel. A insercdo de itens lexicais é um exemplo de computacdo que a
crianga reduz ao minimo, traduzindo-se no uso inconsistente do sujeito no seu discurso,

podendo referir-se como exemplo “Eu perdi o lapis” ou “Perdi o 1apis”.

4.4 A ordem Sujeito-Verbo-Objeto

As relagdes entre 0 verbo, o0 sujeito e 0 objeto sdo expressas pela ordem das
palavras (ver Sinclair & Bronckart, 1972: 329), que constitui, segundo Weyerts et al.
(2002: 211), uma das propriedades gramaticais mais importantes envolvidas na
compreensdo de frases. Weyerts et al. (2002: 212) salientam que os estudos
psicolinguisticos sobre 0 processamento de frases evidenciam que a compreensdo se
desenvolve graduamente, por etapas. Nagata (1984: 292) sdienta que muitas
investigacoes efetuadas demonstraram uma primazia da ordem das palavras em relacéo
aos marcadores gramaticais no fornecimento de pistas sobre as relagbes semanticas. No
entanto, existem mais estudos sobre estes Ultimos do que sobre a andlise da ordem das
palavras (ver Nagata, 1984: 292).

Sinclair e Bronckart (1972: 331) verificaram uma tendéncia para descodificar a
sequéncia nome-verbo-nome (NVN) como uma estrutura agente-acdo-objeto, no
Francés, interpretando a ordem das palavras com base nas relagdes funcionais entre el as.
Nas linguas flexionadas, as frases declarativas ativas simples (ver Sinclair & Bronckart,
1972: 329) apresentam a ordem Sujeito-Verbo-Objeto. As criangas vao aprendendo a
posicdo relativa dos elementos na frase através da generalizacdo do contexto. Segundo
estes especidistas, € a partir das frases de trés ou mesmo de quatro elementos que as
criangas comegam a empregar palavras funcionais para estabelecer a ligagdo entre eles,
como artigos e preposicdes. Até ao aparecimento deste tipo de palavras, nomeadamente
as preposicoes, as fungbes gramaticais sdo expressas pela ordem dos elementos (ver
Sinclair & Bronckart, 1972: 329).

As criangas utilizam a ordem das palavras como pista para compreender frases e
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SO posteriormente comegam a dominar o sistema morfol6gico (Bates et al., 1984: 341).

4.5 Alteracdo na ordem canodnica dos e ementos

De acordo com Penke (2011: 7), a maioria dos falantes com dificuldade a nivel
da linguagem apresenta maior facilidade na compreens&o de estruturas que respeitam a
ordem candnica dos elementos, a ordem SVO. Isto deve-se ao facto de a ordem de
ocorréncia dos elementos na frase corresponder a ordem do que acontece na realidade,
adudindo a nocdo anteriormente referida da quantidade trés de Girolami-Boulinier
(1988: 9), em que a frase a trés elementos estd relacionada com a relagdo
antes/agora/depois. As frases passivas, as frases relativas de objeto ou as frases em que
ocorre atopicalizacdo do objeto (Penke, 2011: 7), ou sgja, nas quais este € movido para
uma posi¢ao que precede o sujeito, sdo mais dificeis de interpretar. Frequentemente, a
interpretacdo deste tipo de frases é feita com a atribuicdo do papel de agente ao primeiro
nome, que neste tipo de estruturas correspondem ao objeto, com fungdo de paciente,
sobre 0 qual aagéo recai.

No gue concerne as frases passivas, Sinclair e Ferreiro (1970: 1) defendem
igualmente que estas sGo mais dificeis de processar do que as frases ativas, devido a
posicdo inicia do paciente nafrase, que precede o verbo, sendo a posicéo fina ocupada
pel o agente que pratica a agéo designada pelo verbo.

St. John e Gernsbacher (1998: 234) propuseram a ideia de que a frequéncia com
gue uma crianga ouve 0 mesmo tipo de estruturas tem grande influéncia no seu
processamento. Uma vez que a frequéncia representa condi¢ao essencial na aquisicéo de
competéncias e na aprendizagem, se uma crianca for exposta com frequéncia a um
determinado tipo de estrutura, esta sera mais facil de interpretar do que outras menos
frequentes. Um exemplo é a maior frequéncia de estruturas na voz ativa, mais faceis de
processar do que as estruturas na voz passiva, que apresentam maior nivel de
complexidade, s80 menos ouvidas pelas criangas por serem menos frequentes e estas
apenas as utilizam mais tardiamente. Estes autores fazem referéncia a uma teoria da
capacidade de processamento central que alude aos efeitos da frequéncia, em que uma
maior frequéncia de palavras ou de construcdes sintéticas permite maior facilidade na
suainterpretacdo (St. John & Gernsbacher, 1998: 234).
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Também para Schmidt (1990: 140), nos seus estudos sobre a aquisicdo de uma
segunda lingua, a frequéncia de determinadas formas verbais no input linguistico,
mesmo no adulto, v&o influenciar o uso ulterior dessas formas.

Penke (2011: 7) também salienta que a dificuldade na compreensdo deste tipo de
estruturas, em que ha uma ateracdo na ordem Sujeito-Objeto estd presente em
individuos sem problemas de linguagem e que a utilizagdo da estratégia de atribuicdo da
funcéo de sujeito ao primeiro nome ndo é um erro especifico dos falantes com patologia
dalinguagem.

Sinclair e Ferreiro (1970: 7, 8), no seu estudo sobre a passiva no francés em
criangas entre os quatro e os sete anos com desenvolvimento considerado normal,
demonstraram que entre estas idades se regista um aumento gradua da capacidade de
compreender frases passivas, ocorrendo frequentemente estratégias de interpretacéo
como a agdo inversa (atribuir o papel de agente ao paciente da acéo e o papel de
paciente ao agente) e a agao reciproca (a agdo € reciprocamente executada pelo agente e
pelo paciente, tomando 0 exemplo dos autores em relacdo a frase «o rapaz é derrubado
pela menina», cuja interpretacdo consistiu numa acdo em que O rapaz e a menina se
empurram mutuamente e ambos caem). Estas estratégias vao diminuindo com aidade a
medida que a compreensdo deste tipo de frases se vai desenvolvendo. A este respeito,
Sinclair e Ferreiro (1970:38) referem que “l'acquisition de la maitrise du mode passif ne
sefait ni d'une maniére soudaine, ni, semble-t-il, simple et direct”.

St. John e Gernsbacher (1998: 232) descrevem gue as frases com ordem ndo
candnica das palavras sdo mais dificels de compreender porque implicam processos
especiais de computagdo. Tomando como exemplo o caso das frases passivas, €las
contém um lugar vazio no local da frase onde estava 0 objeto antes de ser movido paraa
posicdo anterior da estrutura. De acordo com estes autores (St. John & Gernsbacher,
1998. 232), a existéncia deste tipo de processo requer maior capacidade de
compreensao.

N&o obstante a ateracdo da ordem candnica dos elementos na frase implicar
maior dificuldade na sua descodificagcdo, Sinclair e Bronckart (1972: 331) sdo da
opinido de que estudos efetuados com frases gramaticalmente erradas séo uma boa
forma de obter inferéncias sobre a estrutura gramatical das criangas, através da
interpretacdo que estas fazem. Paratal, as criancas necessitam de recorrer a competéncia

gramatical de uma forma mais consciente do que se se usassem frases corretas. A
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interpretacéo feita pelas criangas serd compativel com as caracteristicas estruturais da
frase, assim como pelas caracteristicas semanticas de cada uma das pal avras na frase.

Na mesma linha de pensamento, Matthews et al. (2007: 381) desenvolveram um
estudo utilizando como metodologia a ordem de palavras incompreensiveis (estranhas,
na acecao dos autores) com o objetivo de analisar a compreensdo em criancgas francesas

da ordem das paavras em frases SVO.
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5. Overbo: asuaimportancia nafrase

5.1 Verbo e estrutura argumental

A organizagdo hierarquica dos constituintes no interior da frase (ver Duarte &
Brito, 1996: 256) é resultante da aplicacdo automética do conhecimento das relacdes
gramaticais basicas por parte da crianca (Bowerman, 1973:178). Também Slobin (1969:

9) escreve que:

“Ia] [...] linguistic universal, which manifests itself in the earliest three-
word utterances, is the arrangement of sentences in hierarchically organized
congtituents. A simple subject-verb-object sentence can already be analyzed into
subject and predicate, with further differentiation of the predicate into verba and
nominal elements”.

Nas gramaticas contemporaneas (Duarte, 2003: 296), os verbos desempenham
um papel fulcra na frase, constituindo o nldcleo semantico de uma oracdo. A sua
importancia e grau de complexidade devem-se ao facto de estabelecerem relacOes
transitorias entre os objetos, sendo o contelido dessas relages apreendido pela estrutura
argumental do verbo, aqual inclui o sujeito do verbo e os seus complementos.

Como referem Duarte e Brito (1996: 270), os verbos sdo considerados
predicadores, na medida em que o seu significado apenas se completa gquando
selecionam um determinado nimero de argumentos, com o0s quai's, estabelecem rel agdes
semanticas (ou papéis teméticos).

Na sua teoria de caso, Case Grammar, Fillmore (1968: 14) dedicou-se ao estudo
das relacOes sintédticas entre os designados casos, ou sgja, entre 0S varios papéis
semanticos e os verbos que os requerem, referindo gue os argumentos do verbo estéo
temati camente rel acionados com o proprio verbo. Segundo o autor (Fillmore, 1968: 24),
“the case notions comprise a set of universal, presumably innate, concepts which
identify certain types of judgments human beings are capable of making about the
events that are going on around them, judgments about such matters as who did it, who
it happened to, and what got changed.” De acordo com Fillmore (1968: 24, 25), 0s casos
podem incluir o agente (que pratica a agéo representada pelo verbo), o objeto ou tema

(no qual aagdo recai), o locativo (identifica alocalizacdo ou orientacdo espacial da acéo
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representada pelo verbo), o dativo (ser animado que é afetado pela acdo do verbo), o
instrumento (objeto inanimado envolvido na agdo) e o factivo (objeto resultante da agéo
do verbo). Geralmente, o argumento agente € o sujeito e o tema corresponde ao objeto
direto (Thordardottir & Weismer, 2002: 234).

Contudo, a luz de teorias mais recentes, outros autores (Thordardottir &
Weismer, 2002: 234) tém vindo a adicionar novos papéis tematicos, reformulando a
listainicial de Fillmore (1968), como o beneficiario (que beneficia com a realizacdo da
acao) ou o maleficiario (que é prejudicado pelarealizacdo da acdo), por exemplo.

A estrutura argumental do verbo dita quais os constituintes que devem ser
inseridos na frase. Segundo Duarte e Brito (1996: 271), “a natureza da(s) categoria(s)
sintatica(s) com as quais os Vs [verbos] se combinam para formar o SV [sintagma
verbal] é uma das caracteristicas lexicais sintaticamente relevantes e, como tal, deve
estar descrita nas entradas lexicais. Tal caracterizacdo tem recebido a designagéo de
subcategorizagdo.” Na perspetiva das autoras, 0s constituintes subcategorizados
recebem a denominacéo de argumentos internos, distinguindo-se do argumento externo,
gue constitui 0 sujeito e se encontrafora da grelha de subcategorizacéo.

Os argumentos podem ser obrigatérios ou opcionais (adjuntos) (ver Duarte &
Brito, 1996: 273) e é o verbo que indica quantos argumentos e quais os tipos de
argumentos que devem ser introduzidos. Assim, um verbo pode ter um ou varios
argumentos (ver Thordardottir & Weismer, 2002: 234).

Ebbes et al. (2007: 1330) assumem que a estrutura argumental do verbo é
norma mente uma area em que as criangas com problemas de linguagem evidenciam
dificuldades. Estes autores referem que as criangas com perturbacdo na linguagem
apresentam dificuldade na aquisi¢céo de novas palavras. Consequentemente, a aquisicao
de novos verbos estd comprometida, o que leva a limitagdes também na estrutura
argumental (Ebbels et al., 2007: 1331).

Como se viu anteriormente, para Girolami-Boulinier (1993: 66) o verbo é
também considerado o centro da frase, sendo fundamenta que a crianca sga
familiarizada com a natureza dos el ementos que completam o verbo, como os nomes, os
pronomes ou os advérbios e com a funcdo desses elementos que estéo relacionados com
0 verbo centro, como o0 sujeito, objeto direto, objeto indireto ou complemento
circunstancial.

Depois da frase simples a trés elementos, Girolami-Boulinier (1993: 63, 64)

refere a importancia de aumentar a complexidade da frase, a medida que o vocabulario
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se desenvolve, propondo frases cujo verbo é completado por meio do objeto indireto ou
de complementos circunstanciais. Para esta estudiosa, as criangas apresentam certa
facilidade em reconhecer que os complementos circunstanciais correspondem as
respostas a questdes como «onde?», «quando?», «como?», a partir de uma frase
apresentada. Mesmo nas frases que contenham objeto direto e objeto indireto em
simultaneo, ambos podem ser facilmente identificados a partir da resposta a questdes do
tipo «0 QUEP» e «quem?».

A aguisicdo completa de todas as variedades possiveis de estruturas argumentais
dos verbos complexos apenas termina na adolescéncia (ver Thordardottir & Weismer,
2002: 235), justificando a ocorréncia de erros ao nivel da estrutura argumental dos

verbos nas criangas com desenvolvimento normal.

5.2 A estrutura argumental nas criancas com dificuldades na linguagem

Thordardottir e Weismer (2002: 234, 245) realizaram um estudo comparando o
uso espontaneo de estruturas argumentais em criancas em idade escolar, com e sem
perturbacdo da linguagem, tendo concluido ndo haver uma diferenca substancial na
frequéncia de erros na estrutura argumental em contexto natural. Os seus resultados
evidenciaram, no entanto, que as criancas com perturbacdo utilizavam menos tipos de
argumentos, menos tipos de estruturas argumentais e menor flexibilidade em usar duas
ou mais estruturas argumentais diferentes para 0 mesmo verbo, quando comparadas com
criancas com desenvolvimento normal (Thordardottir & Weismer, 2002: 234, 245).

Ebbels et al. (2007: 1331) sadlientam igualmente uma grande tendéncia das
criancas com problemas de linguagem para omitir argumentos, especialmente
argumentos opcionais, utilizando frases curtas. Thordardottir e Weismer (2002: 245)
afirmam que estas criangas evidenciam um uso pouco frequente de estruturas com trés
argumentos, enquanto as estruturas com quatro argumentos apenas sao produzidas pelas
criangas com desenvolvimento normal.

No seu estudo, Thordardottir e Weismer (2002: 244) focaram a omissdo do
sujeito, em ambos os grupos de criangas, em contextos onde a sua Omissao era

considerada pragmati camente aceitavel.
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Similarmente, Rice e Bode (1993, referidos por Thordardottir & Weismer, 2002:
234) analisaram a estrutura argumental de criangas com perturbacdo da linguagem em
idade pré-escolar, demonstrando ndo haver diferencas significativas entre estas criancas
e as criangas com desenvolvimento normal, observando-se a presenca pouco frequente
de erros de transitividade, com a omisséo do objeto direto.

Para dar resposta as dificuldades das criangas a nivel da estrutura argumental,
Ebbels et al. (2007: 1335) concluiram ser bastante eficaz a implementacdo de uma
abordagem semantica (que foca a variedade de argumentos associados ao verbo) ou de
uma abordagem sintatico-semantica (que consiste no ensino, uso de ajudas e posterior
incentivo a producdo de frases com varios argumentos), sugerindo, para a obtencéo de

mel hores resultados terapéuticos, a sua complementaridade.




6. Asestratégias de compreensio de enunciados

Como acima se pdde constatar, varios autores (MacWhinney et al. (1984),
Weyerts et al. (2002), Kaan (2013), Gorrel (1996)) defendem o cardter universal da
posicdo precedente do sujeito em relacéo ao objeto, assumindo que a ordem de palavras
constitui uma estratégia para ainterpretacéo de frases.

A partir da evidéncia da sistematicidade de determinados erros em certas idades,
Bronckart (1977: 286) assumiu a existéncia de trés estratégias para compreender frases:
a ordem das palavras (por s designada por posiciona) a estratégia pragmética e a
estratégia morfossintatica (Bronckart, 1977: 287).

As primeiras a surgir s8o as estratégias pragméticas (Bronckart, 1977: 286), a
partir dos 2 anos (Strohner & Nelson, 1974: 575) e estdo relacionadas com a concessao
de papéis tematicos a partir do conhecimento que a crianca tem da realidade (ver
Bronckart, 1977: 286). Por volta dos 3;6 anos, surgem as estratégias posicionais
(Bronckart, 1977: 286), relacionadas com a ordem dos elementos na frase. Por volta dos
6 anos verifica-se 0 aparecimento das estratégias morfossintaticas, em gue 0s papéis sdo
atribuidos de acordo com os indicios gramaticais presentes na frase (ver Bronckart,
1977: 288, 289). Na linha deste autor, no que respeita as idades de aparecimento destas
estratégias, estdo Bates et al. (1984: 342) gque defendem que, por volta dos 3 anos, ha
uma primazia das estratégias pragméticas, enquanto aos 4 anos as criangas preferem as
estratégias posicionais para ainterpretacdo de frases.

A partir dos seus estudos, Bronckart (1977: 286) demonstrou, portanto, a
existéncia de trés formas possiveis de interpretar as frases, referindo “que I’enfant
auquel on demande de réaliser un énoncé en action, se trouve face a plusieurs faisceaux
d’indices, constitués par la portion de connaissance de I’univers a laquelle renvoie
chacun des eléments lexicaux, par la position de ces lexemes dans I’énoncé, et par les
marques morpho-syntaxiques plus spécifiques” (Bronckart, 1977: 286).

Em seguida, serdo desenvolvidas cada uma das estratégias de interpretacéo
referidas por Bronckart (1977), dando especia relevo as estratégias posicionais, dado

que serdo estas as que estudaremos neste trabal ho.

45



6.1 Estratégias pragmaticas

As estratégias pragmaticas (Bronckart, 1977: 286, 287) ndo sdo propriamente
consideradas estratégias linguisticas, sendo observaveis nas criangas mais novas, que se
apoiam no seu conhecimento do mundo real para a descodificagdo das frases,
implicando por isso um conhecimento préatico, construido pela propria crianca, a partir
das suas vivéncias ao longo do desenvolvimento cognitivo. Apesar de ser utilizada
especialmente pelas criangas mais novas, esta estratégia é usada por todos os falantes.

A interpretacéo das frases esta dependente do tipo de informagdo semantica
(Bates et al., 1984: 342). A relacdo entre os elementos é por vezes tdo familiar e
poderosa que a crianca faz ainterpretacéo das frases de forma correta e imediata. Assim,
perante a apresentacéo de uma sequéncia com as palavras “beb€”, “mae” e “adimentar”
(por exemplo: “A méae adimenta o bebé”, “Alimenta o bebé mae”’, “O bebé foi
dimentado pela mée”) a interpretacdo é feita de forma consistente, pois o seu
conhecimento permite-lhe ter a nocdo que as maes alimentam os bebés e ndo o
contrério.

As estratégias pragmaticas permitem que as criangas mais novas compreendam
facilmente sequéncias NVN (Bronckart, 1977: 287) quando existem situacOes de
irreversibilidade. No caso, por exemplo, da frase passiva “o pau foi atirado pelo avd”, as
criancas detetam que apenas um dos nomes é passivel de realizar a acdo de atirar,
recorrendo, como acima referido, a experiéncia que tém do mundo e ao conhecimento
prético da redidade designada pelos lexemas da sequéncia frasica. Nas estruturas
sintéticas onde existe reversibilidade, isto €, em que ambos 0s nomes podem redlizar a
acao expressa pelo verbo, as frases passivas comegam a ser compreendidas por criancas
a partir dos 6 anos (por exemplo: “o rapaz é beijado pela menina”, onde existe
reciprocidade), em que é aplicada a estratégia morfossintatica (embora até aos 9 anos a
utilizac8o desta Ultima estratégia ndo segja usada de modo consistente (Bronckart, 1977:
290)).

No mesmo sentido, também para Chapman e Kohn (1978, referidos por Bates et
al., 1984: 342) as criangas interpretam as estruturas a luz do que elas sabem acerca das
relagcOes entre 0s eventos e 0s nomes nelas envolvidas, utilizando o que designam por
«probabilidade de evento». Apesar de a probabilidade de evento estar relacionada com
as estratégias pragmaticas (ou léxico-semanticas, na senda de Chapman e Kohn, 1978),

estes autores defendem uma diferenca entre ambas: a estratégia pragmética consiste na
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atribuicdo do papel de sujeito ab nome com caracteristicas [+animado] ou [+humano],
enquanto a estratégia de probabilidade de evento assenta na possibilidade de uma
ocorréncia para combinagdes especificas de objetos e acdes, isto €, o sujeito € atribuido
ao provavel ator da acdo representada na frase. Assim, no exemplo acima referido sobre
a interpretacdo dos itens “mée alimentar bebé”, a crianca recorreria a utilizacéo da
estratégia da probabilidade de evento. De acordo com estes autores, a estratégia
pragmética seria usada nainterpretacdo de estruturas que incluissem itens lexicais como
por exemplo, “atirar rapaz bola” ou “comer avé bolacha”, em que o nome animado seria
considerado o agente da agdo (Chapman & Kohn, 1978 referido por Bates et al., 1984:
342).

6.2 Estratégias mor fossintaticas

As estratégias morfossintéticas, ndo seréo avo de estudo neste trabalho, pois,
como acima referimos, estas ndo sdo utilizadas de forma constante até aos 9 anos
(Bronckart, 1977: 290), sendo o limite de idade da populacdo do presente estudo de 7,11
anos.

Neste tipo de estratégia, de acordo com Bronckart (1977: 289, 290), sdo 0s
marcadores morfossintaticos que permitem determinar os papéis teméticos dos nomes.
A complexidade dos marcadores morfossintéticos implica que a sua compreensao sgja
analisada em cada estrutura em particular, ndo sendo possivel descrevé-los de modo
uniforme. Como Bronckart (1977: 290, 291) refere:

“Dans certains types de phrase (exemple: «C’est X qui agit sur Z») les
indications que le sujet peut tirer des marques morpho-syntaxiques de I’emphase

(«C’est ... qui» sans modification de position) sont identiques a celles qu’il peut

induire de la position des lexemes; il est dans ce cas impossible de déterminer s le

sujet applique une stratégie morphosyntaxique ou positionelle. Dans autres types de

phrase («C’ést le garcon que la fille embrasse») indications formelles et
positionelles sont contradictoires; I’application de [ ] Nl=actant entrenaira une
interpretation incorrete alors qu’au contraire, la prise en consideration de marques
de thématisation («C’est ... que» avec modification de position) provoquera une

«bonne» compréhension de la phrase”.
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6.3 Estratégias posicionais — ordem de palavras

Para Bronckart (1977: 287), a estratégia posicional consiste na atribuicdo de um
papel semantico de um nome ou constituinte a partir da sua posi¢cdo na frase.

Bronckart (1977: 288) vai a0 encontro do que defendem alguns dos autores
supracitados (Bowerman, 1973; Sinclair & Bronckart, 1972; MacWhinney et al.,1984),
na medida em que a estratégia posiciona é aplicada de forma sistemética nas frases
ativas (Bronckart, 1977: 288) e surge devido a sobregeneralizacéo da ordem basica dos
elementos da lingua da crianca, descodificando todas as sequéncias NVN em termos de
Sujeito-Verbo-Objeto, sendo usada sistematicamente sob a forma N1= agente e N2=
paciente por volta dos 6 anos.

A estratégia posicional é usada quando a estratégia pragmatica ndo se aplica, por
se revelar ndo congruente com a redlidade (Bronckart, 1977: 288), por exemplo, no
processamento de frases em que os elementos permitem situagdes de reversibilidade,
como se verifica em “trator, seguir, carro”.

Assim, em relacdo as frases passivas, as estratégias posicionais sdo aplicadas de
forma absoluta nas idades compreendidas entre os 3;6 anos e o0s 4;6 anos; em
contrapartida, entre os 4;6 anos e 0s 6 anos elas entram em conflito com as estratégias
morfossintaticas, que as substituem (ver Bronckart, 1977: 288).

McClellan et al. (1986) efetuaram um estudo sobre a utilizacdo de estratégias
para a interpretacéo de diferentes ordens de palavras, tendo proposto adaptar um teste
realizado por Chapman e Miller (1975) para analisar a compreensdo e a producéo de
frases. Nos seus estudos realizados para as criangas inglesas, Chapman e Miller (1975,
referidos por McClellan et al., 1986: 98) referem que a capacidade para usar a
informacdo da ordem das palavras como pista para identificar o estatuto do sujeito-
objeto € adquirida mais tarde do que a capacidade de codificar esta mesma relagdo no
discurso, pois as estratégias de compreensdo de frases isoladas do contexto séo
diferentes das estratégias de producéo de frases inseridas num contexto comunicativo.
As criancas mais novas descodificam as relacbes nas frases com base na estratégia
pragmaética, em que o sujeito é atribuido a0 nome com a caracteristica [+ animado] e 0
objeto é atribuido ao nome [- animado] (Bronckart, 1977; Sinclair & Bronckart, 1972;
Bates et al., 1984; Chapman & Miller, 1975, referidos por McClellan et al., 1986: 98).

McClellan et al. (1986: 98) alegaram que as componentes de metodologia e

analise que permitiram chegar as conclusdes de Chapman e Miller (1975) deveriam ser
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revistas, tendo planeado ateracBes ao seu procedimento e método de andlise. Assim,
McClellan et al. (1986: 98) pretenderam, por um lado, confirmar se o controlo na
producdo da relacéo Sujeito-Verbo-Objeto ultrapassa a compreensdo baseada em frases
desprovidas de contexto. Por outro lado, pretenderam testar 0 uso de estratégias
pragmaéticas pelas criangas mais pequenas.

O teste realizado por McClellan et al. (1986) para a tarefa de compreenséo
consistiu na apresentacdo de combinacdes de palavras, sempre com a ordem NVN,
sendo nelas incluidas diferentes combinagdes de nomes animados e inanimados, em que
as criangas tinham de mostrar com 0s objetos a sua interpretacdo das sequéncias
ouvidas. A tarefa de producéo consistiu no manuseamento dos brinquedos pelo
examinador e a crianga teria que descrever a acdo mimada, seguindo o método clinico
revisto de Piaget (Ginsburg & Opper, 1978: 114). Contudo, foram feitas criticas (ver
McClelan et al., 1986: 109) quanto a equidade de ambas as tarefas, uma vez gque a
tarefa de producéo foi facilitada devido ao uso de pistas visuais, gudando a codificagdo
da relacdo Sujeito-Objeto. Na compreensdo, a demonstracdo da acdo seria facilitada a
crianca caso 0 brinquedo com funcéo de sujeito permanecesse mais tempo na méo do
examinador e se, dependendo do verbo, o brinquedo-objeto, por exemplo, acabasse no
chéo depois de ocorrida a agdo. Para além disso, sendo a primeira atividade realizada a
de compreensdo e de seguida a de producéo, seria facil para a crianca obter 0 modelo
das frases dadas pelo avaliador, na primeira tarefa, como anteriormente se referiu, na
abordagem ao método clinico revisto de Piaget.

Sinclair e Bronckart (1972) no seu estudo experimental, com criangas de lingua
francesa entre os 2;10 e 0s 7;0 anos, pretenderam perceber quais as estratégias utilizadas
parainterpretar trés palavras (dois verbos e um nome ou dois nomes e um verbo), cujas
combinacfes foram apresentadas em seis ordens distintas de palavras. Os autores
demonstraram que a importéncia dada a ordem das palavras na interpretagdo de
sequéncias se desenvolve dos 2 aos 7 anos. As estratégias pragmaticas também sdo
frequentemente usadas nestas idades, sendo que nas criancas mais novas, a ordem das
palavras ndo assume grande importancia especialmente nas estruturas VNN ou NNV,
sendo mais utilizada em NVN. Quando ocorreram em pardelo, as estratégias
pragméticas ultrapassaram sempre a ordem das palavras (como por exemplo em todas as
combinac0es dos itens “rapaz”, “caixa”, “abrir”) (Sinclair & Bronckart, 1972: 347).

Verificou-se a ocorréncia de respostas intransitivas nas criancas mais novas,

sendo visivel, com o0 aumento da idade, a necessidade de fazer agir todos os elementos

49



das estruturas apresentadas (Sinclair & Bronckart, 1972: 335).

Para sequéncias do tipo NNV ou VNN, Sinclair e Bronckart (1972: 346)
salientam uma sucessao de trés hipéteses posicionais, verificadas entre 0s 4 e 0s 6 anos.
Nas sequéncias NNV, foi notorio o uso de estratégias de proximidade do verbo, dando
realce a uma relagdo de agente-ac&o, ou sgja, localizar o N mais proximo do V, atribuir-
lhe o papel de agente e considerar o0 outro N 0 paciente da ac&o. Posteriormente, as
criangas tendiam a estabelecer uma relagcéo agéo-paciente, em que interpretaram de
sequéncias do tipo VNN reconhecendo o N mais proximo do verbo como paciente (VN)
e consideraram o restante N 0 agente da acéo representada pelo verbo. Finalmente, a
partir dos 6 anos surge a hipotese de escolher o primeiro N da sequéncia como agente e
0 segundo N como paciente, independentemente da posi¢éo do verbo.

Através da andlise individual, Sinclair e Bronckart (1972: 347) verificaram, para
as sequéncias VNN e NNV, que as criangas participantes do estudo tendiam a utilizar
estratégias de proximidade ao verbo e numa etapa posterior consideravam o primeiro N
como agente e 0 segundo N como paciente. Porém, na andlise geral dos dados, a
tendéncia pendia para a utilizagcdo da estratégia N1=agente e N2=paciente.

Bates et. al. (1984: 343) anotaram criticamente que o estudo de Sinclair e
Bronckart (1972), apresenta todas as sequéncias com contraste animado/nao animado,
reproduzindo grandes probabilidades de evento, onde facilmente se determina o
presumivel ator da acdo representada, através precisamente da utilizagdo da estratégia
de probabilidade de evento.

O experimento de Sinclair e Bronckart (1972) ser4 uma base de apoio importante
para o presente estudo, na medida em que vai ser utilizado o seu desenho para analisar
as estratégias utilizadas na interpretacdo de diferentes ordens de palavras, por um
conjunto de criancas com dificuldades ao nivel dalinguagem e um conjunto de criangas
com desenvolvimento normal. Seréo considerados os dados referidos por Sinclair e
Bronckart (1972) e Bronckart (1977), no que respeita a utilizagdo das estratégias de
interpretacdo, sobretudo as posicionals, comparando-os com os resultados obtidos na
interpretacdo de frases em grupos de criangcas portuguesas, quer com atraso no
desenvolvimento da linguagem quer com desenvolvimento considerado normal. Os
dados recolhidos no presente estudo ser&o analisados de forma a comparar as idades em
gue ocorre 0 uso desta estratégia e confirmar a tendéncia para a universalidade da ordem
Sujeito-Verbo-Objeto.
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Assim, na segunda parte deste trabalho, correspondente a componente pratica, é
apresentada a metodologia utilizada no sentido de dar resposta as questdes colocadas
relacionadas com a compreensdo e a producdo de frases em criangas com perturbacéo
da linguagem, comparando os dados com os obtidos junto de criangas com

desenvolvimento normal, da mesma faixa de idades.
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Segunda Parte — Componente pratica






7. Metodologia

Neste estudo pretendemos comparar criangas com atraso de linguagem e
criangas com desenvolvimento normal no que respeita a producdo e compreensdo de
frases do tipo SV O, para tentar compreender quais as diferencas nas frases produzidas
por ambos 0s grupos de criangas quanto a utilizacdo/omissao dos elementos sujeito,
verbo ou objeto e quais as estratégias de compreensdo de frases usadas pelas criangas
com perturbacdo da linguagem. Pretende-se também comparar as estratégias de
compreensdo utilizadas por criangas com dificuldades com as usadas por criancas da
mesma idade com desenvolvimento normal assim como comparar os resultados obtidos
com os resultados do estudo de Sinclair e Bronckart (1972).

O presente trabalho € de ordem transversal porque se pretende realizar o estudo
comparativo de dois grupos de criangas - um com perturbacéo da linguagem e outro
com desenvolvimento normal - sem ter em conta a sua evolucao.

Uma vez que sera utilizado um grupo, embora pequeno, de criangas com
patologia da linguagem, ndo é possivel considerar a inclusdo deste estudo numa leitura
idiogréfica. Contudo, a0 considerar que se seguiu uma abordagem nomotética, importa
ressalvar que este grupo de criangas com perturbacdo da linguagem apresenta uma
grande variabilidade (como foi anteriormente mencionado, acerca das caracteristicas
Unicas de cada sujeito com perturbacdo da linguagem (Penke, 2011) n&o se podendo

assumir que € um grupo homogéneo, apesar de poderem apresentar aspetos em comum).

7.1 Participantes

Os participantes deste estudo sdo 51 criangas divididas em dois grupos. o
primeiro grupo, 0 grupo de estudo, foi composto por 11 criangcas com atraso no
desenvolvimento da linguagem (grupo ADL) e o segundo grupo, o de controlo, foi
constituido por 40 criancas, com desenvolvimento considerado normal (grupo DN).

O grupo ADL subdivide-se em dois grupos tendo em conta a faixa etéaria em que
se encontram: 6 criangas com idades compreendidas entre 0s 5;0 e 0s 5;11 anos (ADL I:
N=6) e 5 criancas com idades entre os 7;0 e os 7;11 (ADL 1I: N=5).
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As criangas do grupo ADL | apresentam as seguintes idades: 5;0, 5;4, 5;5, 5;7,
5,7 e 5;10, obtendo-se a média etaria M apLi=5;5, DP=0,283 (3,4 meses). As criangas do
grupo ADL Il compreendem as idades: 7;4, 7,5, 7;5, 7;10 e 7;10 (MapL n =7;6,
DP=0,246 (2,95 meses)).

O grupo DN, que constitui o grupo de controlo, também se subdivide em dois
tendo em conta afaixa etaria: 20 criangas apresentam idades entre 0s 5;0 e 0s 5;11 anos,
com a média de idades Mpn 1=5;4, DP=0,389 (3,2 meses) (DN I: N=20) e 20 criangas
apresentam idades entre os 7;0 e os 7;11 anos, com a média etaria Mpn 11 =7;7,
DP=0,186 (2,2 meses) (grupo DN I1: N=20).

A escolha destas faixas etarias esta relacionada com o facto de representar a
maioria das idades das crian¢as em acompanhamento no centro em que trabalhamos, no
momento da realizac&o deste estudo.

As criangas do grupo ADL apresentam atraso no desenvol vimento da linguagem.
Os diagnosticos, para as criangas do grupo ADL |, foram obtidos a partir da avaliagdo
com o TICL (Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas) (Viana, 2004) e para
as criancas do grupo ADL II, foi utilizada a GOL-E (Grelha de Observacdo da
Linguagem de nivel Escolar) (Sua-Key & Santos, 2003).

Todas as criangas do grupo DN foram consideradas pelas respetivas professoras
e educadoras como tendo um aproveitamento escolar regular e sem ateracbes na

linguagem. A distribuicdo das criancas pel os diferentes grupos é apresentada na tabela 1.

Tabela 1. — Criancas distribuidas pelos grupos experimentais e de controlo, de acordo com a idade e
presenca/auséncia de perturbacdo da linguagem (ADL- atraso no desenvolvimento da linguagem; DN-
desenvolvimento normal)

Grupo ADL Grupo DN
Criangas com alteraces nalinguagem | Criangas com desenvolvimento normal
(grupo de estudo) (grupo de controlo)
Idades entre N=6 N=20
5,0 e0s5,11 anos (ADL I) (DN I)
Idades entre N=5 N=20
o0s7,0eo0s 7,11 anos (ADL I1) (DN 11)
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7.1.1 Situacao escolar dos participantes

As criangas que constituem os participantes deste estudo sdo residentes nos
concelhos da Maia e de Gondomar e frequentam estabelecimentos escolares nestes
concelhos.

As 6 criangcas com dificuldades na linguagem, na faixa etéria dos 5 anos (grupo
ADL 1) encontram-se no ensino pré-escolar, distribuidas por diferentes jardins de
infancia (JI): 1 crianca frequenta o JI de Moutidos (Maia), 2 frequentam o Jl do Paco
(Maia), 2 frequentam o Jl da Giesta (Gondomar) e 1 frequenta o JI Padre Godofredo
(Gondomar).

Do grupo das 5 criangas com dificuldades na linguagem na faixa etaria dos 7
anos (ADL Il), 2 delas frequentam o 1.° ano (1 frequenta a escola EB1 da Triana e outra
a escola EB1 de Moutidos) e 3 frequentam o 2.° ano, (2 frequentam a escola EB1 da
Giestae 1 aescola EB1 da Boucinha).

Todas as criancas com desenvolvimento normal da faixa etéria dos 5 anos
(grupo DN [) frequentam o ensino pré-escolar no J da Associacdo de Solidariedade
Social “O Amanhé da Crianga”, no concelho da Maia.

As criangas com desenvolvimento normal da faixa etéria dos 7 anos (grupo DN
[1) frequentam o 2.° ano de escolaridade e sdo provenientes da escola EB1 de Pinheiro

d’Além, no concelho de Gondomar.

7.1.2 Dados socioecondmicos

Como se referiu anteriormente, as criancas com dificuldades na linguagem
selecionadas para os participantes do presente estudo provém de meios sociais e
econdmicos desfavorecidos.

A nivel da situagdo profissiona, salienta-se que a maioria dos pais destas
criangas encontra-se em situacdo de desemprego. De entre as &reas profissionais
verificase o desempenho de fungdes relacionadas com: empregado de balcéo,
trabalhador da construcdo civil, empregada doméstica, operador de caixa.

Relativamente a0 grau de escolaridade, a maioria dos pais apresentam
habilitagbes ao nivel do 6.° ano do ensino basico, encontrando-se também habilitacbes

ao nivel do 4.°,5.°2e 7.2 anos.
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No que concerne as criangas com desenvolvimento normal, € possivel referir que
s80 provenientes de meios socioecondmicos variados. as areas profissionais dos pais
passam, entre outros, por medicos, professores, auxiliares agdo meédica, funcionarios
administrativos, empregadas domésticas, operadores de caixa, trabahadores da
construcdo civil e ainda pais em situacdo de desemprego. As habilitacbes académicas
variam entre a escolaridade basica (4.° ano) e 0 ensino superior.

7.1.3 O diagnostico das criancas com dificuldades na linguagem

Grupo ADL | —idade pré-escolar

As criangas do grupo ADL | foram avaliadas com o TICL (Viana, 2004), que
consiste num teste de avaliacdo da linguagem expressiva de criangas em idade pré-
escolar (dos 4 aos 6 anos), cujo objetivo € identificar as competéncias linguisticas em

quatro &reas principais.

(1) Parte | — conhecimento lexical (nomeagdo de partes do corpo, nomeacdo
de objetos, identificagdo de verbos, nomeac&o de elementos pertencentes
a determinado campo semantico, explicitagdo de funcdes, locativos,
nomeacdo de cores, explicitacdo de opostos). Cada um destes aspetos é
composto por 8 itens. Os exemplos sdo apresentados na tabela 2.

Tabela 2. — Exemplos das tarefas de avaliagdo do conhecimento lexical do TICL (Viana, 2004)

Atividade Exemplos
Esta aqui a figura de um rapaz. Gostava que me dissesses 0 nome
Partes do corpo da parte do corpo dele que eu vou apontar.
Ex: Orelha
Cotovelo
Vou mostrar-te umas figuras e gostava que me dissesses 0 home
Objetos delas.
Ex: Abelha
Barco
Podes dizer-me o que estas pessoas estdo afazer?
Verbos Ex: Comer
Telefonar
Gostava que me dissesses 0 nome de algumas coisas que te vou
pedir. Diz-me o nome de um...
Categorias Ex: Animal
Brinquedo
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Vou perguntar-te 0 nome de algumas coisas. Diz-me o0 nome de
alguma coisaque sirva para....

Funcdes Ex: Vestir

Cortar

Apontar para a figura de um rapaz que se encontra em véarias
posi¢des relativamente a outros objetos. Onde esté o rapaz? E aqui
L ocativos onde é que ele esta?
Ex: Emcima

Dentro

Sabes 0 nome destas cores? Entdo diz 14...
Cores Ex: Vermelho
Azul

Vou dizer uma palavra e gostava que tu me dissesses outra que
Opostos gueiradizer o contrério daquela que eu disser.
Ex: Alto

Bonito

(i)  Parte Il — conhecimento morfossintético (concordancia género-nimero,
pretérito perfeito, plurais, graus de adjetivos, compreensdo de estruturas
complexas), como nos exemplos databela 3.

Tabela 3. — Exemplos das tarefas de avaliacdo do conhecimento morfossintético do TICL (Viana, 2004)

Atividade Exemplos

Olha para este berlinde que eu tenho na méo. Este berlinde é
Concordéancia género/ | redondo ndo é? Esta bola (apontar) também € re ... Por isso, a
Numero (3itens) bola e o baldo séo os doisre ...
Ex: Abolaé ...
Obaldoé ...

Vamos fazer uma coisa diferente. Olhal Aqui esta menina vai
Pretérito perfeito apanhar flores, mas aqui ela ja... (apanhou).

(8 itens) Ex: Aqui 0 menino ainda vai pintar, mas aqui ele ja ... (pintou)

Aqui o cdo vai comer, mas aqui ele ja ... (comeu)

Agora vou dizer parte de uma frase e gostava que fosses tu a
Plurais (8 itens) acaba-la

Ex: Aqui esta um rapaz. E aqui estdo dois ... (rapazes)
Estdo aqui dois lapis. Aqui estd um ... (lapis)

Ex: Este cdo (apontar) ndo é grande, pois ndo? Este ja é grande,
Graus dos adjetivos mas este ainda € ... (maior)

(2itens) Este bolo ndo é bom, esta amassado. Este ja € bom. Mas este
ainda é ... (melhor)
Vou dizer-te uma frase e fazer-te uma pergunta para tu
Compreensido de responderes.
estr utu(rﬁaié:rc])gplexas Ex: O carro azul datiateve um furo. De que cor € o carro datia?

O ledo, que o tigre mordeu, saltou por cima da cobra
Quem é que saltou por cima da cobra?
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(iii)  Parte Il — Memoria Auditiva (repeticdo de pseudo-palavras, repeticao

de paavras,

repeticio de frases e cumprimento de ordens,

sequencializac&o narrativa), como se observa natabela 4.

Tabela 4. — Exemplos das tarefas de avaliagdo da meméria auditivado TICL (Viana, 2004)

Atividade

Exemplos

Pseudo-palavras

Vou dizer-te algumas palavras esguisitas e gostava que as
repetisses depois de eu as dizer.

(4itens) Ex: Leco-Fima-Sila
Palo-Gofa-Jufa-Dima
Agora vou dizer outras palavras. Gostava que as ouvisses bem
Palavras para depois repetires.
(4 itens)

Ex: Mar-Pote-Danca
Mesa-Chuva-Crianca-Mota

Frases (5itens)

Agora vou dizer umas frases e quando acabar, gostava que
repetisses exatamente como eu disse.

Ex: Os gatos gostam de brincar.
A mée pediu a Sandra paralevar o cdo preto para casa.

Ordens
(3itens)

Agoravou pedir-te para fazeres algumas coisas.

Ex: Levanta-te e pde as maos em cima da tua cabeca.
Senta-te, abre o livro e pde-no no teu colo.

Sequencializacdo
narrativa
(3itens)

Agora vou contar-te uma pequena histéria. Quando eu acabar
gostava que me contasses a mesma histéria, sem te esgqueceres de
nada.

Os itens correspondem aos momentos importantes da historia
narrada:

Saida do rapaz, passeio de bicicleta.
Queda dabicicleta.
Ser gjudado por uma senhora.

(iv) PartelV - Reflexdo sobre a lingua (avaliagdo da correcdo sintética dos
enunciados, segmentacao de frases em palavras, segmentacdo de palavras
em silabas, identificacdo auditiva de silabas iniciais e finais), como se
verificanatabelas.

Tabela 5. — Exemplos das tarefas de reflexdo sobre alingua do TICL (Viana, 2004)

Atividade Exemplos
Avaliagdo da correcdo | Gostava que me dissesses se 0 que te vou dizer esta correto.
sintética Ex: Mim penduraisto.
(4 itens) Amanha ele foi jogar abola.
O que faz esta menina (apontar)? Corre, muito bem. Vamos dar-
Ihe um nome? Joana... pode ser. Vamos bater uma pancadinha na
Segmentacdo defrases | mesa pelo nome da menina e outra pelo que ea faz. E uma
(4 itens) pancadinha por cada palavra que ouvires.
Ex: Joana corre
Joaquim telefona
Segmentacdo de Vamos ver quantos pedacinhos temos nestas palavras.
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palavras Ex: Pato
(8itens) Tijolo

Aqui neste desenho estd uma caneta. Agora olha para as outras
I dentificacdo de silabas | imagens e procura aguela que comega da mesma maneira que

iniciais caneta (apontar e nomear todas as imagens).
(4 itens) Ex: Bota/bola
Gato/galo

O que vamos fazer a seguir é parecido com o que acabamos de
| dentificacéo de silabas | fazer, sO que agora temos de ouvir muito bem como terminam as

finais palavras.
(4 itens) Ex: Caracol/farol
Céo/baldo

Natabela 6. encontram-se os resultados da avaliagdo das criangas do grupo ADL
I, com o TICL (Viana, 2004), sendo apresentado o nimero de respostas corretas pelo
total de itens, em cada uma das areas. Como se pode observar, os dados obtidos a partir
da aplicacdo do TICL (Viana, 2004) indicaram melhores desempenhos nas tarefas de
conhecimento lexical (83%) e piores desempenhos nas tarefas de reflexdo sobre alingua
(39%). A meméria auditiva obteve 55% de respostas corretas e o conhecimento
morfossintético 63%.

Nas tarefas de conhecimento lexical, registam-se melhores resultados na
nomeacao de objetos (79%), verbos (81%) e cores (91%). As pontuagdes mais baixas
encontram-se nos locativos (56%) e categorias semanticas (52%).

No que respeita a0 conhecimento das regras morfologicas, todas as criangas
observadas evidenciaram dificuldade nos graus dos adjetivos (16%), na compreensédo de
estruturas complexas (44%) e na concordancia género e numero (55%).

Na memoéria auditiva, a repeticdo de palavras (54%) e pseudo-palavras (21%)
apresentam os resultados mais baixos. Os melhores desempenhos encontram-se ao nivel
da repeticdo de frases (75%). O cumprimento de ordens apresenta 66% de respostas
corretas e a sequencializagdo narrativa 61%.

Como se referiu, a &rea da reflexé@o sobre a lingua obteve, como seria de esperar,
0s piores resultados, devido ao parco dominio da linguagem oral.

A segmentacéo de palavras em silabas apresenta melhores desempenhos (62%).
A avaliacdo da correcdo sintética dos enunciados obteve 25% de respostas corretas, a
segmentacdo de frases em paavras obteve 25%, na identificacdo auditiva de silabas
iniciais 45% e aidentificac8o auditiva de silabas finais 25%.
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Tabela 6. — Resultados da avaliacdo das criangas do grupo ADL I, com o TICL (Viana, 2004)
| dades de cada crianca
50 | 54 | 55 | 57 | 57 | 510
Conhecimento lexical

|tens avaliados

Partes do corpo 5/8 6/8 5/8 5/8 7/8 6/8
Objetos 6/8 5/8 6/8 6/8 7/8 8/8
Verbos 718 6/8 6/8 7/8 6/8 7/8

Categorias 2/8 3/8 5/8 5/8 5/8 5/8
Funcdes 5/8 5/8 6/8 6/8 6/8 6/8
L ocativos 2/8 3/8 5/8 5/8 6/8 6/8
Cores 7/8 7/8 7/8 8/8 8/8 7/8
Opostos 4/8 5/8 5/8 5/8 6/8 6/8
Total: 34/64 40/64 45/64 47/64 51/64 | 51/64

53% 62% 70% 73% 80% 80%
Conhecimento morfossintatico

Concor dancia géner o/ nimero 13 13 2/3 2/3 2/3 2/3
Pretérito perfeito 7/8 8/8 7/8 8/8 8/8 8/8
Plurais 4/8 5/8 5/8 5/8 5/8 6/8

Graus dos adj etivos 0/2 12 0/2 0/2 1/2 12

Compreensdo de estruturas complexas |  2/6 2/6 3/6 3/6 3/6 3/6
14/27 17/27 16/27 18/27 18/27 | 20/27

Total: 52% | 63% | 60% | 66% | 66%  74%
Memoria auditiva

Pseudo-palavras 0/4 14 0/4 1/4 1/4 2/14

Palavras 2/14 2/14 2/14 2/14 2/14 3/4

Frases 2/5 4/5 3/5 4/5 5/5 4/5

Ordens 2/3 2/13 2/13 2/3 2/3 2/13

Sequencializacdo narrativa 0/3 13 2/13 3/3 2/3 3/3
Fanal: 6/19 10/19 9/19 12/19 12/19 | 14/19

32% 52% 47% 63% 63% 73%

Reflexd@o sobre a lingua

Avaliacdo da correcdo sintatica 0/4 0/4 V4 14 2/14 2/14

Segmentacao de frases 0/4 0/4 0/4 14 2/14 2/14

Segmentacdo de palavras 3/8 4/8 5/8 6/8 6/8 6/8

I dentificacéo de silabasiniciais 0/4 14 2/14 3/4 2/4 3/4

I dentificacdo de silabasfinais 0/4 0/4 0/4 1/4 1/4 2/4
Fanal: 3/24 5/24 8/24 12/24 13/24 | 15/24

12,5% 21% 33% 50% 54% 62%
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Grupo ADL |l —idade escolar

As criancas do grupo ADL Il foram avaliadas com a GOL-E (SuaKey &
Santos, 2003). Este teste permite avaliar criangas em idade escolar (dos 5;7 aos 10 anos)

e é constituido por tréstipos de tarefas linguisticas:

(1) A tarefa seméntica, que engloba a definicdo de palavras, a nomeagdo de
classes e opostos, cada um com 10 itens, observando-se alguns exemplos
natabela 7.

Tabela 7. — Exemplos das tarefas da estrutura seméntica do Teste GOL-E (Sua-Key & Santos, 2003)

Atividade Exemplos
Diz-me o que significa parafti....
Definicdo de palavras Ex: Umlivro
Uma sanddia
Ser curioso
Diz-me a gque grupo pertencem estas palavras.
Nomeacao de classes Ex: O morango a laranja e a pera sdo...

O carro, a bicicleta e 0 comboio sdo...
Vais ouvir umapaavrae dizer-me qual € o contrario.
Opostos Ex: Noite
Longe

(i) A tarefa morfossintatica, que inclui o reconhecimento de frases
agramaticais, a coordenacdo e subordinacdo de frases, a ordem de
paavras na frase e a derivacdo de palavras (10 itens cada). Alguns
exempl os sdo apresentados natabela 8.

Tabela 8. — Exemplos das tarefas da estrutura morfossintatica do GOL-E (Sua-Key & Santos, 2003)

Atividade Exemplos

Ouve e diz-me se afrase esta correta. Porqué?
Reconhecimento defrases | Ex: Eulevo abolaaMaria
agramaticais Eu vou-me embora parar de chover.

Vou dizer duas frases e vais junté-las para formar uma so.
Coordenacéo e subordinacédo | Ex: O Jo&o caiu. Fez umaferida
defrases A chavenacaiu. A chavena ndo se partiu.

Ouve as palavras que eu digo e faz uma frase correta.
Ordem de palavrasnafrase | Ex: Chorabebéo
Menino o bolo o come

Ouve o gque eu digo e acaba afrase.
Derivacao de palavras Ex: O homem que pinta € um pin...
Uma arvore que da peras é uma pe...
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(iii) A tarefa fonologica, englobando a discriminagdo de pares de palavras, a
discriminagdo de pseudo-palavras, a identificagdo de palavras que rimam
e a segmentacdo sildbica (10 itens cada), com se verificanatabela 9.:

Tabela 9 — Exemplos das tarefas da estrutura fonol 6gica do Teste GOL-E (Sua-Key & Santos, 2003)

Atividade Exemplos

Vou dizer duas palavras e tu vais dizer-me se sdo iguais.

Discriminacéo deparesde | gy: poce-Doze

palavras Dado-Nado
Agora vou dizer duas palavras inventadas. Diz-me se s&o
Discriminacdo de pseudo- | iguais.
palavras Ex: Cagui-Gagui
Duzu-Duzu

o Diz-me se estas palavras rimam/acabam da mesma maneira.
| dentificacéo de palavrasque | Ex: Fogo-Jogo

rimam Comil&o-Castel 0

Quantas sil abas/bocadinhos tem estas palavras?
Segmentacéo sildbica Ex: Cama
Sal

Na tabela 10. encontram-se os resultados da avaliacdo das criangas do grupo
ADL Il, com a GOL-E (SuaKey & Santos, 2003), apresentando-se 0 numero de
respostas corretas pelo total de itens, em cada uma das areas. Como € possivel verificar,
os dados indicam melhores desempenhos na tarefa fonolégica (72,5%), enquanto os
piores resultados encontram-se ao nivel datarefa morfossintatica (46%).

A nivel semantico (total de 59%), foram notdrias as dificuldades em definir
palavras (46%). Os opostos apresentam um valor de 68% e a nomeacao de classes 74%.

A nivel morfossintético, todas as atividades encontram-se comprometidas,
especiamente o reconhecimento de frases agramaticais (30%), representando a tarefa
com a pontuacdo mais baixa em toda a prova. A ordem de palavras na frase apresenta
54% de respostas corretas e a coordenacao e subordinacédo de frases 52%.

A tarefa fonol6gica encontrou os piores desempenhos na identificacéo de rimas
(62%). Na tarefa de segmentacdo silabica (72%) ocorreram erros sobretudo em
monossilabos e palavras terminadas em ditongos ou consoantes (por exemplo “colchdo”

e “sol””) ou incluindo grupos consonanticos (exemplo: “flor”).




Tabela 10. — Resultados da avaliagéo do grupo ADL |1, com a GOL-E (Sua-Key & Santos, 2003)
Idades de cada crianca

74 | 75 | 75 | 7;10 | 7:10
Tarefa semantica

|tens avaliados

Definicdo de palavr as (20 pontos) 10/20 | 8/20 5/20 | 11/20 | 12/20
Nomeacao de classes (10 pontos) 7/10 7/10 8/10 8/10 7/10
Opostos (10 pontos) 7/10 6/10 6/10 7/10 8/10
Total: 24/40 | 2140 | 19/40 | 26/40 | 27/40
60% 52% 47% 65% 67%
Tarefa morfossintética
Reconhecimento de frases agramaticais 5/20 720 5/20 6/20 | 7/20
(20 pontos)
Coordenacdo e subordinacéo de frases (10 pontos) | 5/10 5/10 4/10 6/10 | 6/10
Ordem de palavras na frase (10 pontos) 4/10 5/10 5/10 6/10 | 7/10
Derivacao de palavras (10 pontos) 5/10 5/10 7/10 7/10 7/10
Total: 19/50 | 22/50 21/50 | 25/50 | 27/50
38% 44% 42% 50% 54%
Tarefa fonoldgica
Discriminacdo de par es de palavras (10 pontos) 7/10 8/10 7/10 8/10 9/10
Discriminagéo de pseudo-palavras (10 pontos) 7/10 8/10 7/10 7/10 | 10/10
| dentificacéo de rimas (10 pontos) 4/10 6/10 6/10 8/10 7/10
Segmentacéo sildbica (10 pontos) 7/10 7/10 6/10 8/10 8/10
Total: 25/40 | 29/40 26/40 | 31/40 | 34/40
62% 72% 65% 7% 85%

Todas as criangas com dificuldades na linguagem foram avaliadas e
devidamente diagnosticadas. Contudo, devido ao pouco tempo disponivel paraarecolha
de dados junto das criancas com desenvolvimento normal, importa referir que néo
foram realizados estes testes de avaliagdo de diagndstico da linguagem no grupo de
controlo. A sua inclusdo no estudo fundamentou-se na informagdo acerca do seu
aproveitamento escolar. Como se mencionou anteriormente, as criangas pertencentes ao
grupo DN foram apreciadas pelas respetivas educadoras e professoras como

apresentando auséncia de perturbages ao nivel dalinguagem.

7.2 Material etécnicas de procedimento

Para a concretizacdo deste estudo foram realizadas duas atividades, uma para

obter dados relativos a producdo e outra & compreensdo. Em primeiro lugar, sera
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apresentado o material e o procedimento para a atividade de producéo e em seguida, 0
material e o procedimento adotado para a recolha de dados sobre a compreenséo.

7.2.1 Atividade | — producéo

Material

Como materia de base utilizado na primeira atividade, usou-se um conjunto de 8
Imagens desenhadas a cores, cada uma contendo um agente a executar uma agdo sobre
um dado objeto. Este tipo de imagens foi selecionado com vista a permitir a utilizagéo
dos elementos da frase: o sujeito, o verbo e o objeto.

O materia linguistico para analisar foi recolhido a partir da descricdo das

imagens. As imagens utilizadas s&o apresentadas em seguida, natabela 11.

Tabela 11. — Imagens utilizadas na atividade de producdo

Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3

Imagem 8
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T écnicas de procedimento

A atividade de producédo compreendeu a descricdo das imagens de acdo para
andliisar a producdo de frases por parte das criangas, com e sem atraso no
desenvolvimento da linguagem.

Para recolher dados sobre a produgdo, apresentou-se a crianga uma imagem de
acao de cada vez, pedindo que descrevesse 0 que via, através da ordem: “vais dizer-me

0 que Vés nesta imagem”. Procedeu-se ao registo escrito das respostas da crianca.

7.2.2 Atividade Il - compreensdo

Material

O suporte utilizado na segunda atividade consistiu num conjunto de bringquedos:
um boneco-rapaz, uma boneca-menina, um carro, um camido, uma caixa, um cavalo,
uma vaca, uma ovelha e um porco. O materia linguistico para anaisar foi recolhido
através do método clinico revisto de Piaget, efetuando-se o registo do comportamento
da crianca (motor e verbal) apds o fornecimento de cada combinacdo de pal avras.

T écnicas de procedimento

Esta atividade segue a metodologia de Sinclair e Bronckart (1972), como forma
de analisar a compreensdo de frases de tipo SVO.

Assim, o procedimento para a recolha de dados sobre a compreenséo consistiu
na adaptacdo para o Portugués do estudo de Sinclair e Bronckart (1972). Nesta
atividade, para ganhar familiaridade com o material utilizado na atividade, a crianca,
sentada, devera dizer os nomes dos brinquedos colocados a sua frente. Em seguida,
foram introduzidas frases preliminares para familiarizar a crianga com o0 que iria ser
pedido depois, dizendo a crianga: “Mostra-me com o0s brinquedos 0 que acontece
quando eu digo “a ovelha empurra o cami&o” e “o porco salta a caixa”.

Depois de a crianga mostrar que compreendeu as frases ouvidas através do
manuseamento dos objetos, foi feita a introdugcdo do teste: “Agora vou falar de uma

67



forma estranha. Quero que me mostres outra vez com os brinquedos 0 que acontece
quando eu digo...”.

Foi apresentado um conjunto de 3 palavras de cada vez, cada um deles
constituido por 2 nomes (N) e 1 verbo (V) ou 1 nome e 2 verbos. Os nomes néo
apresentavam qualquer artigo, 0s verbos encontravam-se no infinitivo e foram
proferidas daforma o mais neutra possivel.

Cada conjunto de 3 palavras (5 conjuntog/itens no total — ver tabela 12.) foi

usada 6 vezes, nas diferentes combinactes, num total de 30 combinacdes.

Tabela 12. — Conjunto de palavras utilizadas na tarefa de compreensdo

Itens Conjunto de palavras
A ovelhasaltar gritar
B vaca cavaloir
C camido andar carro
D rapaz empurrar menina
E rapaz abrir caixa

Assim, o item A contém as palavras ovelha, saltar e gritar, que permitem 2
combinagbes NVV (ovelha saltar gritar e ovelha gritar saltar), 2 combinagdes VNV
(saltar ovelha gritar e gritar ovelha saltar) e 2 combinagdes VVN (saltar gritar ovelha
egritar saltar ovelha).

O item B é composto pelas palavras vaca, cavalo e ir, possibilitando 2
combinacbes NVN (vaca ir cavalo e cavalo ir vaca), 2 combinagdes VNN (ir vaca
cavalo eir cavalo vaca) e 2 combinagdes NNV (cavalo vaca ir e vaca cavalo ir).

O item C é composto pelas palavras camido, andar e carro, possibilitando 2
combinacbes NVN (camido andar carro e carro andar camido), 2 combinactes VNN
(andar carro camido e andar camido carro) e 2 combinacbes NNV (camido carro
andar e carro camido andar).

O item D é composto pelas palavras rapaz, empurrar e menina, possibilitando 2
combinactes NVN (rapaz empurrar menina e menina empurrar rapaz), 2 combinagoes
VNN (empurrar menina rapaz e empurrar rapaz menina) e 2 combinactes NNV (rapaz
menina empurrar e menina rapaz empurrar).

O item E é composto pelas paavras rapaz, abrir, caixa, possibilitando 2

combinactes NVN (rapaz abrir caixa e caixa abrir rapaz), 2 combinagdes VNN (abrir
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rapaz caixa e abrir caixa rapaz) e 2 combinagdes NNV (rapaz caixa abrir e caixa
rapaz abrir).

Em suma, os 5 itens (de A a E) permitem 2 sequéncias com a ordem NVV,
VVN, VNV (item A) e 8 com aordem NNV, VNN e NVN (itensB, C, D eE).

As palavras utilizadas permitem o uso de 2 verbos intransitivos (saltar, gritar), 2
verbos transitivos (empurrar, abrir) e 2 verbos mistos (ir, andar). Nos verbos
transitivos, um apresenta leitura reversivel ou irreversivel (é possivel dizer “o rapaz
empurra a menina” ou O reverso “a menina empurra 0 rapaz”, mas “o rapaz abre a
caixa” é irreversivel, porque ndo é pragmaticamente possivel a frase “a caixa abre o
rapaz”). Os conjuntos de palavras foram apresentados a cada uma das criangas na

seguinte ordem aeatoria, apresentada na tabela 13.

Tabela 13. — Asdiferentes combinacdes das palavras utilizadas na tarefa de compreensao

Ordem Combinacbes Ordem Combinacbes
1. Vacair cavalo 16. Cavaloir vaca
2. Meninarapaz empurrar 17. Andar carro cami&o
3. Gritar ovelha saltar 18. Ir vacacavalo
4, Abrir caixarapaz 19. Empurrar meninarapaz
5. Cavalo vacair 20. Rapaz caixa abrir
6. Carro andar cami&o 21. Saltar ovelhagritar
7. Menina empurrar rapaz 22. Abrir rapaz caixa
8. Andar camido carro 23. Cami&o andar carro
9. Caixarapaz abrir 24. Ir cavalo vaca
10. Empurrar rapaz menina 25. Rapaz empurrar menina
11. Ovelha saltar gritar 26. Caixa abrir rapaz
12. Vacacavaloir 27. Ovelhagritar saltar
13. Carro cami&o andar 28. Cami&po carro andar
14. Gritar saltar ovelha 29. Saltar gritar ovelha
15. Rapaz menina empurrar 30. Rapaz abrir caixa

De modo a dar a conhecer 0 desenho metodoldgico origina de Sinclair e
Bronckart (1972), considera-se pertinente apresentar a versdo origina destes autores

(tabela 14.), no que respeita aos conjuntos de palavras que constituiram o teste.
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Tabela 14. — Versdo origina das palavras utlizadas por Sinclair e Bronckart (1972), no Francés

Itens Conjunto de palavras
A crier sauter mouton
B vache cheval partir
C camion voiture rouler
D garcon fille pousser
E garcon boite ouvrir
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8. Resultados

8.1 Tarefa de producéo

Em seguida apresentam-se os resultados relativos a tarefa de producao, tendo em
conta a existéncia de uma associacao significativa ou ndo, avaliada através do teste qui-
guadrado, entre a frequéncia das respostas obtidas e quer o grupo quer a faixa etaria a
que as criangas pertencem.

Tabela 15. - Numero de respostas e respetiva percentagem obtidas na apresentagéo da lmagem 1,
distribuidas por grupo e faixa etaria

Imagem 1

1
3,8% 0,0% 2,0%
1 1 2
3,8% 4,0% 3,9%
16 19 35
61,5% | 76,0% | 68,6%
5 3 8
19,2% | 12,0% | 15,7%
1 2 3
3,8% 8,0% 5,9%
2 0 2
7,7% 0,0% 3,9%
¥2(5)=10,641, p=0,059 ¥2(5)=4,072, p=0,054

Tabela 16. - Numero de respostas e respetiva percentagem obtidas na apresentago da I magem 2,
distribuidas por grupo e faixa etéria

Imagem 2

¥2(1)=5,556, p=0,018

¥2(1)=0,222, p=0,637
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Tabela 17. - Numero de respostas e respetiva percentagem obtidas na apresentagéo da Il magem 3,
distribuidas por grupo e faixa etaria

Imagem 3

x2(7)=15,378, p=0,031 X2(7)=15,534, p=0,030

Tabela 18. - Numero de respostas e respetiva percentagem obtidas na apresentagdo da Il magem 4,
distribuidas por grupo e faixa etaria
Imagem 4

1
0,0% 4,0% 2,0%
7 16 23
28,0% | 64,0% 46,0%
3 2 5
12,0% 8,0% 10,0%
12 6 18
48,0% | 24,0% 36,0%
1 0 1
4,0% 0,0% 2,0%
2 0 2
8,0% 0,0% 4,0%
¥2(5)=8,518, p=0,130 x2(5)=9,722, p=0,084
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Tabela 19. - Numero de respostas e respetiva percentagem obtidas na apresentagdo da | magem 5,
distribuidas por grupo e faixa etaria

Imagem 5

X2(4)=5,928, p=0,205 X2(4)=6,042, p=0,196

Tabela 20. - Numero de respostas e respetiva percentagem obtidas na apresentagdo da | magem 6,
distribuidas por grupo e faixa etaria

Imagem 6

%2(3)=1,488, p=0,685 X2(3)=7,959, p=0,047

Tabela 21. - Numero de respostas e respetiva percentagem obtidas na apresentagéo da lmagem 7,
distribuidas por grupo e faixa etaria

Imagem 7

X2(4)=2,969, p=0,563 X2(4)=6,100, p=0,192

73



Tabela 22. - Numero de respostas e respetiva percentagem obtidas na apresentagdo da I magem 8,
distribuidas por grupo e faixa etaria

Imagem 8
Respostas Grupo Faixaetaria

DN ADL Total Respostas 5 7 Tota

SV 2 2 4 SV 1 3 4
5,0% 20,0% 8,0% 4,0% 12,0% 8,0%

VO 3 2 5 VO 4 1 5
7,5% 20,0% | 10,0% 16,0% 4,0% 10,0%

SVO 33 6 39 SVO 19 20 39
82,5% | 60,0 | 78,0% 76,0% | 80,0% | 78,0%

SvOoC 2 0 2 SVOC 1 1 2
5,0% 0,0% 4,0% 4,0% 4,0% 4,0%

x2(3)=4,519, p=0,211 x2(3)=2,816, p=0,419

Na tarefa de producéo, verificou-se uma associacdo significativa apenas entre: a
frequéncia das respostas obtidas na Imagem 2 e o grupo de criangas; a frequéncia das
respostas obtidas na Imagem 3 e tanto 0 grupo como a faixa etaria; e a frequéncia das

respostas obtidas na Imagem 6 e afaixa etéria.

8.2 Tarefa de compreensédo

Serdo de seguida apresentados os resultados relativos a tarefa de compreenséo,
tendo em conta a existéncia de uma associagdo significativa ou ndo, avaliada através do
teste qui-quadrado, entre a frequéncia das respostas obtidas e o0 grupo. Nos itens E, é
ainda avaliada a existéncia de uma associagdo significativa entre a frequéncia das
respostas e quer o grupo quer afaixa etaria.

As tabelas que expressam os resultados obtidos a partir da atividade de
compreensdo baseada no estudo de Sinclair e Bronckart (1972) ndo apresentam todas as
possibilidades de resposta, mas apenas as respostas das criancas que se observaram na
execucdo da atividade. As respostas em que a crianga ndo compreendeu ou nao
respondeu ndo foram contabilizadas.

Como cada combinacéo (VVN, VNV, NVV, VNN, NVN, NNV) foi apresentada
duas vezes, registou-se 0 numero de vezes que cada crianca deu determinada resposta
(0, 1ou?2).
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Quando um determinado nome é€ interpretado pela crianca como agente que
realiza a ac&o, serd designado por ag e no caso de ser considerado o paciente, tera a
designacdo de p. Quanto ao verbo, nos casos em que as criangas fazem a interpretacéo
da acéo correspondente ao verbo presente na sequéncia ouvida, sera assinalado como ac.
Por outro lado, se a crianca ndo interpretar a agcdo representada pelo verbo sera
assinalado como 0 (zero). O mesmo se verifica Nos nomes aos quais a crianga néo
atribua qualquer papel, assinalando-se igualmente como O.

A titulo de exemplo, nos itens A, em relacdo a sequéncia VNV as respostas
possiveis seriam: ac ag ac (com ainterpretacdo dos dois verbos, sendo o N o agente de
ambas as agoes); 0 ag ac (em que apenas o segundo verbo foi interpretado) e ac ag O (se
apenas se interpretou o primeiro verbo da sequéncia). Em NVV as respostas poderiam
ser: ag ac ac, se ambos os verbos fossem interpretados pela crian¢a ou ainda ag 0 ac ou
ag ac 0, no caso de apenas recorrer a uma acdo. Do mesmo modo, em VVN, as
respostas possiveis seriam ac ac ag, ac 0 ag ou 0 ac ag.

Itens A — ovelha gritar saltar

Este item permite as seguintes combinacdes:

= VNV - sdtar ovelha gritar e gritar ovelha saltar;
= NVV - ovelhasdltar gritar e ovelha gritar saltar;
= VVN - sdtar gritar ovelha e gritar saltar ovelha

Tabela 23. - Apresentacdo do nimero de criangas e respetiva percentagem em cada resposta possivel na
apresentacdo dos itens A, por grupo

Grupo
N.°de DN ADL
Respostas | respostas (n=40) (n=11) Total Significancia
VNV
0 11 1 12
acagac 21,5% 9,1% 23,5% X2(2)=2,324, p=0,313
1 3 2 5
7,5% 18,2% 9,8%
2 26 8 34
65,0% 72,7% 66,7%
0 27 9 36
0agac 67.5% 81,8% 70.6% X2(1)=0,852, p=0,356
1 13 12 15
32,5% 18,2% 29,4%
2 0 0 0
0 28 9 37
acag0 70.0% 81.8% 725% X2(1)=0,605, p=0,437
1 12 2 14
30,0% 18,2% 27,5%
2 0 0 0
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0 9 1 10
agacac 22,5% 9,1% 196% X2(2)=2,987, p=0,225
1 5 0 5
12,5% 9,8%
2 26 10 36
65,0% 90,9% 70,6%
ag0ac 0 28 10 38
70,0% 90,9% 74,5% X2(1)=1,986, p=01159
1 12 1 13
30,0% 9,1% 25,5%
2 0 0 0
agacO 0 29 10 39
72,5% 90,9% 76,5% X2(1)= 1,625, p=0,202
1 11 1 12
27,5% 9,1% 23,5%
2 0 0 0
ac ac ag 0 11 1 12
27,5% 9,1% 23,5% X2(2)=2,888, p=0,236
1 3 0 3
7,5% 5,9%
2 26 10 36
65,0% 90,9% 70,6%
Oacag 0 28 10 38
70,0% 90,9% 74,5% X2(1)=1,986, p=01159
1 12 1 13
30,0% 9,1% 25,5%
2 0 0 0
acOag 0 27 10 37
67,5% 90,9% 72,5% X2(1)=2’374’ p=0’123
1 13 1 14
32,5% 9,1% 27,5%
2 0 0 0

Iltens B — cavalo vacair

Este item permite as seguintes combinacdes:

= NVN -cavaloir vacaevacair cavalo;
= NNV - cavalo vacair evacair cavalo;
= VNN —ir cavalo vacaeir vacair.

Tabela 24. — Apresentacdo do nimero de criangas e respetiva percentagem em cada resposta possivel na
apresentacdo dos itens B, por grupo

agacag 0 9 . 2 . ll0
22,5% 18,2% 21,6% X2(2)=019541 p=0,621
1 12 2 14
30,0% 18,2% 27,5%
2 19 7 26
47,5% 63,6% 51,0%
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agacp 25 11 36
62,5% 100% 70,6% X2(2)=5:844: p:0,054
8 0 8
20,0% 15,7%
7 0 7
17,5% 13,7%
p ac ag 36 10 46
90,0% 90,9% 90,2% X2(1)=0,008, p=0,928
4 1 5
10,0% 9,1% 9,8%
0 0 0
p acp 37 7 44
72,5% 63,6% 86,3% X2(2)=6,154, p=0,046
2 3 5
5,0% 27,3% 9,8%
1 1 2
2,5% 9,1% 3,9%
NNV
agagac 10 2 12
0, 0, 0,
25,0% 18,2% 23,5% X2(2)=0,233, p:0,890
3 1 4
7,5% 9,1% 7,8%
27 8 35
67,5% 72,7% 68,6%
agpac 30 10 40
75,0% 90,9% 78,4% X2(2)=2,231, p:0,328
3 1 4
7,5% 9,1% 7,8%
7 0 7
17,5% 13,7%
pagac 36 10 46
90,0% 90,9% 90,2% X2(2):017961 p=0,672
2 1 3
5,0% 9,1% 5,9%
2 0 2
5,0% 3,9%
ppac 40 9 49
100% 81,8% 96,1% X2(2)=7:570: p=0,023
0 1 1
9,1% 2,0%
0 1 1
9,1% 2,0%
VNN
acagag 9 2 11
0, 0, 0,
22,5% 18,2% 21,6% X2(2)=0,116, p:0,944
4 1 5
10,0% 9,1% 9,8%
27 8 35
67,5% 72,7% 68,6%
acagO0 39 11 50
97,5% 100% 98,0% X2(1)=0,281, p=0,596
1 0 1
2,5% 2,0%
0 0 0
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acagp 0 30 10 40
75,0% 90,9% 78,4% X2(2)=212311 p=0,328
1 3 1 4
7,5% 9,1% 7,8%
2 7 0 7
17,5% 13,7%
acpag 0 37 10 47
1 2 1 3
5,0% 9,1% 5,9%
2 1 0 1
2,5% 2,0%
acpp 0 40 9 49
100% 81,8% 96,1% X2(2)=71570’ p=0’023
1 0 1 1
9,1% 2,0%
2 0 1 1
9,1% 2,0%

Itens C — camido carro andar

Este item permite as seguintes combinacdes:

= NVN - camido andar carro e carro andar camiao;
= VNN - andar cami&o carro e andar carro camiao;
= NNV - camido carro andar e carro camido andar.

Tabela 25. — Apresentacdo do nimero de criangas e respetiva percentagem em cada resposta
possivel na apresentacéo dos itens C, por grupo

e 0 B | v | o

ag ac ag 0 10 1 11
25,0% 9,1% 21,6% %2(2)=2,615, p=0,270
1 8 1 9
20,0% 9,1% 17,6%
2 22 9 31
55,0% 81,8% 60,8%
agacO 0 34 11 45
85,0% 100% 88,2% X2(1)=118701 p=01171
1 6 0 6
15,0% 11,8%
2 0 0 0
Oacag 0 37 10 47
92,5% 90,9% 92,2% %2(1)=0,030, p=0,862
1 3 1 4
7,5% 9,1% 7,8%
2 0 0 0
agacp 0 310 11 420
77,5% 100% 82,4% X2(2)=310051 p=01223
1 5 0 5
12,5% 9,8%
2 4 0 4
10,0% 7,8%
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34 10 44
pacag 85,0% 90,9% 86,3% — —
: : : ¥2(2)=5,321, p=0,070
6 0 6
15,0% 11,8%
0 1 1
9,1% 2,0%
VNN
acag ag 8 1 9
20,0% 9,1% 17,6% X2(2)=0,918, p=0,632
5 1 6
12,5% 9,1% 11,8%
27 9 36
67,5% 81,8% 70,6%
acOag 390 110 5?
97,5% 100% 98% X2(1)=0,281, p=0,596
1 0 1
2,5% 2,0%
0 0 0
acag0 36 10 46
90,0% 90,9% 90,2% %2(2)=0,304, p=0,859
3 1 4
7,5% 9,1% 7,8%
1 0 1
2,5% 2,0%
acagp 82330 90180 8 430
% 2% 4:3% X2(2)=0,905, p=0,636
4 1 5
10,0% 9,1% 9,8%
3 0 3
7,5% 5,9%
acpag 36 10 46
90,0% 90,9% 90,2% x2(2)=0,304, p=0,859
3 1 4
7,5% 9,1% 7,8%
1 0 1
2,5% 2,0%
NNV
ag ag ac 10 1 1
25,0% 9,1% 21,6% X2(2)=1,375, p=0,503
4 1 5
10,0% 9,1% 9,8%
26 9 35
65,0% 81,8% 68,6%
ag0ac 360 110 470
90,0% 100% 92,2% X2(1)=1,194, p=0,275
4 0 4
10,0% 7,8%
0 0 0
Oagac 38 10 48
95,0% 90,9% 94,1% x2(1)=0,261, p=0,610
2 1 3
5,0% 9,1% 5,9%
0 0 0
agpac 330 100 430
82,5% 90,9% 84,3% X2(2)=1’200’ p:0,549
4 0 4
10,0% 7,8%
3 1 4
7,5% 9,1% 7,8%
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p ag ac 0 340 11 450
85,0% 100% 88,2% X2(2):118701 p:0’393
1 4 0 4
10,0% 7,8%
2 2 0 2
5,0% 3,9%

[tens D — rapaz empurrar_menina

Este item permite as seguintes combinacdes:

= NNV -rapaz meninaempurrar e meninarapaz empurrar;
= NVN —rapaz empurrar menina e meninaempurrar rapaz,
= VNN —empurrar rapaz menina e empurrar menina rapaz.

Tabela 26. — Apresentacdo do nimero de criangas e respetiva percentagem em cada resposta possivel na
apresentacdo dos itens D, por grupo

P - - P R

agag ac 0 40 10 50
100% 90,9% 98,0% X2(1)=3,709, p=0,054
1 0 0 0
2 0 1 1
9,1% 2,0%
agp ac 0 9 3 12
22,5% 27,3% 23,5% X2(2)21’473’ p:0’479
1 16 6 22
40,0% 54,5% 43,1%
2 15 2 17
37,5% 18,2% 33,3%
p ag ac 0 17 5 22
42,5% 45,5% 43,1% X2(2)=0’738’ p=0,691
1 15 5 20
37,5% 45,5% 39,2%
2 8 1 9
20,0% 9,1% 17,6%
ag p ac/ 0 38 10 48
p ag ac . 95f% 90;’% 94-11% X2(2)=1,246, p=0,536
(acdo 2,5% 2,0%
reciproca) 2 1 1 2
2,5% 9,1% 3,9%
agacag 0 40 10 50
100% 90,9% 98,0% X2(1)=3,709, p=0,054
1 0 1 1
9,1% 2,0%
2 0 0 0
agacp 0 0 l0 1
. L 9’(1)4 2% X2(2)=3,950, p=0,139
2,5% 2,0%
2 39 10 49
97,5% 90,9% 96,1%
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p ac ag 39 11 50
97,5% 100% 98,0% X2(1)=0:281’ p=0,596
1 0 1
2,5% 2,0%
0 0 0
agacp/ 40 10 50
pacag 108% 90f% 98f% X2(1)=3,709, p=0,054
(agio 9,1% 2,0%
r eciproca) 0 0 0
VNN
ac ag ag 40 10 50
100% 90,9% 98,0% X2(1)=3,709, p:0,054
0 1 1
9,1% 2,0%
0 0 0
acagp 5 . 4 . 9 ,
12,5% 36,4% 17,6% X2(2)=4.760, p=0,093
11 4 15
27,5% 36,4% 29,4%
24 3 27
60,0% 27,3% 52,9%
acp ag 24 5 29
60,0% 45,5% 56,9% X2(2)=0’946’ p=0,623
12 5 17
30,0% 45,5% 33,3%
4 1 5
10,0% 9,1% 9,8%
ac ag p/ 390 8 . 470
acp ag 97'15A) 72'27 % 9213% X2(2)=7,818, p=0,020
(acio 2,5% 18,2% 5,9%
reciproca)) 0 1 1
9,1% 2,0%

IltensE — abrir caixarapaz

Este item permite as seguintes combinacoes:

= VNN - abrir caixarapaz e abrir caixarapaz,
= NNV - caixarapaz abrir e rapaz caixa abrir;
= NVN - rapaz abrir caixa e caixarapaz abrir.
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Tabela 27. — Apresentagdo do nimero de criangas e respetiva percentagem em cada resposta possivel na
apresentacdo dositens E, por grupo

Quando Quando Quando Quando
primeiron | primeiron | primeiron | primeiron
=caixa = rapaz = caixa = rapaz
acagp 40 1 51 Respostas idénticas paraa
100,0% 100,0% 100,0% totalidade dos grupos
acpag 390 9 . 480
97,5% 81,8% 94,1% X2(1):3,832, p=0,050
acpp 1 2 3
2,5% 18,2% 5,9%
agpac 40 11 51
100,0% 100,0% 100.0% | Respostas idénticas paraa
pagac 40 11 51 totalidade dos grupos
100,0% 100,0% 100,0%
agacp 40 10 50
100,0% 90,9% 98,0% X2(1);3’709’ p:0’054
pacp 1 1
9,1% 2,0%
p acag 40 1 51 Respostas idénticas paraa
100,0% 100,0% 100,0%

totalidade dos grupos

Tabela 28. — Apresentacdo do nimero de criangas e respetiva percentagem em cada resposta possivel na
apresentacdo dos itens E, por faixa etéria

Quando Quando Quando Quando
primeiron | primeiron | primeiron | primeiron
= caixa = rapaz = caixa = rapaz
acagp 26 25 51 Respostas idénticas para
100,0% 100,0% 100,0% atotalidade dos grupos
acp ag 24 24 48
92,3% 96,0% 94,1% %2(1)=0,314, p=0,575
acpp 2 1 3
7,7% 4,0% 5,9%
agpac 26 25 51
100,0% 100,0% 100,0% Respostas idénticas para
p ag ac 26 25 51 atotalidade dos grupos
100,0% 100,0% 100,0%
agacp 25 25 50
96,2% 100% 98,0% X2(1)=0 981 p=0 322
pacp 1 1
3,8% 2,0%
p acag 26 25 51 Respostas idénticas para
100,0% 100,0% 100,0%

atotalidade dos grupos




Na tarefa de compreensdo, verificou-se uma associagdo significativa entre a
frequéncia das respostas obtidas e 0 grupo de criangas estudadas nos itens B (nas
respostasag ac p; p acp; p p ac; acp p), nositens D (respostas ag ag ac; ag ac ag; ag
ac p/p ac ag; ac ag ag; ac ag p/ac ag p) e nositens E (respostas ac p ag; ac p p; ag ac

p; p acp).
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9. Andlise dosresultados e discussao

Atividade | — producéo de frases

No que respeita a atividade I, relativa a producdo de frases para descrever as
imagens de acao, as respostas dadas pelas criangas incluiram a utilizaco das sequéncias
Sujeito-Verbo (SV), Verbo-Objeto (VO), Sujeito-Verbo-Objeto (SVO) ou Sujeito-
V erbo-Obj eto associado a outro complemento (SVOC).

Também se constatou o uso de frases contendo um elemento correspondendo ao
Sujeito (S) ou ao Verbo (V), sequéncia Sujeito-Verbo associada a um complemento
preposiciona (SVC), sequéncia Verbo-Objeto também associada a um complemento
(VOCQ), a estrutura composta pelo Verbo apbés o Objeto (OV), a sequéncia Verbo-
Objeto-Sujeito (VOS) e o sintagma nominal constituido por nome e adjetivo.

Em relacdo a Imagem 1, correspondente a figura de um senhor a escrever uma
carta com uma caneta na méo, a maioria das criangas, quer as do grupo DN quer as do
grupo ADL, de ambeas as faixas etarias, apresentaram respostas do tipo SV (exemplos:
“0 senhor estd a escrever”’, “o velhinho esta a trabalhar”). Das criancas com
desenvolvimento normal, 7 delas (5 na faixa de idades dos 5 anos e 2 na dos 7 anos)
utilizaram frases de tipo SVO (“0 senhor estd a escrever uma carta”, “o avd esta a
escrever uma coisa”) e apenas 1 das criangas da faixa et&ia dos 7 anos, com
perturbacdo da linguagem, utilizou esta estrutura, embora a sua descricdo néo
correspondesse exatamente ao representado na imagem (0 menino esta a ver o livro”
(7;5)). Importa ainda salientar que duas criangas, uma do grupo DN e outra do grupo
ADL, utilizaram a estrutura SVCO, respetivamente: “0 menino estava a escrever no
papel uma coisa” (5;9) e “o senhor escreve na folha letras” (5;7).

Na Imagem 2, representando um rapaz a lavar 0s dentes com uma escova,
registou-se uma associacao significativa entre as respostas obtidas e o0 grupo a que as
criancas pertencem. No grupo DN, 95% das criangas usaram frases de tipo SVO €, no
grupo ADL, 70% (exemplo: “o menino estd a lavar os dentes”). Das criancas que
produziram frases de tipo VO, omitindo o sujeito (“esté a lavar os dentes”), 2 pertencem
ao grupo DN e 3 ao grupo ADL. No grupo ADL, 1 crianga (5;0) ndo respondeu. A
omissdo do sujeito colocou em evidéncia a utilizagdo da referéncia exoférica (ver Pinto,




1987), uma vez que essa informagao estava presente no contexto, ndo sendo necessario
ser verbalizada.

A utilizacdo do elemento objeto, apds o verbo, por todas as criancas tera a ver
com aspetos semanticos inerentes ao verbo (Duarte & Brito, 1996: 271).

A Imagem 3, que representa um rapaz sentado a mesa, a desenhar um carro num
papel, com pincés e tinta, evidenciou maior variabilidade nos tipos de frases usados.
Verificou-se uma associacdo significativa entre as respostas e tanto o grupo como a
faixa de idades.

A utilizagdo de frases de tipo SV foi maioritariamente efetuada por criangas do
grupo DN nafaixa de idades dos 7 anos (N=17). Nas criancas também do grupo DN, na
faixa dos 5 anos, 9 usaram frases SVO e 5 usaram frases SV. De um modo gera as
criancas do grupo DN utilizaram frases muito semelhantes: “o homem/o menino esta a
pintar/esta a desenhar” (SV) ou “0 menino/o homem estd a pintar um carro”. Nas
criangas com dificuldades na linguagem, 3 utilizaram frases SVO (“0 menino estd a
pintar um carro” (5;0)), 3 usaram frases constituidas apenas pelo verbo (“esta a pintar”
(5,10 e 7;5) e “pintar” (5;4)) e 2 utilizaram frases SV (“uma pessoa esta a pintar”
(7;10)). Uma das criancas descreveu a imagem atraves da frase “o0 menino estéa afazer o
desenho com pincel e atinta” (7;5), uma outra utilizou um N: “o menino pintado” (5;7).
Uma das criangas de 5;5 anos elaborou uma frase com os elementos sujeito, verbo e
objeto, aterando a ordem habitual do sujeito: “esta afazer um desenho, um menino”.

No que diz respeito & Imagem 4 (um rapaz com um pente a executar a acéo de
pentear o cabelo), as frases de tipo SV foram utilizadas por 14 criangas do grupo DN da
faixa etaria dos 7 anos (“0 menino estd a pentear”, usado por 3 criangas ou, mais
frequentemente, aplicando o pronome reflexo «se», usado por 11 criancas: “0 menino
esta a pentear-se”). Apesar de seter incluido as frases com o pronome reflexo nas frases
com estrutura SV, releva-se que este pronome desempenha, neste caso, 0 papel de
objeto direto, pelo que ndo se deveria considerar uma frase SV, mas ssim uma frase de
tipo SVC. Como se referiu, este tipo de construcéo foi utilizada com maior frequéncia
pelas criangas da faixa dos 7 anos com desenvolvimento normal, justificando a grande
frequéncia de frases SV que correspondem, realmente, a frases de tipo SVC. Apenas
uma crianga com perturbagdo produziu uma frase com o pronome reflexivo (7;10).

Nas criancas do grupo DN com 5 anos, 10 usaram frases SVO (“0 menino esta a

pentear o cabelo™) e 4 produziram frases de tipo “o0 menino esta a pentear-se”.
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Das criangas do grupo ADL, as produgdes de tipo SVO foram as mais usadas (3
criancas da faixa dos 5 anos e 2 da faixa dos 7) e 3 criangas omitiram 0 sujeito
produzindo frases de tipo VO.

Relativamente ao uso/omissdo do sujeito, encontram-se diferencas nos dois
grupos. no grupo ADL, constituido por 11 criangas, 3 omitiram este elemento (30%), ao
passo que no grupo DN também 3 criangas omitiram o sujeito, sendo este grupo, no
entanto, constituido por 40 criangas (7,5%).

Na Imagem 5 (representando um senhor a colocar sumo de uma caneca para um
copo), 60% das criangas do grupo DN produziram frases de tipo SV OC para descrever a
imagem: “o homem/o velhinho esta a pdr/meter/deitar sumo no copo”.

Das criangas com perturbacéo, 4 (36,4%) utilizaram SVOC (5,5, 7;4, 7;5 e 7;10)
e 5 usaram frases de tipo SVO (45,5%). Contudo, 2 das criancas do grupo ADL 11, que
utilizaram esta sequéncia, ndo descreveram a agdo correta representada na imagem,
usando o verbo beber: (“o menino esta a beber”, ambas com 5;7 anos) e as restantes 3
utilizaram frases do tipo “o menino esta a meter/por sumo”.

Em relacdo ao uso do sujeito, 3 respostas dadas por criangas do grupo DN
(7,5%) e 2 do grupo ADL (18,2%) apresentam a omissdo deste elemento. No que
respeita ao objeto direto, este foi utilizado nas producgdes de todas as criangas da
amostra, por representar um argumento obrigatorio do verbo por. Este verbo apresenta
ainda um outro argumento interno (ver Duarte & Brito, 1996), com papel tematico de
locativo, que foi utilizado por 4 criangas do grupo ADL (36,4%: 3 dafaixa eté&ria dos 7
e 1 dafaixados 5 anos) e 27 do grupo DN (67,5%: 13 criangas com 5 anos e 14 criancas
com 7 anos): “o senhor esta a pér sumo no copo”.

As Imagens 6 e 8 representam a mesma agdo — beber, em que um sujeito segura,
respetivamente uma chavena e um copo, diferindo apenas num aspeto: na Imagem 6, 0
contelido da chévena ndo € visivel, ndo sendo possivel visualizar o objeto da agdo. Por
seu lado, na Imagem 8 o objeto é visivel através do copo. Estas imagens foram
propositadamente selecionadas no sentido de determinar se a visualizacdo do objeto
interferiano uso do elemento objeto direto.

Os resultados indicam diferencas significativas, do ponto de vista estatistico,
apenas entre as respostas obtidas na Imagem 6 e a faixa etéria. O elemento objeto foi
usado por 82,5% das criancgas do grupo DN e 81,8% do grupo ADL, naimagem 6 e por
95% no grupo DN e 80% no grupo ADL, na imagem 8. Nas criangas do grupo DN,

verificase um aumento em 12,5% do uso do objeto na descricdo da Imagem 8 (com
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objeto visivel), em relacdo a imagem 6. Quanto as criangas do grupo ADL, ndo se
registam diferencas significativas entre as 2 imagens, tendo quase todas as criangas
deste grupo utilizado a sequéncia SV O (imagem 6: 63,6%; imagem 8: 60%).

As semelhangas nos resultados obtidos em ambos os grupos, a partir da
descricdo das duas imagens poderdo ser interpretados considerando que, na Imagem 6,
apesar de ndo ser possivel visualizar 0 que 0 sujeito estava a beber, haveria outros
elementos que agiriam como pistas. A chavena na méo do sujeito e a propria agéo
representada, associada ao conhecimento das criangas (a chavena serve para tomar
café), permitiam inferir 0 Objeto da acdo. Assim, na imagem 6, as respostas obtidas
foram essencialmente: “o homem/ o senhor esta a beber café” e na Imagem 8,
registaram-se frases do tipo “a senhora esta a beber sumo”.

No que concerne a Imagem 7, representando um rapaz segurando uma melancia
na méo, registam-se semelhancas nas respostas entre os grupos DN e ADL, na medida
em que 82,5% das criangas do grupo DN e 70% das criangas do grupo ADL utilizaram
frases de tipo SVO: “o0 menino estd a comer melancia”’. Duas criangas do grupo DN |
omitiram o objeto (SV: “0 menino esta a comer”) e apenas 1 do grupo ADL | omitiu

este e emento.

Discussdo geral - producao

Apbs a andlise de todas as imagens € possivel apurar que entre ambos 0S grupos,
DN e ADL, ndo se registam diferencas significativas, verificando-se que em discurso
induzido o desempenho das criancas com dificuldades na linguagem ndo é
significativamente diferente do das criangas com desenvol vimento normal.

No entanto, e apesar de pouco frequentes, ocorreram alguns erros apenas nas
criancas com dificuldades na linguagem, ja referidos por Weiss e Paul (2010) e Penke
(2011), como a disposicdo inadequada dos €l ementos na frase e erros na aplicagéo de
palavras funcionais, que por ndo fazerem parte do avo deste estudo, ndo foram
contemplados. Registou-se ainda a mencao incorreta da agcdo representada na imagem,
por parte das criancas com dificul dades.

A andlise de cada crianca individualmente permitiu verificar que as producdes

das criancas com perturbacdo séo constituidas por estruturas gque variam na sua
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complexidade sintética, como refere Girolami-Boulinier (1988): por vezes, a mesma
crianca podera usar a palavra isolada com sentido de frase, por exemplo o verbo, na
descricdo de uma imagem e utilizar uma construcéo sintatica mais elaborada, como
SVO, numa outra producdo. Tomando como exemplo, uma crian¢a do grupo ADL I,
com 5;7 anos utilizou um N (“o menino pintado”) numa das respostas dadas, embora
nas restantes utilizasse a estrutura SV O.

Uma outra crianca do grupo ADL | com 5;5 anos utilizou mais frequentemente
frases detipo SVO (“0 menino esta a comer melancia”) e SV (0 menino esta a beber”),
mas também construiu uma frase de maior complexidade sintética, empregando um
complemento (SVOC: “0 menino esta a por 0 sumo no copo”) e numa outra producao,
utilizou uma frase com a ordem invertida do sujeito (VOS: “esta a fazer um desenho, o
menino”). Ainda, uma crianca de 5;4 anos, com perturbacdo, omitiu o sujeito em todas
as suas respostas, com a excegao de uma, em que utilizou esse el emento numafrase.

Estes exemplos permitem refletir sobre a ideia de que as simplificagbes
sintéticas registadas neste estudo, nomeadamente a omissdo de elementos como o
sujeito ou o objeto, ndo estéo apenas rel acionadas com a competéncia das criangas, mas
principalmente com a informagdo que est4 inerente ao contexto em que ocorrem as
producdes (referéncia exofdrica, segundo Pinto (1987)), levando a crianca a utilizar
determinado elemento numa situagdo e omitir numa outra, assim como no tipo de
verbos utilizados, a sua estrutura argumental e natureza semantica. Em relacéo ao objeto
direto, esta observacdo é compativel com a ideia de Rice e Bode (1993), que referem
ndo haver diferencas significativas entre criangas com dificuldades e criangcas com
desenvolvimento normal, no que respeita aos erros de transitividade (omisséo do objeto
direto).

Umavez que foram utilizadas ages simples neste estudo, que ndo apresentavam
grande variabilidade nos tipos de argumentos e contendo no maximo, dois argumentos
internos (o verbo por, representado na Imagem 5) ndo foi possivel observar as
diferencas apontadas por Thordardottir e Weismer (2002) e Ebbels et al. (2007) quanto
a0 uso de diferentes tipos de argumentos e estruturas argumentais, nas criangas com e
sem perturbacdo da linguagem. Nas criangas com desenvolvimento normal, observadas
neste estudo, ndo utilizaram maior nimero de argumentos nos seus enunciados em
relacdo as criangas com perturbacéo da linguagem. Contudo, as frases de tipo Sujeito-
Verbo-Objeto + outro complemento encontradas foram produzidas essencialmente pelas

crian¢as com desenvol vimento normal.
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Verificou-se ainda gque as criangas com desenvolvimento normal utilizaram, para
aém da frase que descrevia a imagem, outras frases, acrescentando nova informagdo
relacionada com a propria crianca (exemplo: “Esta menina esta a beber sumo pelo copo.
Eu também tenho um copo igual.”(5;8)) ou com pormenores da imagem (“Um menino
esta a comer melancia. Esta sem roupa e tem cabelo preto”(5;6)).

Relativamente ao sujeito, 0 presente estudo corrobora a tese de Vdian e
Eisenberg (1996) e Thordardottir e Weismer (2002), na medida em gue a omissao deste
elemento por parte das criangas, quer com desenvolvimento normal, quer com
perturbacdo da linguagem € inconsistente, tendendo a economizar as suas producgoes,
especialmente quando as suas produgdes ocorrem em contexto onde é aceitavel a sua
omissdo. No presente estudo, as imagens apresentaram uma pista contextual importante,
permitindo a utilizacdo do sujeito nulo, verificando-se que as criangas recorrem
frequentemente a referéncia exoférica.

As frases constituidas apenas pelo verbo foram pouco utilizadas e ocorreram
com a mesma frequéncia nas criangas do grupo DN e nas do grupo ADL. Por outro
lado, nenhuma das criancas omitiu este elemento, reforcando a ideia de Girolami-
Boulinier (1993) de que o verbo constitui o centro da frase, sendo o elemento mais

importante.

Atividade Il — compreensao de frases

Como se referiu no capitulo da Metodologia, cada combinacéo apresenta duas
ordens distintas, isto é cada crianca ird ser confrontada duas vezes pela mesma
sequéncia (por exemplo, a sequéncia VVN apresenta as ordens gritar saltar ovelha e
saltar gritar ovelha), sendo por isso possivel cada uma das criangas evidenciar duas
respostas diferentes ou a mesma resposta para cada combinacdo (retomando como
exemplo asequéncia VV N, uma crianga podera dar uma resposta ac ac ag (praticando a
acao representada pelos dois verbos) e uma resposta ac 0 ag (omitindo o segundo

verbo), ou, por outro lado, dar duas respostas ac ac ag).
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Itens A - ovelha saltar gritar

Este item permite as seguintes combinagdes:

VNV - saltar ovelha gritar e gritar ovelha saltar;
NVV - ovelha sdltar gritar e ovelha gritar saltar;
VVN - sdltar gritar ovelha e gritar saltar ovelha.

Os resultados para este primeiro item indicam que nas trés sequéncias possiveis
(NVN, VNN e NNV) 76,5% das respostas das criangas do grupo DN e do grupo ADL,
interpretaram os 2 verbos (“a ovelha salta e grita” ou “a ovelha grita e salta”). N&o se
registam diferencas significativas entre os dois grupos de criangas, com e sem
dificuldades nalinguagem.

Nas criangas do grupo ADL, apenas uma crianga de 5;0 anos interpretou apenas
um dos verbos: “a ovelha salta”. Em todas as suas respostas o verbo omitido
correspondeu sempre a gritar, independentemente da sua posi ¢do na sequéncia.

Os dados de Sinclair e Bronckart (1972: 334-335) indicam que todas as criangas
interpretam os dois verbos como intransitivos e que, quanto mais velha for a crianca,
maior € atendéncia para interpretar os 2 verbos. Entre 0s 6 e 0s 6;11, a interpretacéo ac
ag ac foi feita pela totalidade da populacdo incluida nesta faixa etéria. As criancas mais
novas tendem a utilizar apenas 1 verbo, sendo similar ao observado no presente estudo.

Contudo, os autores referem uma tendéncia para usar o primeiro V perante uma
sequéncia VNV e o segundo em NVV, referindo o uso da estratégia da ordem das
palavras, 0 que ndo se verificou neste estudo, uma vez que a estratégia utilizada foi a
pragmética, muito possivelmente devido ao verbo utilizado em portugués, gritar
(traduzido do francés crier), o qual as criangas ndo associam ao som produzido pelas
ovelhas: serd possivelmente do conhecimento das criangas que as ovelhas ndo gritam,

mas no entanto podem saltar.
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Itens B - vaca cavaloir

Este item permite as seguintes combinagdes:

NVN —cavaloir vacaevacair cavao;
NNV - cavalo vacair evacair cavalo;
VNN —ir cavalo vacaeir vacair.

Neste conjunto de itens, praticamente todas as criancas interpretaram a
totalidade das palavras.

Para as criangcas do grupo DN, obtiveram-se respostas com a maioria da
interpretacdo intransitiva da agdo (77,5% em NVN e VNN e 75% em NNV), em que o0s
dois N foram interpretados como agentes dessa agao: «a vaca e 0 cavalo vao embora»
ou ainda «a vaca e o cavalo andam». Contudo, a faixa etéria dos 7 anos apresenta um
maior numero de respostas com interpretacdo transitiva da agéo, fazendo agir o primeiro
N sobre 0 segundo (18 respostas em NVN; 15 em NNV e 13 em VNN), referindo-se
alguns exempl os encontrados: “o cavalo vai ter com a vaca”, “avacaval paraabeirado
cavalo” ou “a vaca vai em cima do cavalo”.

Em relacdo ao grupo com dificuldades na linguagem, 77% destas criancas
interpretaram a agdo como intransitiva nas combinagdes NNV e VNN e 73% na
combinacdo NVN, considerando os dois nomes os agentes da acdo. Uma crianga do
grupo ADL I, com 55 anos limitou-se a pegar nos dois objetos em todas as
combinacfes ouvidas. Uma crianca do grupo ADL II, com 7;10 anos foi a Unica a
interpretar agdo como transitiva, sendo 3 das suas respostas interpretada com o primeiro
N a assumir o papel de agente e 0 segundo N o de paciente da ag&o (por exemplo: “o
cavalo vai a vaca”) e as restantes 3 respostas atribuindo ao primeiro N o papel de
paciente e ao segundo N o papel de agente.

As diferencas entre os grupos de criangas com dificuldades e as criangas com
desenvolvimento normal da linguagem, para a faixa dos 7 anos, foram mais evidentes
neste conjunto de itens, no que respeita ainterpretacdo da transitividade (na combinacéo
NVN: 30% no grupo ADL |1 e 50% no grupo DN Il; em NNV: 20% no grupo ADL |l e
47,5% no grupo DN 11; em VNN: 20% no grupo ADL Il e 33% no grupo DN I1).

Importa referir que em NVN, as diferencas entre os dois grupos de criangas sdo
significativas estatisticamente, observando-se 22 respostas ag ac p nas criangas do

grupo DN e nenhum registo deste tipo de resposta no grupo ADL.
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As respostas em que ambos os N foram interpretados como pacientes da agéo
sdo significativamente diferentes em ambos os grupos (11 respostas no grupo ADL e 4
no grupo DN).

Sinclair e Bronckart (1972: 335) concluiram também que a maioria das criangas,
em todas as idades, interpretou a agdo como intransitiva, com um ou dois agentes.
Destacam também o facto de haver uma tendéncia para acionar todas as palavras,
tomando os dois nomes com agentes da agéo, tal como se verificou neste estudo.

Para os autores, em VNN e NNV, a interpretacdo intransitiva com os dois N
como agentes foi dada em maior nimero pelas criangas entre os 5 e 0s 6 anos (98% em
VNN e 94% em NNV). Em NVN, a mesma interpretacdo foi mais frequente nas
criangas entre 4 e 5 anos (90%). Nas criangas mais velhas, verificaram uma tendéncia
das criangas para encontrar uma possivel ordem ag ac p. Estes dados sdo, assim,
semel hantes aos encontrados neste estudo nas criangas com desenvolvimento normal da
linguagem.

Itens C - camido andar carro

Este item permite as seguintes combinagdes:

NVN — camido andar carro e carro andar camido;
VNN - andar camido carro e andar carro camiao;
NNV — camido carro andar e carro camido andar.

As respostas obtidas neste conjunto de itens foram bastante claras quanto a
atribuicdo do carater intransitivo do verbo, como seria de esperar para o Portugués -
andar.

Os resultados demonstram que cerca de 90% das criangas interpretaram todas as
palavras da sequéncia ouvida. A associagdo de dois meios de transporte ao verbo andar,
talvez tenha sido facilitadora do comportamento homogéneo obtido — pegar nos dois
objetos e fazé-los andar pela mesa, agdo acompanhada por produgdes do tipo: “o camido
e 0 carro véo embora” e “o camido e o carro andam”.

Registaram-se 20% das respostas com interpretacéo transitiva, a maioria foi

realizada pelas criancas do grupo DN na faixa dos 7 anos, nas combinacoes NVN (12
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num total de 21 respostas transitivas registadas): “o carro bateu no camido” ou “o
camido leva o carro em cima”. Registaram-se 7 respostas transitivas no grupo DN com
5 anos, em NVN (em VNN e NNV obtiveram-se 6 respostas em cada uma das
combinagfes). A maior parte das respostas transitivas obtidas no total da populacéo foi
interpretada considerando o primeiro N = agente e o segundo N = paciente (62% em
NVN; 65% em VNN e 60% em NNV).

No grupo ADL, apenas se verificaram 2 respostas transitivas, em cada
combinacdo, dadas por uma crianga de 7;10: “o carro leva o camido”, tendo em NNV
atribuido o papel de agente ao primeiro N e em NVN, atribuido o papel de agente ao
segundo N).

Nas criancas com dificuldades na linguagem com respostas intransitivas, apenas
1 omitiu um dos nomes (“o camido andou”, 5;4). Todas as respostas restantes no grupo
ADL foram unanimes. os 2 nomes foram considerados agentes da ag&o.

Sinclair e Bronckart (1972: 337) destacam a intransitividade do verbo em
Francés, rouler, tal como acontece no Portugués. Nas criancas entre 0s 4 e 0s 6;11 anos
houve maior nimero de respostas transitivas, referindo um acréscimo de interpretactes
transitivas em relacéo aos itens B. Este facto n&o se constatou no presente trabalho, pois
neste conjunto de itens verificou-se um decréscimo de respostas transitivas
relativamente aos itens anteriores.

Tal como se constatou neste estudo, também Sinclair e Bronckart (1972: 337)
salientam que as respostas transitivas ocorreram sobretudo em NV N, sendo o primeiro
N 0 agente e 0 segundo N 0 paciente.

Os autores referem ainda que na faixa dos 4 aos 7 anos, as criangas mais velhas
apresentam maior sensibilidade a intransitividade do verbo rouler, encontrando maior

dificuldade em encontrar solucdes transitivas.
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Itens D - rapaz empurrar menina

Este item permite as seguintes combinagdes:

NNV —rapaz menina empurrar € meninarapaz empurrar;
NVN —rapaz empurrar menina e menina empurrar rapaz;
VNN —empurrar rapaz menina e empurrar menina rapaz.

As palavras representadas neste conjunto de palavras permitem a reversibilidade
da acdo. No Portugués, ao contrario do Francés, o verbo empurrar obriga a presenca de
um objeto direto, consistindo num verbo com um argumento interno (ver Duarte e Brito,
1996).

Os resultados desta categoria de itens evidenciaram uma tendéncia clara para
respeitar atransitividade do verbo, fazendo agir um N sobre outro (98% em NNV e 99%
em NVN e VNN).

Em NVN, praticamente todas as criangas de ambos 0s grupos interpretaram a
sequéncia como primeiro N = agente e segundo N = paciente. No grupo ADL I,
registou-se 1 resposta de 1 crianca de 5;7, que atribuiu o papel de agente aos 2 N,
fazendo o rapaz e a menina empurrar os restantes objetos dispostos em cima da mesa.
Esta interpretacdo dos dois N como agentes da acdo sdo significativamente diferentes
nos dois grupos, em todas as combinagdes. neste conjunto de itens D n&o se observou
nenhuma resposta com esta interpretacéo no grupo DN, registando-se 4 respostas no
grupo ADL.

Em NNV, amaioria das criangas da faixa etaria dos 7 anos, dos grupos DN (29
respostas (72,5%)) e ADL (6 respostas (60%)), interpretaram o primeiro N como o
agente da acdo. Nas criancas na faixa de idades dos 5 anos, também de ambos os
grupos, verificou-se um aumento de respostas p ag ac (23 respostas) em relacdo as
respostas ag p ac (17 respostas), verificando-se que para além da estratégia de
atribuicdo do primeiro N ao agente e do segundo ao paciente também se reforcou a
estratégia de proximidade ao verbo (nas respostas NNV, o segundo N encontra-se mais
proximo do verbo tomando o papel de agente, sendo isolada a relagdo NV (agente-
acao), sendo o restante N considerado o paciente).

Em VNN, tanto no grupo ADL como no grupo DN, regista-se um nimero
superior de respostas ac ag p (ADL |: 42% ; ADL Il: 50%; DN I: 70%; DN Il: 77,5%),
ocorrendo também respostas ac p ag (ADL 1: 33% ; ADL I1: 30%; DN I: 27,5%; DN II:
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22,5%), que refletem o uso da estratégia de proximidade do verbo (VN interpretado
como uma relacéo acdo-paciente, sendo o restante N o0 agente).

Verificou-se uma diferenca significativa nos dois grupos de criancas na
interpretacdo reciproca da agdo (rapaz e menina empurram-se mutuamente) nas
combinagtes NVN e VNN (5 respostas no grupo ADL e 1 no grupo DN).

Comparando ambas as faixas etarias, a proximidade a0 verbo ocorre mais
frequentemente nas criangas na faixa dos 5 anos (29%), do que na dos 7 anos (24%), em
gue € mais acentuada a atribui¢éo do agente ao primeiro N da sequéncia.

Sinclair e Bronckart (1972: 339) defendem a tese de que, em NVN, o agente
corresponde ao N que surge em primeiro lugar e o paciente a0 N que sucede o verbo e
gue nas combinacdes NNV e VNN a criancaisola o NV (agente-acéo, sendo o restante
o paciente) e 0 VN (acdo-paciente, sendo o outro N considerado o agente). Esta ideia
esta préxima dos dados obtidos no presente estudo, na medida em que na faixa dos 5
anos, 56% das criancgas utilizaram a estratégia de isolamento do N mais proximo do
verbo, na sequéncia NNV (e apenas 40% utilizaram a estratégia primeiro N= agente e
segundo N=paciente).

Para as combinagdes NNV e VNN, Sinclair e Bronckart (1972: 340) esperavam
obter maior niumero de respostas com a estratégia de proximidade ao verbo,
especialmente nas criangas mais novas. Contudo, os autores revelam que em NNV e
VNN, obtiveram-se mais respostas em que o primeiro N= agente e 0 segundo N=
paciente, levando os autores (1972: 341) a afirmar que estes resultados néo refletem de
forma claraasuatese.

Além disso, obtiveram duas respostas inesperadas especialmente nas criancas
mais novas. respostas com interpretagdes intransitivas, com um ou os dois N, ou
respostas em gque ambos os N foram considerados pacientes, sendo o0 agente da acéo a
prépria crianca. Estas respostas sdo consideradas estratégias primitivas pelos autores
(1972:344), que com o avanco daidade véo sendo substituidas por outras estratégias em
que o N mais proximo do verbo € considerado o agente (entre 0s 4 e 0s 5 anos) e em
que esse N é considerado o paciente (5 e 6 anos). A estratégia que ocorre entre 0s 5 e 0s
7 anos diz respeito a atribuicdo do papel de agente ao primeiro N e de paciente ao
segundo.

O presente estudo confirma aideia de Sinclair e Bronckart (1972: 341), segundo

a qual em Portugués, tal como no Francés - linguas que refletem a ordem SVO - as
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criancas tentam encontrar esta mesma ordem nas frases que apresentam uma disposi¢c&o
desviante dos elementos.

IltensE - Abrir caixarapaz

Este item permite as seguintes combinagdes:

VNN - abrir caixarapaz e abrir caixarapaz,
NNV — caixarapaz abrir e rapaz caixaabrir;
NVN — rapaz abrir caixa e caixa rapaz abrir.

Os resultados foram unanimes no que diz respeito aos itens E, em que a ordem
dos N néo éreversivel sob o ponto de vista pragmatico.

Em VNN, quando o primeiro N correspondeu a caixa, uma criangca do grupo DN
| e duas criangas do grupo ADL (5;10 e 7;5) agiram elas préprias sobre os dois N,
abrindo a caixa e colocando o rapaz dentro, interpretando assim a sequéncia como ac p
p. Em NVN, uma crianca do grupo ADL (5;0) também interpretou os dois N como
pacientes, quando o primeiro N correspondia arapaz.

Foi assim possivel observar que as respostas com interpretacdo dos dois N como
pacientes da acdo sdo significativamente diferentes, quer em ambos os grupos quer em
ambeas as faixas etarias.

As restantes criangas interpretaram todas as sequéncias fazendo agir o rapaz (ag)
sobre a caixa (p), independentemente da ordem pela qual estes dois N surgiam nas
sequéncias ouvidas pelas criangas.

Estes dados confirmam a ideia de McCléllan et al. (1986) e Bronckart (1977),
mostrando que por vezes as estratégias pragmaticas se sobrepdem a posicdo das
palavras, devido as interferéncias semanticas subjacentes ao conhecimento que as
criangas possuem da realidade.

Os resultados obtidos no estudo de Sinclair e Bronckart (1972:345), para
conjunto dos itens E, foram similares, com respostas a evidenciar o N(rapaz) como
agente e N(caixa) como paciente, em todas as combinactes (esta resposta foi dada pela
maioria das criangas entre 0s 5 e 0s 6;11 anos).
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Nas criangas mais novas (entre os 2 e 0s 4;11), na combinagdo caixa abrir rapaz
(Sinclair & Bronckart, 1972:346), houve respostas contraproducentes, embora em
numero reduzido. Estas respostas evidenciam o dominio da limitacdo estrutural sobre a
limitagcdo pragmética (a crianga pega na caixa e féla bater ou empurrar o rapaz),
traduzindo o conflito entre as duas estratégias. Tanto em N(rapaz)N(caixa)V (abrir)
como em N(caixa)N(rapaz)V (abrir), a ocorréncia, apesar de rara, de estratégias nédo
pragméticas evidencia a forca da estratégia proximidade do verbo = objeto da acéo.

Os autores (1972:345) defendem, no entanto, que ha uma tendéncia das criangas
mais novas para €las proprias agirem apenas sobre 0 N(caixa) ou para recusarem
responder.

Discussao geral - compr eensio

Os dados obtidos neste estudo permitiram constatar que as criangcas com
dificuldades na linguagem apresentam desempenhos muito semel hantes aos das criangas
nas mesmas idades, com desenvolvimento normal, no que se refere a interpretagdo de
sequéncias de palavras, evidenciando que, apesar das suas claras dificuldades, detém o
dominio da sequéncia basica das palavras nas frases em Portugués e apresentam
comportamentos similares aos das criangas sem alteracbes da linguagem no que diz
respeito ao uso das estratégias posicionais.

Os resultados deste estudo confirmam a ideia comum de Bronckart (1977),
Sinclair e Bronckart (1972), Bowerman, (1973) ou MacWhinney et al. (1984) no
sentido em que constatam uma tendéncia das criancas para interpretar as frases, em
especia a sequéncia NVN, como uma estrutura Sujeito-Verbo-Objeto, aplicando a
estratégia da ordem das palavras.

Sinclair e Bronckart (1972) referem gue, nas sequéncias de tipo NNV ou VNN,
ha uma sucessdo na aplicacdo da estratégia posiciona: entre os 4 e 0s 5 anos, as
criangas usam maioritariamente estratégias de proximidade do verbo (estabelecendo
uma relagdo acdo-paciente ou uma relagdo agente-paciente) e numa etapa seguinte, a
partir dos 6 anos, as criancas tendem a escolher o primeiro N como 0 agente e 0

segundo N como paciente, sem considerar a posi¢ao do verbo.
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Neste sentido, este estudo permitiu observar que as crian¢as com dificuldades na
linguagem apresentam a mesma ordem de aquisi¢cdo das estratégias posicionais que as
criangas com desenvolvimento normal sgja deste estudo seja das criangas do estudo de
Sinclair e Bronckart (1972). Assim, nas criancas na faixa de idades dos 5 anos registou-
se a presenca da estratégia de proximidade ao verbo, ou sgja, isolaram o0 VN (verbo-
acao) e o NV (agente-ac&o). Por suavez, as criangas na faixa dos 7 anos descodificaram
as diferentes combinacbes de palavras essenciamente a partir da seguinte estratégia:
primeiro N=agente e segundo N=paciente.

Uma outra caracteristica em comum entre as criangcas com e sem ateracdo da
linguagem passa pela interpretacéo das agbes como transitivas, permitindo constatar que
0s erros de omissdo do objeto na frase ndo esta relacionada com a sua competéncia
linguistica. Para aém disso, em algumas criancas com desenvolvimento normal, tanto
nas deste estudo como nas do estudo de Sinclair e Bronckart, também se verificou a
ocorréncia de interpretagfes intransitivas.

As criangas com dificuldades apresentaram uma tendéncia similar para utilizar
todas as paavras nas suas interpretagdes, aproximando-se dos desempenhos das
criangas sem perturbagao.

Por outro lado, as diferencas significativas encontradas em ambos os grupos de
criangas estdo relacionadas, por um lado, com respostas gque traduziam a reciprocidade
da acdo, utilizada pelas criangas do grupo ADL, nos itens D e por outro lado, com a
interpretacdo dos dois N como pacientes da agdo, especial mente observada nositensB e
E, também pelas criangas do grupo ADL.

Assim, a ideia de Penke (2011) de que o conhecimento gramatical representa
uma «caixa negra» € efetivamente destacada no presente trabalho, na medida em que os
desempenhos linguisticos das criangas com dificuldades na linguagem ndo deixam
antever, muitas vezes, que apresentam, muito provavelmente, um conhecimento

linguistico muito superior ao que efetivamente demonstram.
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10. Conclusao

Das criangas com desenvolvimento normal, esperar-se-a a utilizagéo de frases de
maior complexidade em contexto natural.

As criangas com dificuldades na linguagem estudadas no presente trabalho
evidenciam no seu discurso espontaneo a utilizagdo de frases curtas ou que contém erros
no uso dos functores e, tal como se constatou nos resultados relativos a avaliacéo da sua
linguagem, demonstram grandes dificuldades na realizacdo de atividades a nivel
morfossintético.

Apesar das diferencas que ambos 0s grupos de criangas possam manifestar nos
contextos naturais em discurso espontaneo (Thordardottir & Weismer, 2002: 245), os
dados do presente estudo revelam que apresentam muitas semelhancas a nivel da
construcdo de frases ssimples em contexto controlado. Além disso, no que respeita a
interpretacdo de sequéncias de palavras em diferentes combinagdes, os dois grupos de
criangas evidenciam um uso similar das estratégias posicionais.

Assim, em relacdo a producdo de enunciados, sobretudo no que se refere ao
uso/omissdo dos elementos da frase, verificou-se uma frequéncia semelhante de
omissdes dos elementos sujeito e objeto nas criangas com e sem dificuldades na
linguagem, demonstrando que a simplificacéo das frases tem a ver quer com a
informagdo presente no contexto, utilizando paratal a referéncia exoférica, quer com a
natureza semantica dos verbos. Um outro dado que corrobora esta ideia é a de uma
mesma crianga utilizar frases bastante simplificadas num dado momento e em outras
situagdes construir enunciados compostos por trés elementos: Sujeito-Verbo-Objeto ou
mesmo acrescentando ainda um complemento, variando a complexidade sintética,
dependendo do contexto. O uso do verbo isolado ocorreu muito raramente em ambos os
grupos.

As diferencas encontradas entre as criangas com dificuldades e com
desenvolvimento normal passam pela inversdo da posicdo do sujeito e pela nomeagdo
inadequada da acdo representada. As criancas com desenvolvimento normal,
comparativamente as criancas com perturbacdo, acrescentaram outras frases para
adicionar novas informagfes (para relacionar a imagem consigo propria ou para
fornecer novos detalhes sobre a imagem gue estava a descrever) e empregaram mais
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modificadores, aumentando o comprimento dos seus enunciados (mas néo a estrutura
argumental).

Em relacdo a compreensdo, sobretudo as estratégias de compreensdo de frases,
foi possivel verificar que as criangas com dificuldades na linguagem apresentam
resultados muito semelhantes aos das criangas com desenvolvimento normal,
procurando interpretar as sequéncias ouvidas em termos de Sujeito-Verbo-Objeto, por
meio da estratégia posicional.

As criangas com e sem perturbacéo da linguagem deste estudo a semelhanca das
criancas do estudo de Sinclair e Bronckart (1972), apresentam uma ordem na aguisicéo
da estratégia posicional, utilizando numa primeira fase a estratégia de proximidade ao
verbo e de seguida a estratégia correspondente ao primeiro N=agente e segundo
N=paciente.

A nocdo de transitividade e a utilizac&o de todos os nomes na interpretacéo das
sequéncias foram encontradas nas criangas com dificuldades na linguagem, podendo
concluir-se que apresentam pontos comuns as criancas com desenvolvimento normal,
tanto deste estudo como as do estudo de Sinclair e Bronckart (1972).

No entanto, foi possivel verificar diferencas significativas em ambos os grupos.
Foram nomeadamente observadas a interpretagcdo reciproca da acéo e a interpretagdo
dos dois N como pacientes da agdo, nas criancas com ADL.

Em relacdo as criancas com perturbacdo da linguagem, a comparacéo entre os
resultados das suas avaliagOes a partir dos testes padronizados e os dados obtidos na
parte experimental deste estudo permitiu confirmar que o0s desempenhos na
compreensdo sdo superiores aos da producdo, estando em linha com a teoria de
McCune-Nicolich e Carroll (1981: 9).

Assim, conclui-se que a realizacdo deste estudo permitiu atingir os objetivos
inicialmente tragados no que respeitou a comparar as frases das criangcas com
dificuldades com as do grupo de controlo; determinar quais as estratégias de
compreensdo de frases usadas pelas criancas com perturbacdo da linguagem; comparar
as estratégias de compreensdo usadas por estas criangas e as utilizadas pelas criancas do
grupo de controlo; e, por fim, comparar os dados das criangas obtidos neste estudo com
as do estudo de Sinclair e Bronckart (1972).

No que respeita as limitagbes do estudo, destaca-se 0 numero reduzido da
populacdo utilizada, que deveria ser mais extensa para permitir maior

representatividade.
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Um aspeto importante a salientar, ja anteriormente abordado no capitulo da
Metodologia, refere-se ao facto de os testes destinados a avaliar o perfil linguistico das
criangas com perturbacéo da linguagem néo terem sido igualmente aplicados ao grupo
de criangas ditas normais. Tal facto ndo permitiu estabelecer uma estreita relacdo entre
0s resultados desses testes, nos dois grupos, com os dados obtidos na componente
prética deste estudo.

Com arealizacdo do estudo, constatou-se que os verbos representados nas agoes
da tarefa de producdo deveriam incluir maior variabilidade quanto a0 nuimero de
argumentos internos € um maior nimero de verbos com mais de um argumento, de
modo a comparar 0os desempenhos das crian¢as com e sem dificuldades na linguagem.

Assim, para a realizacdo de estudos futuros sugerimos o seguinte: aplicar os
testes de diagndstico ao grupo de controlo; proceder a ocultagdo das imagens utilizadas
aquando da sua descricéo a fim de levar a crianga a dizer tudo o que vé, sem deixar de
referir as pistas comuns ao avaliador; usar mais o discurso oral espontaneo das criangas
ditas normais para observar se ocorrem as omissdes que vemos nas criancas com
perturbacdes da linguagem e para as poder comparar no caso de surgirem.

Foi entdo possivel constatar a generalizagdo da ordem basica dos elementos -
SVO, ressaltando assim a preferéncia da sequéncia a trés elementos em gue o sujeito

precede o objeto (ver Greenberg, 1963).
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