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Subitamente- que visdo de artista!-

Se eu transformasse os simples vegetais
A luz do Sol, o intenso colorista,

Num ser humano que se mova e exista
Cheio de belas proporc¢6es carnais?!

Cesario Verde
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Resumo

Numa sociedade cada vez mais desenvolvida tecnologicamente, onde os meios de
comunicagdo em rede assumem cada vez mais importancia, o professor de lingua materna
e estrangeira deve procurar alternativas didatico-pedagogicas a essa teia tecnoldgica que,
cada vez mais, encerra os discentes numa realidade virtual. Assim, apds um processo de
diagnose que revelou nos alunos dificuldades na leitura expressiva e em comunicar de
forma expansiva e desinibida e detetou a forma como, nos intervalos, eles se encostavam
as paredes a comunicar por telemdvel e ndo oralmente, apostou-se na dramatizacao e no
jogo dramatico como ferramentas essenciais para devolver ao sujeito, neste caso o aluno,
todo o esplendor comunicativo que a sua condi¢cdo humana oferece. Procurou-se, com
este trabalho, clarificar conceitos e lancar estratégias que poderdo servir ndo s6 o
desenvolvimento da capacidade comunicativa do aluno, mas também da sua capacidade
criativa e expressiva. No final do trabalho, analisam-se os resultados e os efeitos que a
atividade dramatica teve e podera ter sobre os alunos, no contexto (restrito e abrangente)
de sala de aula. Pretendemos, acima de tudo, dar um contributo para a construgao de um
habito dramatico, pelo qual, alunos e docentes, envolvidos na mesma trama, construam
experiéncias de descoberta, de expressividade, de comunicacdo comunitaria, que Ihes
colmate falhas de compreensdao dos textos e do mundo, e 0s conduza a uma

autossuperacédo dos seus limites, uma vez conhecidos.

Palavras-chave: dramatizacdo; jogo dramatico; comunicacdo; expressividade;

criatividade;
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Résumé

Dans une société de plus en plus technologiquement développée, ou les moyens
de communication ont de plus en plus d’importance, le professeur de langue maternelle
et étrangere doit chercher des alternatives didactiques et pédagogiques a cette Toile
médiatique qui enferme les éleves dans une réalité virtuelle. Ainsi, suite au diagnostic,
lequel a réveélé les difficultés des éléves a lire et & communiquer de fagcon expansive et
sans inhibition, surtout tenant compte qu' ils ne communiquaient, pendant la recréation,
qu' a partir de leurs portables, nous avons misé sur la dramatisation et le jeu dramatique
comme outils essentiels pour renvoyer au sujet, dans ce cas-1a, I’¢éléve, toute la splendeur
communicative que lui offre sa condition humaine. Nous avons taché avec ce travail de
clarifier des concepts et de lancer des stratégies qui pourront servir non seulement au
développement des capacités communicatives des éleves, mais aussi de leurs capacités
créatives et expressives. A la fin du travail, nous analysons les résultats et les effets que
I’activité dramatique a eus et pourra avoir sur les éléves, en contexte de classe (au sens
strict et large). Nous visons, surtout, contribuer a la construction d’une habitude
dramatique, a travers laquelle les étudiants et les enseignants construisent des expériences
de découverte, d’expressivité, de communication collective, a méme de palier leurs
défauts de communication, et qui les ameénent au dépassement de leur propres limites, une

fois détectées.

Mots-clés: dramatisation; jeu dramatique; communication; expressivité; créativité;

Vi



A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:

Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

Sumario
INDICE DE FIGURAS IX
INTRODUGAD ..o 1
PARTE | - FUNDAMENTAGAO TEORICA
100 T LTSS EPPI 6
(OF: 1o 1 (1] [0 TN I 9
1- Ensaio de clarificagdo dos conceitos operatorios..............cooevvveiriniiininnn, 9
2- Da leitura expressiva e dramatizada a dramatizago............................... 15
3- Vantagens do recurso a atividade dramaticaemaula............................... 19
4- A dramatizacdo e o jogo dramatico na convergéncia de uma ideologia
pedagogica e de uma didatica para a sensibilidade.................................. 22
(OF: 1o 11 (1] [0 TN I N 24
1- O lugar da dramatizac¢do nos documentos orientadores..................... 24
1.1- A dramatizacao nos Programas de Portugués e nas Metas Curriculares.......... 25
a) 3° Ciclo do ENSINO BASICO......c.oviiieiiieei e 25
B) ENSINO SECUNAIIO. .......ovii e 27
1.2- A dramatizag@o nos Programas de Frances...............ccoeeeiiiiiiiiiieninnnnnn, 29
1.3- A dramatizacdo no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
L QUAS. .t eeeeeeeeeee—— 31
2- O espaco para a dramatizagdo Nnos manuais escolares..............ovevvevivinenennn. 33
PARTE Il - PRATICA PEDAGOGICA
Capitulo I — Contextualizagdo do projeto de investigacéo--
BCAD . e 39
1- O CONCEINO. ... 39
2- A BSCOIA. ..t 40
3- O grup0 de teaAtrO. ... vttt e 42
4- A dramatizacdo em contexto de sala de aula: breve apontamento
MEtOdOIOZICO. ...ttt 43
Capitulo Il — Estratégias didaticas e sua aplicacédo nas aulas de lingua
11 - PR 45

vii



A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:
Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

1- Asturmas, a diagnose, as estratégias..............cooeveiiiiiiiiiiiiiieciiiieeiiennn. 45

1.1-  Turma de POrtUguEs 92 an0........c.ovviiniiiiie et e 45
B) A UMM o 45
D) A dIAGNOSE. ...t 47
C) AS BSIALEQIAS. ... vttt ettt e 48

1- Aprendizes de dramaturgo e dramatizagao..............cevvevierieninnennnn.. 48

2- Ida as Leituras Dramatizadas no Teatro Nacional Sao Jodo................... 50
3- DramatizaGao de UM POBMA. .......ouirir ittt 52

1.2-  Turmade Portugués 11°ano...........cccoeeiiriiiiiiiiiiii e ceviesiesieen,. D4

) A TUIMIA. e 54
D) A dIagNOSe. . .. 55
C) A BSHAIEQIA. ...ttt 57
2- Aplicacgdo das estratégias nas aulas de linguamaterna..........................c.cee 59
2.1- Turma de POrtUQUES Q% @N0........ouieeii i e 59
2.2- Turma de POrtUQUES 110 AN0......cuiiritii ittt 62

Capitulo 111 — Estratégias didaticas e sua aplicacdo nas aulas de lingua

BSITANGRITA. ... . ettt 64
1- Aturma, a diagnose, as estrategias. ..........oovviriniiririii e 64
Q) A UMM e 64

D) A dIagnOSe. ... ..vieiiii e 65

C) AS SIrAtEQIAS. . ...ttt 67

1- “Jogo dabola”......coeiiii i 67

2- Dramatizago..........cooviirieii e 68

d) Resultados do questionario final...............cccooviiiiiiiiiiiiiiieinas 69

2- Aplicacdo das estratégias nas aulas de lingua estrangeira.............................. 70
CONCLUSAO . ...ttt 74
BIBLIOGRAF I A . . e e e 77
WEBGRAFTA . .. e e 79
ANEXOS .. yerrerenreen 83

viii



A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:
Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

Indice de Figuras

Fagura 1. o e 6

U 2. 6

U B e e 7

BIgUIR e e 17
U D 17
U B 17
U 7 e e 50
U B e 51
FIgUNA O 51
QU L0, . 70



A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:
Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

Introducao

O presente relatdrio resulta do trabalho e experiéncia de estagio que realizei na
Escola Secundaria Dr. Manuel Gomes de Almeida, em Espinho, no &mbito do Curso de
Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario e
de Lingua Estrangeira (Francés) nos Ensinos Basico e Secundario da Faculdade de Letras

da Universidade do Porto.

O projeto de investigacdo-acdo que pensei e elaborei no final de algum tempo de
diagnose e conhecimento das turmas centrou-se na dramatizacéo e no jogo dramatico nas
aulas de Portugués Lingua Materna e Francés Lingua Estrangeira tentando criar, em
sala de aula, uma atmosfera que envolvesse ativamente o aluno na sua aprendizagem. O
conhecimento das linguas, muitas vezes secundarizado pelos alunos, é fundamental para
0 desenvolvimento das suas competéncias comunicativas. Assim, todo o trabalho
desenvolvido ao longo deste projeto pretendeu ser, antes de mais, um contributo para a
exploracdo da expressividade e da capacidade interpretativa e comunicativa dos

estudantes nas aulas de lingua materna e de lingua estrangeira.

A escolha do tema ndo foi facil. Acima de tudo, senti que o projeto de
investigacao-acdo deveria ser algo que predispusesse mais os alunos para a aprendizagem,
mas também deveria refletir aquilo que sou e anseio ser no futuro enquanto docente.
Devemos o melhor agueles que nos acompanham nesta viagem. Por outro lado, considero
ser crucial que o professor se coloque no papel do aluno, ndo se esquecendo de que ja
esteve do outro lado. Recordo-me de, enquanto aluno, ansiar por atividades dinamicas
gue me libertassem daquele que era sempre o0 mesmo lugar. Atualmente, ainda me recordo
de algumas delas e, consequentemente, dos contetidos que Ihes eram inerentes. O papel
do professor ndo deve ser, obviamente, o da busca da sua aceitacdo, a todo o custo, pelos
alunos, mas e fundamental haver negociacéo e, acima de tudo, o reconhecimento de que
0 aluno deve ter uma participacdo ativa, porque tal significa o seu empenho e

disponibilidade para o processo de ensino-aprendizagem.

E fulcral, antes de proceder a qualquer escolha de projeto num Mestrado em
Ensino, refletir sobre o papel do professor numa sociedade cada vez mais desafiante e

exigente, onde os alunos sdo confrontados com mudancas constantes, fruto de um
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desenvolvimento tecnologico explosivo. A escola, em meu entender, deve, para além de
acompanhar os alunos, antecipar situacdes e preparar os seus alunos para que toda a
evolugéo se processe sem radicalismos. A ideia de uma sala de aula em que os alunos
suspirem pelo fim dos noventa minutos do tempo letivo entristece qualquer professor.
Carlos Rodrigues Brandao, Professor doutorado em Ciéncias Sociais pela Universidade
de Séo Paulo, recorda que “o melhor do colégio sempre foi “a hora de saida™(...). Depois,
o melhor era o “recreio”. Pior que a hora da “entrada no colégio” s6 mesmo o da “entrada
na sala de aula” (apud Silva, s.d.: 3). Consequentemente, e para uma educacao com
sucesso, urge mudar esta visdo. E verdade que o ensino &, nos moldes atuais, obrigatorio
até ao 12° ano. E imperioso, face a este aumento crescente dos anos de escolaridade,
procurar variar as estratégias, a fim de despertar o interesse dos alunos, fazendo com que

eles se comprometam com entusiasmo, aderindo e interiorizando as matérias lecionadas.

O tema escolhido resultou, assim, da observacdo e consequente reflexdo sobre o
perfil das turmas que iria lecionar. Com efeito, nas primeiras aulas a que assisti, nas
turmas do 7° ano de Francés e 9° ano de Portugués, verifiquei que os alunos, regra geral,
eram bastante participativos e enérgicos. No momento da diagnose, os alunos revelaram,
em especial os de Portugués do 9° ano, um enorme interesse em percorrer “trajetos
dramaticos”, como se pode ver nas respostas que deram ao inquérito um (em anexo). No
que diz respeito a turma de 11° ano da disciplina de Portugués, dado o facto de apenas
termos tido contacto com ela a partir do 2° periodo, devido a atrasos nas colocacdes dos
estagiarios de Espanhol e a incompatibilidades de horario, foi impossivel uma observacéao
inicial mais regular. Contudo, os resultados da diagnose na turma do 11° ano confirmaram
que os alunos conferem utilidade as atividades dramaticas, o que reforgou a seguranca do
tema. Por outro lado, verificamos, numa primeira anélise, que os discentes de Portugués
revelavam enormes dificuldades de leitura, como por exemplo, em adequar a

expressividade aos textos.

Relativamente a turma de Francés de 7° ano, os questionarios diagnosticos
pretenderam aferir a relagdo que os discentes tém com a lingua estrangeira e com as
estratégias ludicas em sala de aula. Inicialmente, pensamos em trabalhar o jogo didatico,
contudo, pela necessidade de proporcionar aos alunos estratégias que os levassem a
comunicar em sala de aula, decidimos implementar estratégias que, para além de
recreativas, os levassem a comunicar em lingua estrangeira. Dai, optamos pelo jogo

dramatico e pela dramatizacao.
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A par desta diagnose, afligiu-me a constatacdo de que os alunos passavam 0s
intervalos sentados ou encostados as portas e paredes, de dedo e olhar no telemdvel, em

vez de brincarem ou conversarem uns com 0S outros.

Face a tudo isto, ao longo do ano letivo, um dos principais objetivos foi o de
envolver o aluno na construcdo da aprendizagem, canalizando a sua energia para a frui¢do
do texto dramatico, a0 mesmo tempo que, através de estratégias que cruzem a
dramatizag8o, vivenciam outras modalidades textuais. Esta é, em linhas gerais, a matriz

que regeu a pratica letiva. Destacam-se ainda outros objetivos igualmente importantes:

- Promover a libertacdo e envolvéncia pessoal dos discentes na construcdo dos
sentidos dos textos e dos contetidos, proporcionando um contacto diferente com variados

textos;

-Promover a comunicacdo e expressividade em aula de lingua, tdo importantes

num mundo cada vez mais informatizado;

-Desenvolver as competéncias de producao e interacao oral, por forma a preparar

o aluno para os constantes desafios que podera enfrentar no quotidiano;

- Contribuir para a construcdo de um clima positivo em aula, procurando esbater
diferencas e encorajar a autossuperacdo, a entreajuda, a negociacdo e a
compreensdo/aceitacdo de diferentes perspetivas e, por conseguinte, do outro.

-Garantir que a aprendizagem tenha significado para os alunos, de tal forma que a

guardem na memdria enquanto experiéncia positiva e marcante;

-Fazer da préatica dramatica uma pratica de ensino, 0 que constitui uma perspetiva
ndo muito trabalhada no contexto escolar portugués, mas que se nos afigurou uma
estratégia a ousar, apesar da escassez de materiais didaticos disponiveis. De facto, “Les
activités théatrales permettent aux apprenants de dépasser certains blocages, qu’ ils soient
psychologiques, linguistiques ou encore corporels. Oser prendre la parole, mettre le ton

ou faire des mimiques fait partie integrante de 1’ apprentissage d’ une langue.”*

L Cf. Payet, A. (2014). Faire du théatre une véritable pratique d’enseignement. Le Francais dans le monde,
394. (pp. 54-55).
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A estrutura desta dissertacdo consta de duas partes distintas: a primeira, onde séo
apresentados os fundamentos da nossa opcdo e 0s conceitos tedricos necessarios a
operacionalizacdo do projeto; a segunda parte, reservada para a explicitacdo da vertente
pratica deste projeto, onde se apresentardo as diferentes fases deste projeto de
investigacdo-acdo, quer nas aulas de lingua materna, quer nas aulas de lingua francesa;

Finalmente, a bibliografia utilizada, a concluséo e o0s anexos.

A primeira parte estd dividida em dois capitulos: No primeiro capitulo,
comegamos por expor 0s conceitos operatorios relacionados com a dramatizacao.
Acompanhamos essa exposicdo alicercados na nossa concecdo pedagdgica e em
propostas didaticas para dar corpo ao projeto de dramatizacdo na sala de aula. No
segundo, analisamos documentos orientadores da prética letiva e alguns manuais por

forma a verificar de que forma estes preconizam o recurso a dramatizacao em aula.

A segunda parte divide-se em trés capitulos. No primeiro, fazemos uma breve
caracterizacéo do concelho e da escola em que o projeto foi aplicado, realgando os fatores
que, de certa forma, potenciaram a escolha e o desenvolvimento deste tema. E feita, ainda,
uma pequena apresentacdao do grupo de teatro com o qual a escola mantém grande
proximidade. No segundo e no terceiro capitulo, apresentamos, respetivamente, as turmas
de Portugués e a turma de Francés com as quais trabalhamos, analisando, em cada uma
delas, os resultados da diagnose. Depois disso, explicitamos as diferentes estratégias

levadas a cabo e sua aplicacdo em aula.

Importa ainda referir, no que diz respeito aos instrumentos de recolha de dados,
que decidimos fazer, para as turmas de Portugués, um questionario no final de cada
atividade visto que, na esséncia, 0 que procuravamos era compreender a relacdo que se
estabelecera, de imediato, entre os alunos e 0s textos da atividade proposta. Para a turma
de Francés, os questionarios, um de diagnose e outro final, procuraram aferir e avaliar o

efeito das diferentes atividades dramaticas sobre os alunos.

Finalmente, a conclus&o tirara, obviamente, as ilacfes inerentes a aplicacdo deste

projeto, refletindo sobre as suas vantagens e dificuldades sentidas ao longo do percurso.



A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:
Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

PARTE |

FUNDAMENTACAO TEORICA
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Limiar

Assiste-se diariamente a uma explosao tecnoldgica, na qual os jovens estdo cada
vez mais mergulhados num mundo construtor de realidades que se expandem dia ap6s
dia, realidades estas que influenciam (e alteram) o modo como agem, sentem,
comunicam, se conhecem e se dao a conhecer. Este facto constitui um particular desafio

para o professor de Portugués e de lingua estrangeira.

Com efeito, a vida atual gira em torno de um touch. Cada vez menos, infelizmente,
do toque fisico, do abraco, da criacdo de sinergias fisicas. O téte a téte, a partilha de
emocdes, o olhar-se olhos nos olhos foram progressiva e rapidamente substituidos pela
aplicacdo de um qualquer smartphone ou de uma rede social, onde as sociedades se
escondem e moldam, protegidas pela seguranca que o “estar do outro lado” oferece. Hoje,
tocamos no ecrd ou nas teclas do computador para dizermos 0 que pensamos, para
“mostrarmos” o que sentimos, para cumprir um desejo de comunicagdo sempre
confortavel e seguro. Dificilmente somos confrontados com um olhar. As letras e as
palavras sdo o veiculo da nossa expressividade, onde os gestos ganham forma apenas na
nossa mente. Mesmo em encontros presenciais, cada qual comunica pelo seu mediador
que é o aparelho tecnoldgico e ndo o corpo, a pele, a voz, as cambiantes da expressao,
etc. As imagens abaixo sdo flagrantes desse mundo que deve interpelar os professores no
sentido de perceber o que devem fazer, quando o lema das suas aulas é comunicar. Pactuar
e entrar nessa onda de comunicacéo virtual que conduz a uma certa forma de isolamento
(que o termo rede ndo deixa ver) ou suscitar propostas alternativas que os torne mais

atentos ao ser humano de carne e 0ss0?

Figuras 1 e 2: Exemplos ilustrativos do poder das tecnologias, quer num jantar romantico (1),

quer num convivio entre amigos (2).
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Figura.3 O poder das tecnologias sobre os alunos.

A Ultima figura representa, ironizando, o modo como o invélucro tecnolégico

exerce poder sobre a atencao dos alunos.

Estas sdo questbes pertinentes, que determinam a forma como se organiza uma
unidade didéatica e se preparam materiais didatico-pedagogicos. Ndo procuramos, com
esta breve anélise, negligenciar o papel do desenvolvimento tecnoldgico. Alias, este pode
(e deve) ser um aliado do professor, de forma a tornar as suas aulas eficazes e atrativas.
Mas pensamos que, dado o tema do nosso projeto de investigacdo-acao e conscientes de
que a aposta na humanidade se deve sobrepor a escravatura da tecnologia, ao professor
cabe agir um pouco ao contrario de Penélope (parafraseando um titulo de Jacinto do
Prado Coelho), ou seja, destruir, durante o dia, nas suas aulas, toda esta tendéncia de teia
ou rede que se vai construindo quando os seus discentes, grosso modo, saem da sala de

aula.

A cultura dramética ndo €, infelizmente, o ponto forte da cultura portuguesa,
portanto € preciso que o professor torne o aluno consciente de que os textos dramaticos
SO tém o seu sentido completo quando concretizados no palco. Por isso, o professor deve
levar os seus alunos a espetaculos de teatro ou, pelo menos, a terem contacto com a

experiéncia teatral.

Em boa hora vemos que o Teatro Nacional S&o Jodo tem vindo ao encontro dos
alunos e das necessidades dos professores, através dos seus projetos educativos, onde
procura ndo so proporcionar uma maior proximidade entre alunos e Teatro, mas também
desperta-los para uma maior consciéncia artistica, cultural, do corpo, da voz, da sua

identidade e alteridade. De entre estes projetos, a que a comunidade escolar pode ter
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acesso gratuitamente, podemos enumerar alguns: Leituras Dramatizadas, workshop (ao
qual levei os meus alunos), Escola no Teatro, (que possibilita aos alunos espreitarem
ensaios, visitarem bastidores, etc.) e Ginasio de Atores (onde atores, atrizes e estudantes
de teatro podem entre outros, trabalhar a improvisacdo, imaginacgdo, criatividade ou

plasticidade tendo por base textos diversos).

Em suma, é responsabilidade do professor ndo sé transmitir conhecimentos ou
partilhar experiéncias, mas sugerir atividades, abrir o leque de possibilidades a que 0s
alunos podem (e devem) ter acesso, mostrar-lhes que a vida em sentido lato néo pode
limitar-se a expressdo tecnoldgica, sob pena de um empobrecimento da humanidade e das

formas de comunicacéo e expressao.



A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:
Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

Capitulo |

1- Ensaio de clarificacdo dos conceitos operatorios

Na emergéncia de novos mundos de comunicagdo e de realidades virtuais, a
escola deve assumir um papel cada vez mais atento, acompanhando toda essa exploséo
de repercussdes globais e individuais e procurando modernizar as suas praticas letivas e
as suas estratégias pedagdgico-didaticas. Conscientes deste contexto, implementamos um
conjunto de praticas em que a dramatizacao e o jogo dramético desempenham um papel

relevante e transversal as linguas materna e estrangeira.

Convém dirimir desde ja os conceitos operatérios deste trabalho, que gravitam
essencialmente em torno da dramatizacdo: performance, encenacdo, teatralizagéo,
simulacdo, role-play/jeu de role e jogo dramatico. Trata-se de conceitos que se cruzam
bastante entre si e, consequentemente, de fronteiras algo ténues, mas que, no quadro das
atividades didaticas desenvolvidas, tiveram um objetivo proprio em cada unidade

didatica.

Naturalmente que o conceito chave de todo o trabalho desenvolvido como
estagiario foi a dramatizacéo, essa paixdo que desenvolvi desde a minha frequéncia na
unidade curricular de Histéria do Teatro Portugués (de Gil Vicente ao Teatro de
Seiscentos) e cuja aplicabilidade ao contexto de sala de aula pude testar ao longo do
Seminario de Mestrado “Investigagdo Educacional”, com o trabalho cuja questdo-
problema era “De que forma pode a dramatizacdo contribuir para a aprendizagem das
obras literarias?”. A diagnose das turmas que me cabiam na Escola Dr. Manuel Gomes
de Almeida permitiu-me pdr em préatica as competéncias e intui¢des que tinha desde entéo

desenvolvido.

A dramatizacdo, foco central deste trabalho, é definida como “adaptagdo de um
texto (...) para um texto dramatico ou para um material destinado ao palco” (Pavis, 2005:
112). Em contexto educativo, convém referir que se entende como palco a sala de aula.
Neste sentido, Debyser & Caré acrescentam que ¢ dramatizagdo “toute interprétation,

jouee par les éleves, d’un dialogue de leur méthode, que cette interprétation soit fidele au
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texte ou qu’elle comporte des variantes et des eléments d improvisation, allant jusqu’a

une transposition trés souple assez éloignée du texte initial (...)” (1976 : 64).

A estas propostas de defini¢do deste conceito, convém ainda acrescentar outras.

Assim, Dangerfield (apud Bork, 2005: 46) define dramatizagdo como:

Atividade contextualizada em que o0s alunos tém papeis a desempenhar, 0s quais séo
geralmente determinados pelo professor, porém os alunos tém a liberdade de produzir a
linguagem apropriada para aquele contexto especifico e de acordo com o papel que irdo

representar.

Desta definicdo, destacam-se o papel do professor na definicdo de papéis e o

conceito de relativa liberdade do aluno em adequar o registo utilizado no texto que

criaram a situacdo de comunicagdo que o enquadra. Como refere Ana Bork (2005: 54),

Para que a atividade tenha sucesso e seja relevante para o aluno, é importante que o
professor forneca um elemento de escolha: eles devem ter a liberdade para escolher
alguma coisa para eles mesmos, ou seja, 0 que irdo dizer ou como irdo interpretar a

situacéo.

Consoante se trate de aulas de lingua materna ou de lingua estrangeira (sobretudo de

iniciacdo), o grau de liberdade varia consideravelmente. Nesse sentido, Caré & Debyser

apresentam diferentes tipos de dramatizacdo:

A Dramatisation répétitive: “il s’agit de jouer un rdle imposé: celui du
personnage de méthode (...) Les auteurs de manuels précisent bien qu” il faudrait
laisser a 1’¢éleve la liberté de modifier le réle qui lui est confié(...) (idem: 71).
Abro aqui um paréntesis para chamar a atencdo de que os manuais de Francés por
mim analisados mais & frente ndo contemplam nem a libertacdo, nem tdo pouco
a propria estratégia de dramatizacéo.

A Dramatisation avec variations:“Le jeu (...) devrait favoriser davantage
I"invention. Le texte passe au second plan, I"essentiel étant maintenant de recréer
une situation, I"enchainement d’événements par des moyens expressifs non

verbaux: intonations, gestes, mimiques (...)” (idem: 73).

Neste segundo tipo, a dramatizacgao deve ser enriquecida por elementos extratextuais,

seja por intermedio da improvisacdo, seja pela variacdo dos cenérios e das
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personagens ou, ainda, a criacao de situacGes que se relacionem com o texto, como

aconteceu no workshop a que levei os meus alunos de Portugués.

e A Dramatisation avec situation nouvelle: A dramatizacdo deve partir de uma
situacdo nova, produzida pelos alunos a partir de um tema/texto sugerido quer
pelo professor, quer pelos alunos. Os ultimos, divididos em grupos, deverdo
produzir um suporte para a dramatizacdo, conforme o que Caré &Debyser

propdem:

Ici, pas de textes de répliques, puisque les éléves doivent les inventer. Bien sdr,
au tout début de I"apprentissage, il sera difficile de se libérer totalement du
dialogue mais, dés que le bagage linguistique des éléves le permettra, il faudra,

pour tous les moyens, favoriser I'improvisation. (idem: 75)

De facto, como veremos adiante no capitulo dois, na segunda parte, s6 em lingua materna
foi possivel levar a cabo este tipo de dramatizacdo em toda a sua abrangéncia. No entanto,
também foi possivel executa-la em lingua estrangeira.

Ainda, no que diz respeito a técnica da dramatizacdo, ela pode ser utilizada para
fins diferentes. Por um lado, pode servir como instrumento para o desenvolvimento das
competéncias de comunicagdo. Por outro, pode também criar uma relacdo mais estreita
com o texto literario, onde os alunos, para além de explorarem a sua expressividade, sdo

implicados ativamente na descoberta e construcdo de sentidos.

Atendendo ao que temos vindo a expor e visando mais concretamente a
experiéncia da sala de aula, é dificil distinguir, na teoria, oS momentos de
operacionalidade desta estratégia em lingua materna e em lingua estrangeira. Ela
dependera dos programas, do nivel de aprendizagem, dos perfis das turmas, dos objetivos

pré-estabelecidos, etc.

Se contrastarmos, por exemplo, a dramatiza¢do de um poema e a dramatizagéo de
uma situacdo do quotidiano, estratégias pensadas e realizadas, respetivamente, nas turmas
de Portugués e na turma de Francés, rapidamente se veem diferencas, ndo no que diz
respeito a estratégia em si, mas no que concerne a relacéo que se estabelece entre a mesma
(e os alunos) e o conteudo programatico. No caso deste projeto de investigagdo-acao, a

dramatizacdo, em aula de lingua materna, esteve ao servi¢o da consciencializacdo dos

11
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varios niveis de sentido de um texto literario, ao passo que, nas aulas de lingua
estrangeira, por se tratar de uma turma de iniciacdo, e atendendo as prescrigdes
programaticas, procurou-se estreitar relacdes entre o aluno e a lingua. Contudo, tudo isto
ndo implica que a dramatizacdo de um texto literario ndo proporcione, de igual modo,
uma aproximacdo a lingua, visto que, por intermeédio desta técnica, o aluno é levado a
agir, a expressar-se, a movimentar todas as suas energias, a promover um uso da lingua

importante para a sua vida e a diversificar varios registos de lingua.

Além disso, se pensarmos, por exemplo, na dramatizacdo de um texto literario
para a disciplina de Francés no ensino secundario, aos discentes, através deste recurso, €
proporcionada ndo sé uma aproximacdo ao texto, como também a possibilidade de

desenvolverem a competéncia oral em lingua estrangeira.

Por performance entende-se, segundo Michel Corvin (1991: 640), “théatralisation
de l'acte et de l'ceuvre plastique, mais aussi d expériences, artistiques ou non,
extrémement variées. Bien que rompant délibérément avec la représentation et se voulant
présentation d”une situation ou d"une action réelle immédiate, la performance n’en reste
pas moins évenement spectaculaire”. Sobre este conceito, Patrice Pavis (2005: 284)
acrescenta: “A performance associa, sem preconceber ideias, artes visuais, teatro, danca,
musica, video, poesia e cinema” €, por isso, “o performer ndao tem que ser um ator
desempenhando um papel, mas sucessivamente recitante, pintor, dancarino e, em razdo
da sua insisténcia sobre a sua presenca fisica, um autobi6-grafo cénico que possui uma

relacdo direta com o0s objetos e com a situagdo de enunciagdo” (ibidem).

Por encenacdo, compreende-se “a atividade que consiste no arranjo, num certo
tempo e num certo espaco de atuacdo, dos diferentes elementos de interpretagdo cénica
de uma obra dramatica” (Veinstein apud Pavis: 2005, 122). No que diz respeito a
teatralizagdo, conceito que, do nosso ponto de vista, se associa mais estreitamente a
encenacdo, Patrice Pavis define-a como interpretacdo cénica, isto €, a colocacdo dos
discursos em situacdes por intermédio de atores (2005: 374). Em contexto de aula, os

atores sdo, obviamente, os alunos.

Os conceitos de simulacdo e de role-play/jeu de réle sdo, muitas vezes,
confundidos ou associados ao conceito de dramatizacdo. A propria distingdo entre estes
dois conceitos ndo € muito clara. Em breves palavras, podemos definir simulagdo como

“la reproduction simulée, fictive et jouée d’échanges interpersonnels organisés autour
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d’une situation probléme” (Debyser & Caré, 1978: 65); Por outras palavras, o aluno
devera simular uma situacdo a partir de regras pré-estabelecidas, como por exemplo, que
estd numa loja onde pretende adquirir algum produto, ou que é um turista numa capital
estrangeira. Por isso, a simulacdo pressupde a implicacao do aluno e da sua personalidade
ao passo que, num role-play, é indicado ao aluno o papel a representar (cf. Ferreira, 2013:
4). Em termos préticos e atendendo a este exemplo, a simula¢do propriamente dita
significa que um aluno deve colocar-se numa situacdo como se a estivesse a viver na
realidade. O role-play pressupBe que 0 aprendente assuma uma perspetiva de atuacao que
ndo tem de ser necessariamente a sua, ou seja, 0 aluno seria, por exemplo, um comprador
X que iria a essa mesma loja. A diferenca reside, sobretudo, no ser-se ou vestir-se uma

personagem.

Finalmente, o conceito de jogo dramético manifestou-se particularmente
relevante para o trabalho desenvolvido nas aulas de lingua estrangeira. Regina Monteiro
define-o como “toda a atividade que propicie ao individuo expressar livremente as
criagdes de seu mundo interno, realizando-se na forma de representacéo de um papel, pela
producdo mental de uma fantasia ou por uma determinada atividade corporal” (apud

Silva, s.d.: 5). Por sua vez, Bernard Grosjean considera que, em sala de aula,

(...) cette pédagogie fait de I'improvisation son principal outil, pour obliger I"éléve a
découvrir et maitriser ses propres moyens d expression, développer son imagination
créatrice et lui permettre de mieux se connaitre lui-méme, a travers les situations qu’il

invente et surtout les personnages qu’il endosse. (s.d.: 1)

No mesmo contexto, Pavis entende como jogo dramatico a “ pratica coletiva que retne
um grupo de “jogadores” (e ndo de atores) que improvisam de acordo com um tema

anteriormente escolhido e/ou precisado pela situagao” (2005: 222).

Outra proposta de definigdo que nos merece consideracao é a de Pierre Leenhardt,
ao afirmar que o jogo dramatico ¢ “uma técnica que pretende responder a necessidades
definidas (...) apoiando-se na improvisacdo de situagdes sobre 0s temas propostos (...)”
(1976: 26). O autor refere que esta técnica possibilita a expressdo de uma sensibilidade
pessoal, ao levar o “jogador” a “adquirir os meios dessa expressdo, através de uma
disciplina do corpo, da voz, da emoc¢éo”, dando-lhe acesso, “por uma percecao vivida, a

linguagem teatral.” (ibidem). Todas estas etapas revelam-se fundamentais para a
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aquisicdo de uma “disciplina social”, necessaria ao exercicio consciente de uma cidadania

ativa.

Saliente-se, entdo, que a ténica do jogo dramético é, fundamentalmente, a
importancia concedida a espontaneidade e a expressividade. Em lingua materna, ela é
mais facil de trabalhar pelo dominio das estratégias linguisticas por parte dos alunos, mas

tentamos também utiliza-las nas aulas de lingua estrangeira.

Do exposto, verifica-se que estes conceitos, embora designem realidades proprias
(performance, encenacdo, dramatizacdo, teatralizacdo e jogo dramatico estdo
relacionados com a dimensdo artistica; simulacdo e jeu de réle/role play relacionam-se
sobretudo com a pedagogia), estdo ligados entre si na medida em que, em contexto
educativo, pressupdem que o aluno participe ativamente no processo de ensino-
aprendizagem.

Neste relatdrio, adotaremos com maior frequéncia o termo dramatizacdo — nao
perdendo de vista, obviamente, os outros conceitos que, em diferentes situagdes, se

relacionam com este — e 0 conceito de jogo dramatico.
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2- Da leitura expressiva e dramatizada a dramatizacéo

Como se sabe, a leitura configura um contacto primordial entre 0 aluno e o texto
literario. Em contexto educativo, a leitura expressiva surge como um dos objetivos a ter
em conta nos documentos orientadores da pratica letiva. Confrontando as Metas
Curriculares de Portugués Ensino Basico para o 9° ano, verifica-se no objetivo nove,
referente a leitura, 0 seguinte descritor de desempenho: “ler expressivamente em voz alta
textos variados, apos preparagdo da leitura” 2. Para além disso, o Programa de Portugués

para o Ensino Secundario refere, enquadrado nas sugestdes metodoldgicas gerais, que

(...) nas aulas de Portugués haverd lugar para o desenvolvimento de varios tipos de
leitura, que vao desde a leitura impressionista a formas mais elaboradas, analiticas e
criticas. Ndo interessara que o aluno detenha uma forma padronizada de leitura e que a

use sistematicamente.” (Ministério da Educacgdo, 2001: 23)

Com efeito, o aluno devera ser capaz de adequar a sua expressividade ao tipo de
texto que 1€, de forma a que o texto ndo perca a sua identidade de texto sério, comico,
tragico, interventivo, narrativo, poético, etc.. A leitura expressiva® pode ser realizada por
um Unico aluno, a quem cabe ler um texto com momentos narrativos, dialogantes,
descritivos, etc. Nesse sentido, ela exige ao aluno a capacidade de modalizar cambiantes
de voz, de ritmo, de entoacdo, de expressdo, afigurando-se como uma experiéncia
exigente e de elevado grau de dificuldade, no contexto atual dos leitores de hoje.
Acrescente-se que, ao ser realizada, em principio, a partir da secretaria do aluno, ela ndo
tem o impacto da leitura dramatizada nem o aluno consegue projetar a voz e o corpo de
forma a dar vida aos sentimentos e emocdes que 0s textos encerram.

Compreende-se a generalizacdo preconizada pelos documentos orientadores no
que concerne a leitura expressiva, deixando ao critério do professor como trabalhar essa
expressividade. No entanto, sdo diversas as estratégias que possibilitam variar o momento

de leitura. Assim, para promover uma maior eficacia desta e uma experiéncia de aula mais

2 Cf. Ministério da Educacdo (2012). Metas Curriculares de Portugués Ensino Basico. (p.64).

3 Note-se que ndo entendemos leitura expressiva como primeiro contacto com o texto. Ela surge apds
primeira leitura, silenciosa, e pode até ter inicio na leitura do préprio professor (que, supostamente, deve
ler bem...).
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abrangente, a leitura dramatizada afigura-se como uma proposta fidvel e exequivel na
esfera da sala de aula.

Verificamos, de facto, num dos manuais que analisamos, e com o qual
trabalhamos ao longo do ano (Expressdes), uma proposta de uma leitura dramatizada.
Esta estratégia, inserida na seccao Oralidade, sugere aos alunos que, divididos em grupos,
“organizem o grupo de atores e preparem a leitura, tendo em especial atengdo as
didascalias, ao ritmo e a expressividade” (Silva, Cardoso & Moreira: 2011: 176). Esta
sugestdo aparece a encerrar a analise e interpretacdo de Frei Luis de Sousa, que é um
texto dramatico. A nossa proposta, ao longo deste projeto de investigacdo-acdo, vai mais
longe, ao propor leituras dramatizadas de textos ndo exclusivamente dramaticos.

De qualquer forma, em nosso entender, ndo se pode considerar verdadeiramente
que este tipo de leitura seja uma leitura dramatizada porque, como Pavis refere, esta
corresponde ao “género intermediario entre a leitura de um texto por um ou varios atores
e a espacializa¢do ou encenagdo deste texto (...)” (2005: 228). Por outras palavras, a
leitura dramatizada deve implicar uma encenacdo que contextualize a leitura, recorrendo,
por exemplo, a elementos alegoricos ou aderecos enriquecedores, para além da
construcdo de um cenério. Marta Metzler vai mais longe, ao defender que “(...) a leitura
dramatizada constitui-se na apresentacdo publica de uma leitura de texto teatral, em que
atores interpretam uma peca ou parte dela com o texto em méos” (apud Almeida &
Gongcalves, s.d.: 1). Claro que, quando falamos em encenacdo, fazemo-lo atendendo ao
contexto em que ocorre a atividade, isto é, na sala de aula, onde ndo é forcoso que 0s
alunos fiquem nos seus lugares, podendo proceder-se a marcagdes de espagos de atuacdo
de cada um, etc. A gestdo orientada pelo professor de atividades deste género permite
uma maior aproximacédo do aluno ao universo do teatro.

Foi neste sentido que, numa aula de Portugués, se procedeu a leitura dramatizada
de uma cena de Frei Luis de Sousa. A constatacdo de que, independentemente do nivel
de escolaridade, os alunos leem mal, obrigou-nos a procurar estratégias que diferissem da
“simples” leitura expressiva. Por outro lado, consideramos que, colocando os discentes
numa perspetiva de atuagdo onde vestissem o papel das personagens, poderia ajuda-los a
ler melhor. Deste modo, preparamos rapidamente um cenério a partir de elementos da
sala de aula, em que os alunos escolheram uma cadeira para sentar D. Madalena pensativa.
Para a leitura dramatizada, os discentes tiveram de escolher também, como adereco, entre
duas écharpes que o professor levou, (uma vermelha e uma preta), a que melhor

simbolizaria a tematica e os sentimentos subjacentes ao excerto. Na verdade, para o texto
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dramatico especificamente, a funcdo dos textos nao se cumpre se o leitor nao estiver
permanentemente a imaginar o local onde decorre a acdo e onde habitam as personagens.
Parece-nos, por isso, importante que os discentes, ap6s a primeira leitura de um texto
deste género, possam materializar as suas construcdes e trazé-las para uma leitura
dramatizada.

Ainda na sequéncia das diferentes formas de leitura, importa destacar que o meu
colega de estégio (devo realgar o bom ambiente que se viveu no decorrer deste estagio,
que levou a partilha e entreajuda entre todo o ndcleo), desenvolveu, numa das suas aulas,
uma espécie de leitura dramatizada do poema O menino de sua mae, de Fernando Pessoa,
a qual os alunos aderiram muito bem, porque tiveram de escolher entre varios materiais
exteriores que foram levados pelo docente: um novelo de 1& branco (as “malhas que o
Império tece”), uma écharpe preta, simbolizando o luto e a dor da Mée e da criada velha,
e uma écharpe vermelha, que simbolizava o sangue. Como pano de fundo, a projecéo de

uma imagem em PowerPoint de um soldado da primeira guerra mundial. Abaixo,

mostramos algumas imagens que ilustram a atividade.

1

Figuras 4, 5 e 6 — Fotografias ilustrativas da leitura dramatizada levada a cabo pelo colega de estagio. Nas

figuras 4 e 5, podemos observar as écharpes. Na figura 6, o novelo de 1& branco e, embora pouco

percetiveis, as agulhas no ventre.
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Estas diferentes maneiras de trabalhar a leitura de um texto, seja através de uma
leitura dramatizada, seja através de uma performance (como a que concretizamos a
propdsito do poema Num Bairro Moderno, de que falaremos adiante), constituem o leque
das diversas leituras expressivas possiveis. As leituras dramatizadas, embora pouco
previstas como estratégias orientadoras nos manuais, completam e aprofundam
eficazmente, do nosso ponto de vista, as leituras expressivas, na medida em que implicam
que o discente faca escolhas, que saia do conforto do seu lugar e, em paralelo, do papel
do aluno meramente leitor, criando, antes, um leitor que interpreta® o que I&.

Por seu lado, a dramatizacdo, em nosso entender, vem complementar toda e
qualquer leitura feita de um texto. Contudo, mais do que interpretar os sentidos do texto,
o discente é levado a materializar, expressivamente, os efeitos que o texto teve sobre si,
ndo perdendo, obviamente, o fio condutor do mesmo. Sabemos que a leitura de um texto
e a relacdo que se cria entre ele e o leitor é Unica no sentido em que, como Vicent Jude
refere, “ (...) cada um projeta um pouco de si na sua leitura, por isso a relagdo com a obra
ndo significa somente sair de si, mas também retornar a si”” (2004: 53), ou seja, a leitura
ndo se faz descontextualizada do background do sujeito e da sua realidade.

Como referem Ygor Braga de Almeida e de Jaquelania Aristides Pereira, “o
processo de letramento literario deve ir além do ato da leitura, propiciando conexdes entre
o mundo do texto e o mundo do leitor” (s.d.: 3). Seguindo esta afirmacéo, a dramatizagdo
impde-se como estratégia que eleva o texto a realidade envolvente, ndo sé porque deve
ser resultado da sua interpretacdo, mas também porque é a concretizacdo, no mundo
exterior, dos sentidos do texto. E, alias, neste contexto que Rildo Cosson divide as etapas
da interpretacdo: A etapa interior, aquela em que se da a primeira leitura do texto, e a
exterior, “ a materializagdo da interpretacdo como ato de constru¢do de sentido em uma
determinada comunidade” (apud Pereira & Almeida, s.d. 7).

Foi neste sentido que, em aula de lingua materna, procedemos a dramatizagéo de
um poema, como veremos mais a frente. Se, por um lado, esta estratégia permite a
instrumentalizacdo de competéncias comunicativas, por outro, neste contexto, cria um
momento de dialogo e de encontros interpretativos, enriquecendo nao s6 o proprio texto
por intermédio das diversas materializacbes, como dando-lhe relevo enquanto

potenciador de reflexdes e acdes dispersas.

4 Aqui, referimos “interpretar” no sentido de “representar”. Cf Dicionario da Lingua Portuguesa (1988).
Lisboa: Empresa Literaria Fluminense (p.585).
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3- Vantagens do recurso a atividade dramatica em aula

Conforme pudemos verificar, a dramatizacdo e o jogo dramatico surgem como
estratégias que impulsionam a compreensdo mais cabal dos textos e a comunicacao em
aula. Alias, se atentarmos nos conceitos, eles partilham a mesma raiz, a palavra drama,
cujo étimo grego, drama, -atos, significa “acéo, oficio™ e que, no sentido figurado, é
definido como “acontecimento comovente, cena pungente, narrativa viva e animada de
acontecimentos em que ha agitacio ou tumulto.”® Ora, estas definigdes vém ao encontro
da utilizacdo destas estratégias que, embora diferentes, se complementam e aproximam:
estando a dramatizacdo, em principio, relacionada com o texto, € o jogo dramatico
dependente unicamente da espontaneidade do aluno, ambas partilham o facto de, no seu
decurso, haver uma apropriacdo da lingua correlacionada com o agir (interior e exterior)
do aluno, que temos como meta para ele. Essa é desde logo uma primeira vantagem desta
metodologia. Por isso, entendemos que a dramatizacdo e 0 jogo dramatico se encontram,
na medida em que impdem um drama (no sentido etimoldgico) ao espaco aula.

No que diz respeito as competéncias que os alunos devem trabalhar em aula, muito
se tem falado da vantagem do recurso a atividade dramaética para o desenvolvimento de
uma praxis linguistica, nomeadamente no que diz respeito a expressao/interacao oral.
Couto ndo é alheio a este pensamento, ao destacar que esta potencia a adequacdo da
interacdo verbal, tendo em conta diversos contextos e situacfes (2008: 214) e, ainda, “a
diccdo e outros aspetos de ordem prosodica — gestual e corporal” (idem: 213).
Acrescentariamos que ndo sO potencia a linguagem corporal, como consciencializa o
aluno para as dimensdes verbal e ndo-verbal do fendbmeno comunicativo.

Outro aspeto que consideramos fundamental, relacionado com o recurso a esta
estratégia em lingua estrangeira, é a possibilidade de o aluno se apropriar dos tragos
especificos da linguagem oral. E, alias, nesse sentido que Ladousse (apud Bork, 2005:
57) afirma que os alunos, através da dramatizacdo “ (...) irdo desenvolver suas
habilidades de producdo oral por meio de conversas nas quais fungdes, estruturas e
vocabulario serdo introduzidos e trabalhados de forma contextualizada permitindo aos

alunos um refinamento do uso da linguagem”. Ana Bork acrescenta que a dramatizacdo

5 Cf. Machado, J. P. (2003). Dicionario Etimoldgico da Lingua Portuguesa. (8% Ed).Lisboa: Livros
Horizonte. Vol. 1. (p.360).
6 Cf. Costa, J.A. & Melo, A.S. Dicionario da Lingua Portuguesa. (6% Ed.). Porto: Porto Editora. (p.570).
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possibilita “uma experiéncia linguistica qualitativamente mais rica, além de aproxima-los
[os alunos] dos diferentes tipos de situagdo de comunicacdo que encontrardo fora do
contexto de sala de aula” (2005: 57).

Além disso, e aqui especificamente no que diz respeito a dramatizacdo de textos
literarios, acreditamos que ndo so6 favorece a compreensao literaria por criar um diferente
contacto com o texto, mas também porque, nesse contacto, os discentes exercitam a

leitura e a partilha de sentidos em grupo.

Importa também ressalvar uma vantagem que nos parece importante e com a qual
este projeto esta estreitamente relacionado: a atividade dramatica proporciona uma maior
proximidade entre o discente e o teatro. Pavis, quando define jogo dramatico, foca uma
realidade essencial, ao considerar que “ (...) 0 jogo dramatico visa (...) levar os
participantes (de todas as idades) a tomarem consciéncia dos mecanismos fundamentais
do teatro (personagem, dialética dos dialogos e situagdes, dindmica dos grupos) (...) ”

(2005: 222).

Nem todos os niveis de ensino se prestam a concretizacdo de jogos dramaticos,
sobretudo numa lingua estrangeira. Mas a dicotomia que se tem estabelecido entre
simulacdo e dramatizacdo permite recuperar muitas das vantagens apontadas por Pavis.
A simulacéo néo se relaciona diretamente com o teatro, na medida em que o discente néo
tem de vestir um papel, limitando-se a mimetizar e simular, sem interpretacdo ou
criatividade, uma situacao que lhe é previamente indicada e que tem por base a realidade
(indicar um caminho, dar uma informacdo a um transeunte, fazer uma encomenda por
telefone, etc.). Se pensarmos numa dramatizacéo, o aluno é obrigado a empenhar-se na

interpretacdo do texto e a criar, a partir dele, uma dimensao dramatica.

Convém ainda fazer referéncia a dramatizagdo de textos produzidos pelos alunos.
Efetivamente, estes textos, pelo facto de os alunos, em sala de aula, ndo serem
dramaturgos, mas sim, “aprendizes de dramaturgo”, como lhes chamamos mais a frente,
ndo carregam em si a dimensdo literaria que os textos de autor carregam o que, contudo,
ndo impede que estas estratégias aproximem os discentes dos aspetos formais da literatura
dramética. Alias, numa atividade que analisaremos adiante, varios grupos reproduziram
a estrutura do texto dramatico e, mais ainda, deram continuidade ao texto dramatico em
estudo. Esta atividade, para alem de os habilitar a transformacdes textuais que os adestram

em competéncias linguisticas diversificadas, dinamiza o trabalho de grupo e a troca de
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impressdes numa relacao direta e face a face, habituando-os ao método de construcdo de
cumplicidades e de saberes em espirito de equipa, contrariando deste modo o

isolacionismo do dialogo através da maquina.

Neste processo de ensino-aprendizagem assim conduzido, podemos ainda realgar
a forma como os alunos se posicionam perante a sua aprendizagem e até mesmo perante
o0 contexto educativo, desenvolvendo a sua autoestima, descobrindo, através da dindmica
de grupo, o valor do respeito, da compreens&o e da aceitacdo de diferentes pontos de vista.
No seguimento de tudo isto, importa também destacar que as atividades dramaticas, como
Couto afirma, promovem o “acolhimento/inclusdo, respeito, envolvimento de minorias,
sejam elas da ordem das necessidades educativas especiais ou mesmo étnicas e

linguisticas™ (2008: 213), tdo importantes num contexto cada vez mais multicultural.
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4- A dramatizacéo e o jogo dramatico na convergéncia de uma ideologia

pedagogica e de uma didatica para a sensibilidade

Por detrds de toda a pratica letiva estd uma atitude pedagdgica que se vai
construindo e afinando com a experiéncia da docéncia. Em contexto de formacéo inicial,
é fundamental que o docente conheca os conceitos e, acima de tudo, desenvolva a sua
identidade de forma fundamentada e, principalmente, aberta a novas possibilidades.
Embora raros sejam os textos que dilucidem e distingam Pedagogia e Didatica, ha que
tentar, nesta fase do presente relatdrio-dissertacdo, ensaiar uma delimitacdo destes

conceitos especificos.

Por pedagogia, entende-se “o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educacdo — do ato educativo, da préatica educativa como componente
integrante da atividade humana, como fato da vida social inerente ao conjunto dos
processos sociais” (Libaneo, 2001: 6). A pedagogia, refletindo sobre o fenémeno
educativo, esta ligada a dimensdo do ser em educacao, isto €, como nos posicionamos

perante este fendmeno e, consequentemente, como agimos.

Por didatica, entende-se o “conjunto de procedimentos e normas destinados a
dirigir a aprendizagem da maneira mais eficiente possivel” (Nérici, 1968: 51), ou seja, a
didatica esté relacionada, essencialmente, com a dimenséo do fazer, dos materiais a usar,
da ponderacdo da sua pertinéncia tendo em conta os alunos, o professor, a relacdo de

ambos, os contelidos programaticos, etc.

Ora, o professor, enquanto pedagogo, isto é, sujeito ativo na reflexdo do fenémeno
educativo e, mais ainda, interveniente direto na educacéo, deve, resultado dessa reflex@o
— gue deve ser permanente — assumir uma ideologia pedagogica, ou seja, posicionar-se
perante o fendmeno educativo tendo em conta a sociedade que o envolve, as necessidades
do aprendente, os documentos que orientam a préatica letiva ou as instituicbes onde existe
educacdo (e nao falamos apenas da escola). S6 assim, em nosso entender, conseguira

escolher que caminhos percorrer, que estratégias utilizar.

Neste projeto de investigacdo-acdo, e atendendo a todas as condicionantes,
procuramos implementar estratégias que respondessem a objetivos precisos, fomentados

por uma ideologia pedagdgica concreta e atendendo a contextos didaticos especificos.
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Com efeito, o trabalho resulta de uma ideologia pedagdgica direcionada para a
acdo, isto é, uma pedagogia ativa, onde o aluno participe e se envolva no processo de
ensino-aprendizagem. A acgdo do aluno deve ser, essencialmente, mental — obrigando o a
pensar e a construir sentidos —, motora — levando o aluno a expressar-se fisicamente — e
comunicativa — possibilitando-o experienciar estratégias varias de comunicagédo, onde
tem de comunicar, adequando as suas competéncias linguisticas. Por isso, preconizamos
estratégias didaticas direcionadas para a sensibilidade, isto €, pretendendo despertar no

discente ndo so a sensibilidade comunicativa, como interpretativa, cultural e social.

Foi nosso objetivo ajudar a tecer costuras afetivas entre os discentes e 0s
conteddos, leva-los a cooperacdo e a autossuperacdo de problemas ou limitacOes,
promover a sua integracdo e socializagédo, inseri-los em contextos culturais diversos,
desenvolver um espirito critico e criativo e leva-los a experienciar, dinamicamente,

diversos discursos.

Se a escola deve preparar o discente para o futuro, é funcdo do professor criar-lhe
as condicdes para a construcdo de um espirito aberto a todas as dimensfes que 0 mundo
oferece, levando-o a ser, numa sociedade cada vez mais plural e cada vez mais

dependente da tecnologia, um sujeito participativo, comunicativo e versatil.

23



A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:
Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

Capitulo 11

1- O lugar da dramatizacdo nos documentos orientadores

Nos documentos orientadores emanados do Conselho da Europa e do Ministério
da Educacdo, a pratica letiva é perspetivada como realidade cuja fungdo &,
paulatinamente, ajudar os jovens “a construirem as atitudes, os saberes, as capacidades
necessarias para se tornarem mais independentes na reflexdo e na acdo e mais
responsaveis e cooperantes nas suas relacées com os outros ”” (Conselho da Europa, 2001.:

12) e, por outro lado,

(...) incentivar uma comunicacao oral e escrita eficaz, preparando a insercédo plena
do aluno na vida social e profissional (...) contribuindo para a formac¢do de um bom
utilizador da lingua, habilitando-o a ser um comunicador com sucesso e um conhecedor
do seu modo de funcionamento, sujeito que se estrutura, que constroi a sua identidade
através da linguagem para poder agir com e sobre 0s outros, interagindo. (Ministério da
Educacéo, 2002: 2)

No que concerne as linguas materna e estrangeira, faremos uma breve reflexédo
sobre a presenca da dramatizacdo nos Programas de Portugués e de Francés, nas Metas
Curriculares de Portugués Ensino Bésico e no Quadro Europeu Comum de Referéncia.
A pertinéncia desta reflexdo justifica-se pelo facto de termos procurado nestes
documentos alguma orientacéo no que diz respeito a metodologias, conteidos, exercicios

gue escorassem um tratamento adequado do texto dramatico em sala de aula.
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1.1- A dramatizacdo nos Programas de Portugués e nas Metas Curriculares de

Portugués

a) 3°Ciclo do Ensino Basico

O Programa de Portugués do Ensino Béasico apresenta-se como uma compilagédo
de programas para os diferentes niveis de ensino, mais concretamente o 1°, 2° e 3° ciclos.
Surge, em 2009, com a necessidade de modernizar as praticas de ensino do Portugués, a
luz da introducg&o de novos documentos orientadores complementares, como o Programa
Nacional do Ensino de Portugués, em curso desde 2006, o Plano Nacional de Leitura
(desde 2007), o Dicionario Terminoldgico (2008) e o Curriculo Nacional do Ensino
Basico: Competéncias Gerias (2001), revogado em 2011 por despacho do Ministério da
Educacio e Ciéncia’. No que diz respeito a este documento, concentrar-nos-emos
essencialmente — e por razdes Obvias - nas orientacdes preconizadas para o ensino do
Portugués no 3° ciclo.

Com efeito, na caracterizacdo da organizacdo programatica para o 3° ciclo, é
referida a necessidade de proporcionar aos alunos “(...) oportunidades de utilizacdo da
linguagem oral e escrita em experiéncias de aprendizagem e projetos cada vez mais
alargados e exigentes, que visem o aprofundamento de um olhar critico sobre o real e 0
desenvolvimento de uma educacao cultural e literario” (Ministério da Educagdo, 2009:
113). E, portanto, funcio do docente alargar o leque de estratégias pedagogico-didaticas
para o desenvolvimento e uso das competéncias oral e escrita do aluno no sentido de lhe
proporcionar uma aproximacéo ao real e uma consequente reflexao social.

Neste contexto, a dramatizacdo parece encaixar-se neste propdsito orientador. No
que diz respeito aos resultados esperados, o programa indica que, para a compreensao
oral, o aluno devera estar apto a “interpretar criticamente a informagao ouvida, analisando
as estratégias e 0s recursos verbais e ndo-verbais utilizados” (idem: 115); Para a escrita,
“produzir textos em termos pessoais e criativos, para expor representacdes e pontos de
vista e mobilizando de forma criteriosa informagao recolhida em fontes diversas” (idem:
117).

Para o primeiro ponto, a dramatizacdo, embora constitua um momento em que

todos participam (cf. Ferreira, 2013: 5), isto é, todos jogam, partilhando da mesma atitude

" Despacho n.° 5306/2012
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participativa, pressupde uma organizacdo entre aqueles que dramatizam e 0s que
assistem, pressupondo que todos, alternadamente, irdo assumir ambas as posi¢oes.

O segundo ponto relaciona-se fortemente com a proposta de Debyser & Caré de
uma ‘“dramatisation avec situation nouvelle”, onde 0s alunos devem produzir 0s seus
préprios textos para os dramatizarem. Trata-se, antes de mais, de desenvolver o espirito
criador do aluno.

Para a expresséo oral, o programa alude aos seguintes descritores de desempenho:

o “Explorar diferentes formas de comunicar e partilhar ideias e produgdes

individuais, selecionando estratégias e recursos adequados para envolver a

audiéncia” (idem: 121). Para este descritor de desempenho, surge uma nota

consagrando diversas estratégias, como a improvisacao, representacao e leitura
encenada.
e  “Explorar os processos de constru¢cdo € o0 modo como se pode agir através da

fala” (idem: 122).

Relativamente as oportunidades de aprendizagem, é referido, para a comunicagédo
oral, a “Participacdo em atividades orientadas para o aprofundamento da confianca e da
fluéncia na expressao oral formal: debate, relato, sintese, exposi¢cdo oral, dramatizagdo,
etc.;” (idem: 146). No que diz respeito a leitura, defende-se ainda o “envolvimento em
atividades de caracter expressivo e ludico, a partir das leituras realizadas: recitacéo,
improvisagdes, dramatizagdes (...)” (idem: 147). Por ultimo, em relacdo a competéncia
da escrita, considera-se como estratégia fundamental a “diversificagdo das atividades
propostas aos alunos, de modo a favorecer a capacidade criativa, o enriquecimento lexical
e 0 gosto pela escrita (...) ” (idem: 149).

Deste percurso, como se V€, é concedida alguma relevancia a atividade de
dramatizagdo em sala de aula.

Em paralelo, as Metas Curriculares de Portugués Ensino Béasico, documento
orientador do ensino da lingua materna, discriminam os objetivos e respetivos descritores
de desempenho para cada dominio de referéncia: Oralidade, Leitura, Escrita, Educacéao
Literaria e Gramatica. Uma vez mais, restringimos a nossa reflexdo ao 3° ciclo do Ensino
Basico e aos primeiros quatro dominios. Efetivamente, a dramatizacao € considerada nos
trés anos de escolaridade que constituem o 3° ciclo.

De facto, para 0 7° e 8° ano, a dramatizagdo surge no contexto da Educacéo
Literaria, mais especificamente no objetivo vinte, “Ler e escrever para fruigdo literaria”

(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2012: 54) e no descritor de desempenho nimero dois:
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“Fazer a leitura oral (individual ou em grupo), recitagao e dramatizagao de textos lidos”
(ibidem). Os textos a que o documento alude estdo consagrados no Plano Nacional de
Leitura.

Na parte referente ao 9° ano, a dramatizacéo surge, contrariamente aos dois anos
de escolaridade que o antecedem, relacionada com o dominio da Escrita, no objetivo
dezoito, “Escrever textos diversos” (idem: 67), através do descritor de desempenho
numero um: “Fazer um guido para uma dramatizagcdo ou filme” (ibidem). Em nosso
entender, porque relacionado do mesmo modo com a escrita, consideramos que o0 objetivo
catorze, “redigir textos com coeréncia e corre¢ao linguistica” (idem: 66), através do
descritor nimero dois, “dar ao texto a estrutura e formatagdo adequadas, respeitando
convencgles tipologicas e (orto)graficas” (ibidem), estd também relacionado com a
dramatizacdo quando esta € resultado de um texto/guido produzido pelos alunos, como
verificamos anteriormente.

Com efeito, da analise destes documentos, podemos destacar objetivos inerentes
a atividade de dramatizacdo em sala de aula: a criagdo de uma maior proximidade do
aluno com o texto literario, favorecendo a sua formacdo estético-literaria; o
desenvolvimento das competéncias de escrita, aquando da producdo de um guido de
dramatizacdo. Importa acrescentar que, subjacente aos dominios da expressao escrita e da
educacao literaria, os documentos visam — embora ndo explicitamente — o desabrochar e

consolidar da criatividade do aluno.

b) Ensino Secundario

O Programa de Portugués para o Ensino Secundario é o documento regulador do
ensino-aprendizagem para o0 10°, 11° e 12° ano dos cursos cientifico-humanisticos e
tecnoldgicos. Este instrumento, homologado em 2001 (10° ano) e 2002 (11° e 12° ano),
visa tragar os conteudos e propor metodologias para o desenvolvimento das principais
competéncias: Compreensdao Oral, Expressdao Oral, Expressdo Escrita, Leitura e

Funcionamento da Lingua. O programa refere, enquanto objetivo crucial,

que o aluno adquira uma atitude critica, através de uma tomada de consciéncia sobre a
forma como comunicamos 0 que queremos comunicar e desenvolva disponibilidade para

a aprendizagem da lingua, refletindo sobre o seu funcionamento, descrevendo-a,
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manipulando-a e apreciando-a enquanto objeto estético e meio privilegiado de outras

linguagens estéticas. (Ministério da Educacéo, 2001: 2)

E curioso notar que, & medida que o aluno vai atingindo certos patamares
formativos, se lhe vai exigindo patamares mais conscientes de utilizacdo da lingua. J& ndo
€ s0 a consciéncia produtiva que esta em causa, mas a reflexdo critica do que envolve o
aluno, levando-o a ser capaz de manipular a lingua nas mais diversas situacdes e
complexidades. A do contacto com o texto literario e dramético € uma delas. De facto,
Jacinto do Prado Coelho afirmou, ha ja muitos anos, que “a literatura ndo se faz para
ensinar” (1976: 46). No entanto, ¢ incontornavel dotar o aluno de espectros que lhe
permitem aceder sem constrangimento ao complexo mundo do texto literario.

E fundamental, portanto, consciencializar o aluno para a pluralidade da lingua e
da linguagem e, sobretudo, criar condi¢Oes para lidar, perceber e expressar essa
pluralidade. O Programa atribui ainda grande importancia a expressdo de sentimentos e
vontades para a construcdo de um individuo socialmente ativo e interativo, que saiba
exprimir-se, compreender e participar criticamente nas atividades que, quando bem
conduzidas, permitem dar resposta a estes requisitos.

No que diz respeito aos processos de operacionalizacdo das competéncias na
expressdo oral e escrita, consideramos que 0 “exprimir sentimentos e emogdes” (idem:
10) e “produzir diferentes tipos de texto” (ibidem) constituem processos muito proximos
da experiéncia proporcionada pelas atividades de dramatizacdo, mas isso é uma
interpretacdo nossa e ndo uma orientacdo explicita. Importa realcar que esta estratégia
surge nas sugestdes de atividades para a sequéncia de ensino-aprendizagem namero trés
(11° ano), referente ao texto dramatico, mais concretamente a Frei Luis de Sousa, de
Almeida Garrett, e nimero quatro, referente ao romance de Eca de Queiros. Para 0 12°
ano, a dramatizacdo surge enquanto sugestdo de atividade para a sequéncia nimero um
(textos informativos/Fernando Pessoa ortonimo e heteronimo), numero dois
(intertextualidade entre Os Lusiadas, de Camdes e Mensagem, de Fernando Pessoa) e
numero trés (Felizmente H& Luar de Luis de Sttau Monteiro). No entanto, convém realcar
que a dramatizagdo ndo €, estranhamente, contemplada para o 10° ano de escolaridade e
gue essa estratégia ndo aparece prevista para o estudo do texto poético de Cesario Verde,
contrariamente ao que sucede com os de Fernando Pessoa e de Camdes, nos anos

posteriores. Tal facto ndo inviabiliza, no entanto, a sua concretizacdo, como veremos.
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1.2- A dramatizacao nos Programas de Francés

Neste ponto, faremos uma breve andlise ao Programa de Francés do Ensino
Basico - Plano de Organizacéo do Ensino-Aprendizagem e ao Programa de Francés para
0 Ensino Secundério no que concerne as propostas de dramatizagdo enquanto recurso
didatico.

O primeiro documento visa orientar a pratica do ensino-aprendizagem do Francés
para o 3° ciclo, mais concretamente o 7°, 8° e 9° anos, e surge da necessidade de
complementar o Programa de Francés, homologado em 1991, com estratégias e
sugestdes para o professor. Atentando nos objetivos gerais, importa, relativamente ao
tema em estudo, salientar que o Programa assinala que o aluno devera ser capaz de
“produzir, oralmente e por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu
desenvolvimento linguistico, psicologico e social” (Ministério da Educagado, 2000: 12),
participando em “discursos interacionais e unidirecionais” (ibidem). Ainda neste objetivo,
0 programa preconiza a utilizagéo de meios linguisticos pertinentes (ibidem), “adequando
comportamentos ndo-verbais ao comportamento verbal” (ibidem). Ora, € nesta
conjugacao de comportamentos que, a nosso Ver, se pode encaixar e enquadrar a eficacia
da estratégia de dramatizagdo. Deve salientar-se, alias, que, nas sugestdes metodoldgicas

do programa, se refere:

A construgdo negociada de textos orais e escritos que se integram em projetos/tarefas que
o grupo classe se propde levar a cabo (...) assenta huma metodologia integradora e
estimulante, confirmada, do ponto de vista comunicativo, na independéncia do

escutar/falar, do ler/escrever, para agir, para realizar algo com sentido para os alunos (...)

(idem: 57)

Assim, o desenvolvimento destas competéncias pressupde uma relacdo constante entre
elas. A dramatizacdo e 0 jogo draméatico podem, em nosso entender, assegurar essa
simultaneidade, podendo dar lugar a um texto/guido produzido pelos alunos. Aliés, o
programa referencia a dramatizacdo enquanto estratégia aconselhavel para a pratica da
lingua (idem: 58).

O Programa de Francés para o Ensino Secundario, homologado em 2001 e
estreitamente relacionado com o Quadro Europeu Comum de Referéncia, surge como

documento orientador para a pratica do ensino-aprendizagem desta lingua estrangeira no
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Ensino Secundario nos diversos cursos, desde os cientifico-humanisticos aos
tecnoldgicos, tracando objetivos, conteddos e metodologias que promovam a autonomia
do aluno. Faremos uma anélise global de todos eles, procurando os pontos onde eles se
cruzam na esfera da dramatizacdo. Uma das finalidades tracadas ¢ a de “favorecer a
estruturacdo da personalidade do aluno pelo continuado estimulo e desenvolvimento da
autoconfianca, do espirito de iniciativa, do sentido critico, da criatividade, do sentido da
responsabilidade e da autonomia” (Ministério da Educacéo, 2001: 1).

No que diz respeito a operacionalizacdo das competéncias, mais concretamente a
do Interagir, a dramatizacdo € considerada no programa enquanto situacdo de
comunicacdo a explorar e a ter em conta no 10° e 11° anos, seja no nivel iniciagdo, seja
no nivel continuag&o®.

Para além disso, o programa contempla, nas sugestdes metodologicas, a dimensao
ativa do individuo enquanto principal agente na aprendizagem e construcdo de saberes
(idem: 83) e, por isso, a “participagdo em tarefas a realizar em LE, individualmente ou
em grupo” (ibidem) do aluno surge enquanto principio orientador para a pratica do ensino-
aprendizagem. Entre as tarefas ai enumeradas, importa salientar “a realizacdo de produtos
textuais imitando, transformando o modelo fornecido ou exercendo a criatividade
(interagdes orais (...) que ilustrem ou combinem as varias sequéncias discursivas (...) ”
(idem: 84). Para o desenvolvimento da competéncia de interacdo, a dramatizacao surge
ainda enguanto recurso a levar em consideragdo, quer tendo por base um texto prévio,
quer resultado do que os discentes possam produzir. Neste contexto, importa, sobretudo,
estar atento as competéncias linguisticas dos alunos.

Pela nossa parte, acrescentariamos que 0 nosso projeto de investigacdo-acéo,
centrado na dramatizacdo em sala de aula, podera ir um pouco mais longe, ao promover
também a autossuperacdo. Ndo podemos esquecer que estamos perante jovens com
potencialidades biopsicossociais em constante desenvolvimento e que precisam de ser
trabalhadas progressivamente. Por um lado, a dramatizacao, porque pensada, preparada e
executada coletivamente, permite que os discentes colaborem entre si por um objetivo
comum, o0 que leva a uma necessidade, por parte dos mesmos, de superar as suas
dificuldades para que a dramatizacao seja bem conseguida. Por outro lado, esta estratégia,
quando recorrente, permite que o aluno, por comparacao, analise a sua evolugéo e procure

superar-se ao longo das diferentes ocasifes em que a dramatizacao tenha lugar.

8 Referente ao curso cientifico-humanistico de linguas e literaturas.
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1.3- A dramatizagdo no Quadro Europeu Comum de Referéncia Para as

Linguas

Neste ponto, analisaremos 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia a luz do
recurso & dramatizacdo em aula de lingua estrangeira. Contudo, antes de procedermos a
analise deste documento, importa clarificar um dos seus principios basilares: A
Perspective Actionnelle.

Efetivamente, esta surge como um novo modelo pedagdgico para o ensino da
lingua estrangeira. Como o nome indica, esta estreitamente ligada ao conceito de agao,
isto é, a aprendizagem faz-se através do agir: “On ne communique plus seulement pour
parler avec I"autre mais pour agir avec 1"autre” (Bagnoli et alii, S.d.: 4). Pressupde-se que
esta acdo esteja voltada ndo s6 para o contexto escolar como para o contexto social
(ibidem). Deste modo, privilegia-se a lingua em agdo, isto é, o desenvolvimento de
estratégias de interacdo oral onde o aluno aprenda a agir e aja para aprender.®

Neste sentido, 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia, documento orientador e
uniformizador do ensino de lingua estrangeira na Europa, rege-se por uma “abordagem
para a acao, na medida em que considera antes de tudo o utilizador e o aprendente de uma
lingua como atores sociais, que tém de cumprir tarefas (...) em circunstincias e ambientes
determinados (...) ” (Conselho da Europa, 2001: 29). Ainda no segundo capitulo, onde
se exp0Oe a abordagem adotada, sdo tidos em conta os conhecimentos, a dimensdo afetiva
e as capacidades do aprendente enquanto ator social: “O uso de uma lingua abrangendo a
sua aprendizagem inclui as acdes realizadas pelas pessoas que, como individuos e como
atores socais, desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e, particularmente,
competéncias comunicativas em lingua” (ibidem).

Em sintese, a abordagem orientada para a agdo (relacionada com o contexto
social) promove o desenvolvimento das competéncias de comunicacdo em lingua
estrangeira. Essa competéncia, como podemos verificar no ponto 2.1.3, verifica-se na
ativacdo de atividades linguisticas, entre as quais a recec¢do, a producdo e a interagédo
(idem: 35). Ora, o paralelismo que se estabelece com a dramatizagéo, estratégia voltada
para a acdo, onde os alunos agem e interagem entre si num determinado contexto, €
notavel. Para além disso, o recurso a dramatizagdo, como veremos mais a frente, parece-

nos congruente para o trabalho de temas relacionados com o contexto social do aluno,

9 Cf. http://domisweb.free.fr/cadre/index.php/tasks/
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como o0 QECR ilustra no capitulo quatro, no ponto um, O contexto do uso da lingua.
(idem: 77)

No ponto 6.4.3.3, sdo elencadas opgdes metodoldgicas no que diz respeito a
producdo de textos. Para a oralidade, incluem-se “exercicios em trabalho de par ou de
grupo” (idem: 204) e “reproducédo de textos memorizados (pec¢as de teatro, poemas, etc.)
” (ibidem). Mais, no ponto 6.4.5, referente ao desenvolvimento da capacidade do aluno
para usar estratégias comunicativas, a dramatizacdo e as simulacdes sdo levadas em
consideracdo, quer pela sua planificacdo, execucdo e avaliacao, quer através da gravagédo
destas atividades para uma tomada de consciéncia (idem: 206). No ponto 6.4.6.3,
respeitante ao desenvolvimento de competéncias ndo especificamente linguisticas, o
QECR considera a dramatiza¢do como recurso utilizavel.

Em suma, a dramatizacdo &, inquestionavelmente, uma estratégia reconhecida por
este documento para enriquecer um processo de ensino-aprendizagem vocacionado para
a acdo, desenvolvendo as capacidades linguisticas e ndo linguisticas e, na correlagdo das
mesmas, preparar o aluno para a sua dimensédo social. Enquanto ator social, o discente
ndo s6 deve comunicar em lingua estrangeira como deve agir operacionalizando

conhecimentos linguisticos.
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2- O espaco para a dramatiza¢do nos manuais escolares

Se os documentos anteriormente analisados tém como funcéo orientar o professor
para a pratica letiva, os manuais, formatados com base nesses documentos, apresentam-
se como um instrumento de auxilio, sendo o suporte por exceléncia para o contacto entre
os alunos e os conteidos programaticos, ndo so a nivel grafico, mas também através do
tipo de estratégias que promovem, as quais o docente podera recorrer. Na verdade, 0
recurso ao manual €, dadas as circunstancias atuais, uma exigéncia cada vez maior,
sobretudo pelo facto de os encarregados de educacdo terem cada vez mais dificuldade
(regra geral) em adquiri-los, pelo que o professor deve justificar a sua compra. N&o
defendemos com isto a obrigatoriedade de tudo seguir pelo manual, mas sim que o
docente deve ser sensivel a estas questdes, 0 que nao impede, por outro lado, que este
procure criar outras estratégias ou alterar o exercicio, caso considere necessario ou

pertinente

Neste ponto, refletimos sobre 0 espaco para a dramatizagdo, enquanto recurso
didatico, em alguns manuais das disciplinas de Francés e Portugués para o Ensino Bésico
e Secundario adotados por algumas escolas este ano de 2013-2014, trés dos quais pela
escola onde decorreu a vertente pratica deste projeto. Em seguida, analisamos alguns
manuais de anos anteriores, de modo a verificar se houve evolugdo no que diz respeito a
consagracdo deste tipo de estratégia. Importa referir que todos estes manuais tém como

base os documentos orientadores referidos anteriormente.

No manual Dialogos da disciplina de Portugués para o 9° ano, da Porto Editora,
encontramos, na pagina 145, um exercicio semelhante a primeira estratégia a que
recorremos para esta turma’®, onde é pedido aos alunos, no contexto do estudo do Auto
da Barca do Inferno, que redigam uma cena imaginando uma personagem que represente
um grupo social da sociedade portuguesa atual e que, apds a sua morte, seja objeto de
julgamento pelo Diabo e pelo Anjo. Ainda, e se possivel, os alunos deverdo dramatizar a
cena que criaram. Embora este exercicio ndo explicite se o trabalho deve ser individual
ou em grupos, subentende-se, até pela sua tipologia, que ele assuma uma dimensédo
coletiva. Esta é a Unica proposta onde surge a dramatizacdo. No entanto, e porque 0s

exercicios sdo adaptaveis, encontramos outro onde ha a possibilidade de introduzir esta

10 Ver pagina 48.
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estratégia. Na pagina 261, para o estudo do texto lirico, mais concretamente do poema
Quando a harmonia chega, de Carlos de Oliveira, é pedido aos alunos que escrevam um
texto breve, em prosa ou em verso, tendo como ponto de partida uma imagem a projetar
pelo docente, onde exprimam o que sentem a maneira de Carlos de Oliveira. Para
complementar este exercicio, o professor pode dividir a turma em grupos e pedir que cada

grupo exprima o que sente produzindo um texto que dramatizaré na aula seguinte.

Desta andlise pudemos concluir, a nivel geral, que este manual propde,
regularmente, estratégias como o debate, a redagdo de textos argumentativos e a leitura
expressiva, enquanto a dramatizacdo € apenas considerada para o estudo do texto
dramatico. Estas estratégias enquadram-se ainda, segundo a organizac¢ao do manual, num

momento de pds-leitura e analise dos textos.

No manual Expressdes de Portugués 11° ano, da Porto Editora, a atividade ndo é
proposta em nenhum momento. Dos exercicios que consideramos passiveis de adaptacao
a dramatizacdo, destacamos 0s seguintes: o primeiro, no contexto do estudo do texto
argumentativo como introducdo a sermonaria de Padre Antdnio Vieira, onde é sugerido
aos discentes que, refletindo sobre um cartoon, preparem uma exposicao oral
argumentativa sobre os interesses da sociedade atual. Neste exercicio, o professor podera
pedir aos alunos que produzam um texto, recorrendo a personagens, onde insiram essa
exposi¢do argumentativa a varias vozes, ou seja, a mesma teria lugar no seio de uma
atividade dramaética preparada pelos alunos, ao invés de surgir isoladamente; o segundo,
onde, no contexto do estudo de Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett, se pretende que
os alunos, divididos em grupos, preparem uma leitura dramatizada de uma cena, tendo
em atencdo o ritmo, as didascalicas e a expressividade. Aqui, 0 docente, ao invés de se
limitar a este tipo de leitura, pode sugerir aos alunos que preparem uma dramatizacao

recorrendo a aderecos que se relacionem com o texto e que enriquecam a atividade.

A semelhanca do que acontece com o manual de Portugués para o0 9° ano, ha um

predominio de exercicios de preparacao de debates e de redacéo de textos argumentativos.

Para a disciplina de Francés, o manual adotado pela escola foi o C’est Top!7, das
Edicbes ASA. Da andlise que foi feita, importa salientar que, obedecendo a uma
pedagogia voltada para a acdo, este manual propde um alargado leque de exercicios
direcionados para a simulagdo de situacGes onde os alunos instrumentalizem os seus

conhecimentos linguisticos, desde simulagdo de entrevistas, emissdes de radio, debates,
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conversas telefénicas, etc. Estas propostas surgem sempre no momento final de cada
unidade temética por forma a sintetizar os conteidos. Destacamos ainda um exercicio que
pode ser adaptado para a técnica da dramatizacdo e/ou para o que Caré & Debyser (1978:
64) definem como mimodrame, “le domaine du geste”. Com efeito, na pagina 65, o
manual propde um exercicio onde, tendo em conta as imagens fornecidas, um aluno deve
fazer a apresentagdo, em lingua estrangeira, de pessoas e suas atividades e os restantes
colegas adivinhem a que imagem corresponde cada apresentac¢do. Aqui, o docente podera
selecionar quatro alunos que, vestindo o papel das personagens, se apresentem e
indiqguem, recorrendo a mimica, que profissdo exercem. Os restantes alunos deverao
associar cada apresentacdo a imagem que lhe corresponde. Este exercicio, para além de
ludico, assume um cariz dramatico, na medida em que envolve o aluno, quer pela

interpretacdo de uma personagem, quer pela dimensédo da expressdo verbal e ndo-verbal.

Passamos agora para a analise de manuais que foram este ano adotados por outra
(s) escola (s). O manual Entre Margens, para o 10° ano, da Porto Editora, ndo propGe
nenhuma atividade relacionada com a dramatizacdo. No que diz respeito aos conte(dos
programaticos relacionados com o texto autobiografico, Camdes lirico, texto expressivos,
poetas do século XX e, por ultimo, contos de autores do século XX, o manual apresenta
como estratégias a sintese, leitura expressiva de poemas e o reconto. Como alternativa,
pode o professor sugerir aos discentes a dramatiza¢do de poemas e a dramatizacdo dos

contos ou dos recontos que produziram.

Por seu turno, o manual Pagina Seguinte 11° ano, da Texto Editores, propde, na
pagina 217, para o estudo d’ Os Maias, de Ec¢a de Queirds, a dramatizagdo, em grupo, de
um excerto do capitulo XIl. Uma vez mais, esta estratégia é considerada para um
momento de pos-leitura, onde os alunos devem reler o texto e preparar a dramatizagdo
para ser apresentada a turma. As restantes atividades, a semelhanca dos outros manuais
que analisamos, estdo sobretudo relacionadas com a organizacao de debates, producéo de

textos argumentativos e preparagéo da leitura expressiva.

Avangamos agora para a analise de manuais de anos anteriores, com o intuito de
verificar se houve uma evolugdo no que diz respeito a preconizacgdo, da técnica de
dramatizagdo enquanto estratégia didatica, tanto no que diz respeito a lingua materna

como a lingua estrangeira.
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O manual Pagina Seguinte para a disciplina de Portugués 10° ano, editado em
2005 pela Texto Editores, prop6e apenas uma atividade de dramatiza¢do. No contexto do
estudo da Carta e apos leitura de uma carta de amor, é sugerido aos alunos que
representem, em aula, uma carta de amor a moda antiga por eles produzida. As restantes
estratégias sugeridas pelo manual vdo desde resumos, producdo de textos de opinido,
preparacdo de debates e declamagdo de textos poéticos. Com efeito, seriam diversos 0s
exercicios que poderiam ser adaptados, a semelhanga do que ocorre com 0s manuais mais

atuais.

Ainda no manual Pagina Seguinte, neste caso para o0 11° ano, editado em 2006,
verifica-se que a dramatizacdo é considerada no final do estudo de Frei Luis de Sousa, de
Almeida Garrett, onde se sugere que os alunos, dado que conhecem a peca, preparem a
dramatizagdo da cena I1l do ato I. Uma vez mais, esta atividade surge num momento de
pos-leitura. O manual, em convergéncia com 0s manuais ja analisados, propde
predominantemente o debate, a producdo de textos expositivos e argumentativos e 0

resumo.

Da anélise dos manuais Anti-Séche 10°, 11° e 12°, editados pela Porto Editora em
2003, 2006 e 2005, respetivamente, para a disciplina de Francés, retiramos a seguinte
conclusdo: Em nenhum surge a técnica da dramatizacdo, predominando a sintese, a
traducdo em lingua materna, a preparacdo de debates e a producdo de textos onde 0s
alunos devem imaginar uma continuacdo do texto em andlise. Por exemplo, no que diz
respeito a parte do programa direcionada para a leitura e analise de obras de literatura
francesa e francofona, o professor poderia incentivar o recurso a dramatizacao, quer
adaptando um exercicio do manual, como por exemplo 0 de imaginar uma continuagdo

para um texto, quer preparando a dramatizacao dos proprios textos em analise.

Feita uma breve analise dos manuais, importa agora, a jeito de sumario, elencar
as principais conclusdes. Da anélise dos manuais de Portugués que foram utilizados este
ano letivo em diferentes escolas, pode afirmar-se que a dramatizagdo continua pouco
explorada, em detrimento de outras estratégias, no que diz respeito a expressao escrita e
expressdo oral, que ndo variam de manual para manual, como por exemplo, 0 resumo, o
debate ou o texto argumentativo. Neste contexto, importa salientar uma afirmacéo de
Farias, citado por Levi Silva: “A escola, retirando praticamente dos seus programas as

atividades ludicas, entre elas as artisticas, descuida da educacéo estética, privilegia a razéo
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e limita o ato de constru¢ao do conhecimento a uma racionalizagdo intelectualista” (s.d.:
17). Néo desvalorizando as outras estratégias, parece-nos que 0s manuais de Portugués
se afastam do apelo a sensibilidade do aluno. Para além disso, verifica-se que a
dramatizacdo, quando considerada, surge como estratégia que sucede a interpretacéo de
textos, normalmente dramaticos ou narrativos, ndo havendo, portanto, proposta de
dramatizacdo para o estudo do texto poético. Comparando 0s atuais manuais e 0s antigos,
é seguro afirmar que ndo houve grande evolugdo. Mais, o tipo de proposta predominante

continua 0 mesmo, grosso modo.

No que diz respeito a analise dos manuais de Francés, é notoria a preconizacao de
estratégias orientadas para a acdo, como € o caso da simulacdo, contrariamente aos
manuais mais antigos. A comparacdo pode parecer injusta, visto tratar-se de niveis
diferentes. No entanto, o facto de os alunos terem, a priori, uma maior bagagem
linguistica, ndo significa que este tipo de estratégias ndo continuem a ser necessarias para
um refinamento das suas competéncias comunicativas. Para além disso, e se pensarmos
especificamente no 12° ano, € a partir deste nivel que os alunos tém contacto com a
literatura. Neste sentido, a dramatizagdo surgiria como um instrumento ndo s6 na

aproximacdo dos discentes a lingua, mas também aos diferentes textos literarios.

Por tudo isto, é fundamental, como propusemos ao longo desta analise, que o
docente tenha uma visdo abrangente, dando ndo s6 azo a sua criatividade e pericia,
adaptando os exercicios propostas a técnica da dramatizacao (desde que seja possivel e
haja adequabilidade didatico-pedagdgica), como procurando em outros manuais, se
possivel, as estratégias para determinado conteldo programatico que considere

pertinentes.
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Capitulo I - Contextualizacdo do projeto de investigacdo-acao

Este projeto de investigacao acdo decorreu durante o0 ano letivo de 2013-2014, na
Escola Dr. Manuel Gomes de Almeida, situada no concelho de Espinho. Em tracos
rapidos, caracterizaremos a cidade e a escola, um observatorio preliminar da realidade

gue encontraremos na sala de aula.

1- O concelho

O concelho de Espinho, pertencente ao distrito de Aveiro, conta com
aproximadamente trinta e dois mil habitantes. Reconhecido pelo seu cariz turistico, gracas
as praias e ao casino, é de facil acesso rodoviario e ferroviario, integrando a Area

Metropolitana do Porto.

A oferta cultural, social e de lazer é alargada, contrariando a imagem de Espinho
enquanto cidade ‘“essencialmente” balnear e sazonal. Podemos destacar algumas
infraestruturas que possibilitam este transito cultural: o Multimeios de Espinho, espaco
polivalente para a realizacdo de congressos, exposicdes e projecdes de som e imagem; a
Biblioteca Municipal José Marmelo e Silva, promotora de diversas atividades como
visitas guiadas, leituras de contos, entre outras; o0 Museu Municipal de Espinho, onde
decorrem exposicGes abertas & comunidade escolar e o Auditério Municipal, sala de
espetaculos onde funcionam os cursos de masica ministrados pela Academia de MUsica
de Espinho e pela Escola Profissional de Musica de Espinho. Para além disso, o concelho
dispde de trés piscinas municipais, um complexo de Tenis, dois pavilhdes
gimnodesportivos e a NAVE Polivalente, espaco vocacionado para eventos desportivos

e culturais de grande dimenséo.

No que concerne a rede escolar, esta é composta, entre outros equipamentos, por
uma escola superior, duas escolas profissionais, a Academia de Mdsica de Espinho e dois
agrupamentos, o Agrupamento de Escolas Dr. Manuel Laranjeira e 0 Agrupamento de

Escolas Dr. Manuel Gomes de Almeida. Urge salientar a constante cooperacao entre estes
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organismos, como 0 comprova a Semana da Francofonia, resultado do trabalho conjunto

dos professores de Francés dos dois agrupamentos.

Aos professores de Portugués lingua materna e Francés lingua estrangeira ndo
faltam, pois, propostas culturais para proporem aos seus alunos. No entanto, é no Porto,
a cerca de quase trinta quilometros de Espinho, que se encontram as ofertas teatrais do
Teatro Nacional Séo Jodo, do Teatro Carlos Alberto e das Leituras no Mosteiro. Uma
distancia que inviabiliza o contacto que gostariamos mais estreito entre os alunos e o

Teatro...

2- A escola

O projeto de investigacdo-acdo decorreu na Escola Secundéria Dr. Manuel Gomes
de Almeida, em Espinho. Os dados que agora disponibilizamos foram retirados do
Projeto Educativo de Escola e da Adenda do Projeto Educativo de Escola 2011-2012,
documentos onde sdo definidos principios, estratégias e valores para a préatica

educacional.

Criada em 1956 como escola técnico-profissional, com o nome de Escola
Industrial e Comercial de Espinho, e inaugurada em janeiro de 1957, entrou em
funcionamento com aproximadamente cento e cinquenta alunos, tendo como oferta
educativa 0 seguinte plano de estudos: Formacdo Geral de Comércio; Formacgdo de
Serralheiro; Cursos Complementares de Aprendizagem: Carpinteiro-Marceneiro. O
edificio atual é inaugurado em junho de 1968, com capacidade para mil e duzentos alunos
distribuidos por quarenta e cinco turmas diurnas. D&-se uma mudanca na oferta educativa
com a introdugdo de cursos noturnos, Formacdo Feminina, Curso de Montador-
Eletricista, entre outros. Em 1979, a escola passa a designar-se Escola Secundéaria de

Espinho, sendo o atual patrono adotado em abril de 1987.

Em 2010, a escola € submetida a obras de modernizacdo pela empresa publica
Parque Escolar, a semelhanca do que aconteceu noutras escolas. Se, por um lado, estas
vieram melhorar as condic@es tecnoldgicas das salas de aula, favorecendo o processo de

ensino-aprendizagem, tornando-o mais atrativo e dindmico, por outro é notério algum
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desgaste das infraestruturas, dando origem a situacbes menos agradaveis, como o facto
de chover dentro de algumas salas. No geral, e ndo obstante o inconveniente

supramencionado, esta é sem duvida uma escola moderna, o que facilita a pratica letiva.

No entanto, deve enaltecer-se que as condigdes das salas de aula favoreceram a
pratica das diferentes estratégias didatico-pedagogicas levadas a cabo, desde o tamanho
das salas, bastante amplas, favorecendo a movimentacéo e interacdo entre alunos, até as
condicBes tecnoldgicas. Todas as salas estdo equipadas com um projetor e um
computador ligado a Internet, o que possibilita a criacdo de cenarios e a operacionaliza¢do

de performances.

Relativamente a comunidade escolar, em 2011-2012, o corpo docente era
constituido por cento e cinquenta e quatro professores sendo a maioria (cerca de 83,1%)
do quadro ou da Zona Pedagdgica. O corpo ndo-docente reunia cinquenta trabalhadores,
desde assistentes operacionais, assistentes técnicos, um chefe de servicos de
administracdo escolar e um técnico superior. A populacdo escolar era constituida por mil
quatrocentos e vinte e trés alunos: quinhentos e cinquenta e sete do Ensino Basico
(incluindo os Cursos de Educacdo e Formacdo); oitocentos e vinte e sete do Ensino
Secundario, dos quais seiscentos e sessenta e trés dos cursos cientifico-humanisticos e
cento e sessenta e quatro dos cursos profissionais; dezassete alunos dos Cursos de
Educacdo e Formacdo de adultos (regime noturno) e vinte e dois alunos de um curso de
um curso de especializacdo tecnoldgica (pds 12° ano) em pareceria com a Universidade
de Aveiro. Quanto as habilitacBes literarias conhecidas dos pais e encarregados de
educacéo, a percentagem com habilitacdo superior é de 25,6% para 0s pais e encarregados
de educacéo dos alunos do Ensino Bésico e de 20,6% para os do Ensino Secundario. Um
namero baixo, que explica talvez as lacunas culturais dos alunos e as suas dificuldades de

expressdo e relutancias de leitura.

A oferta educativa abrange, atualmente, o Ensino Basico (2°ciclo, 3° ciclo e
Cursos de Educacéo e Formacdo), o Ensino Secundario (cursos cientifico-humanisticos e
cursos profissionais), 0 Ensino Recorrente e um Curso de Especializacdo Tecnologica
(pbs 12° ano) em pareceria com a FEUP. No contexto descrito, faltou referir o ambiente
da escola, que considero ter sido bastante positivo para a concretizagéo deste projeto de
investigacdo-acdo. Apesar do mal-estar que se sente dada a situacéo do pais, com especial

efeito nos profissionais desta area, devo enaltecer a constante simpatia e incentivo que
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senti por parte de todos (e ndo apenas os do departamento a que estava ligado, pela area
que lecionava). Esta é sem dlvida uma excelente escola, cujo ambiente acolhedor,

recetivo e cooperante foi uma constante ao longo do ano letivo.

Pelo que pude observar, julgo que os alunos também se sentem felizes neste
espaco renovado. Tudo isto torna o professor ainda mais responsavel por proceder a

estratégias que consolidem a felicidade na sala de aula e na comunidade escolar.

3- O grupo de teatro

Neste contexto, e porque relacionado com o tema que foi trabalhado, importa
salientar uma atividade de enriquecimento curricular que fez parte do Plano de Trabalho
das trés turmas que lecionei: “Drama @ School”, dinamizada pelos professores de Inglés.
Nesta atividade, os alunos faziam a dramatizacdo de textos em Inglés. Estas
dramatizacdes tinham lugar na Biblioteca da Escola. Participaram nesta atividade alguns
alunos da turma de 9° ano. Os discentes da turma do 11° participaram em anos anteriores,

conforme indicaram nos questionarios de diagnose.

Ainda, a Escola contribui para a dinamizagdo de um grupo de teatro, denominado
“Oficina de Teatro de Espinho”. Criado em 2001 por um antigo professor de Expresséo
Dramatica e Teatro, o Professor Agostinho, este é constituido por dezoito membros, de
entre os quais sete alunos da Escola e onze ex-alunos. O grupo foi responsavel pela
apresentacdo de diversas pecas ao longo do ano que tém lugar frequentemente no
Auditorio da Junta de Freguesia de Espinho. Entre as pecas apresentadas, destacam-se
Falar Verdade a Mentir, de Almeida Garrett, e Ato Unico, da autoria do proprio grupo.

Em conversa telefonica com o criador e dinamizador do projeto, este referiu, com
base na sua experiéncia ao longo destes anos, que o grupo contribui para o sucesso escolar
dos alunos, salientando, no entanto, que sdo os alunos que tém melhores notas (ou que
ambicionam uma carreira artistica) que procuram associar-se a esta iniciativa. E certo
que, neste contexto, entramos no campo teatral, ou seja, na dimensao do espetaculo e na
criagéo de atores. Contudo, ndo podemos esquecer que, pese embora as diferencas entre

“teatro” e “expressdo dramatica”, estas relacionam-se. Ainda, como refere o professor
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Agostinho, “a participag¢ao dos alunos leva-0s a compreender melhor a lingua e os textos
literarios™. E, efetivamente, uma relacéo diferente que se cria entre o sujeito e o texto por

intermédio da experiéncia teatral.

Por tudo isto, é fundamental ndo s6 a promocdo deste tipo de iniciativa
extracurricular como o incentivo, por parte dos professores, a que os seus alunos
participem. Sabemos que a funcdo do docente ndo ¢ a de formar atores, nem € isso que se
defende. Pretende-se, por um lado, dinamizar o ensino da lingua, neste caso especifico a
lingua materna, aproveitando ou criando 0 maior nimero de estratégias para que, antes
de mais, o discente reconheca a dimensdo dinamica, artistica, expressiva e ludica da
disciplina de Portugués. Por outro lado, a participacdo dos alunos em projetos desta
natureza leva-os ndo s6 a construirem um dominio do corpo, da voz, da postura, da

sensibilidade, mas também a comunicarem, mesmo que num contexto teatral.

Com a excecdo de uma aluna, que afirmou ter assistido a um espetéaculo do grupo,
nenhum dos alunos a quem lecionei aderiu ao grupo ou viu qualquer espetéaculo, referindo,
como principais motivos, desconhecerem a existéncia do grupo ou, ainda, a falta de tempo
devido a outras atividades em que estdo inscritos, como desporto, danca, etc. Na verdade,
ao longo do ano pude também reparar que o grupo, pese embora a sua ligacdo a escola,
n&o foi muito publicitado na escola, o que pode ter causado esta fraca adesao.

4- A dramatizacdo em contexto de sala de aula: breve apontamento

metodoldgico

Para a integracdo destas praticas numa unidade didatica, € importante ter em conta
diversos fatores. Antes de mais, é fundamental que ela surja no final da unidade didatica
- devendo o professor garantir 0 tempo necessario para a sua concretizacdo -, para que o
aluno instrumentalize os conhecimentos que foi adquirindo. Se pensarmos na
dramatizacdo em lingua estrangeira, esta permitira que o professor (e os alunos) analisem
os erros cometidos. Contudo, neste caso, este momento ndo deve constituir um momento
de avaliagdo tradicional, isto é, de avaliacdo sumativa, destinado, por exemplo, a avaliar

a oralidade, mas antes um momento que possibilite tracar um mapa das dificuldades e da
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evolucdo dos alunos. Alias, neste sentido, Livingstone (apud Bork, 2005: 59) afirma que
“ao dar-lhes [aos alunos] liberdade na sala de aula para (...) experimentar com a
linguagem por eles mesmos, podemos descobrir o0 quanto aprenderam e compreenderam
seu uso. Quaisquer erros podem ser analisados pelo professor e usados como base para
exercicios adicionais”, o que reflete também uma vantagem do recurso a dramatizagéo
enquanto estratégia didatica. O proprio tratamento do erro deve ser cuidado para que o
aluno ndo crie reservas em relacdo a estratégia utilizada, exigindo assim sensibilidade por

parte do docente, que deve ter em conta as caracteristicas especificas dos discentes.

E fundamental ainda ter em conta, na altura da implementacao da(s) estratégia(s)
de dramatizacdo, alguns aspetos muito concretos, como a faixa etaria dos discentes, a
adequabilidade da estratégia tendo em consideracdo o seu contexto, nomeadamente
programatico, o nivel de ensino, a configuragdo das salas de aula, etc.

O papel do professor devera, acima de tudo, ser o de orientador da atividade,
podendo dar sugestdes, auxiliar os discentes a pensar/criar situagdes dramaticas, a

construir guides, ou simplesmente verificar o caminho que os alunos estdo a construir.
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Capitulo Il — Estratégias didaticas e sua aplicacéo nas aulas
de Lingua Materna

Ainsi voici marir un fruit

Brdlant de froid givré de sueur

Voici la place généreuse

Ou ne dorment que les réveurs

Le temps est beau crions plus fort
Pour que les réveurs dorment mieux
Enveloppés dans des paroles

Qui font le beau temps dans mes yeux

Paul Eluard

Neste capitulo, serdo elencadas as diferentes estratégias didatico-pedagogicas
levadas a cabo ao longo do ano letivo para as duas turmas de Portugués. Para isso,
faremos, na primeira parte, a apresentacdo de cada turma, a analise dos resultados da
diagnose conseguidos atraves de inquéritos por questionario e respetivas conclusdes; a
explicacdo das estratégias e analise do feedback dos alunos apds cada atividade. Na

segunda parte, demonstraremos como foram aplicadas em aula as diferentes estratégias.

1- Apresentacdo das turmas, diagnose e estrategias

1.1- Turma de Portugués 9° ano

a) A turmall:

A turma de Portugués do 9° ano era constituida por vinte e cinco alunos, treze do

sexo masculino e doze do sexo feminino, com uma média de idades de catorze anos.

A maioria dos alunos (doze) vivia com o0s pais, 0ito com a mae e dois com 0 pai.
No que diz respeito a constituicdo do agregado familiar, treze alunos pertenciam a um

agregado familiar de até trés elementos, e onze a um agregado de quatro a cinco

11 A informagéo geral foi retirada do Plano de Trabalhos da turma.
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elementos. Quanto as habilitagdes literarias dos pais, doze concluiram o Ensino Superior,
nove o Ensino Secundario, nove o 3° Ciclo do Ensino Basico, seis 0 2° Ciclo e dois 0 1°
Ciclo do Ensino Bésico. Importa destacar que nove destes pais se encontravam

desempregados até ao momento do preenchimento da ficha bibliografica.

A turma contava com trés alunos com retencdes em anos anteriores, dois deles
estando a repetir o 9° ano. De salientar que a disciplina de Portugués surgia como a
terceira com mais negativas no ano anterior, num total de trés alunos, sendo também a
segunda disciplina na qual os alunos sentiam mais dificuldades, contabilizando nove

alunos.

Ao longo do ano letivo, o trabalho com a turma foi bastante positivo. E sem duvida
um grupo coeso e com relagdes interpessoais bem cimentadas, o que ajudou nos trabalhos
de grupo. O comportamento da turma foi bom. Por isso, ndo senti grandes dificuldades
ao longo das aulas, a excecdo de alguma agitacdo natural para a faixa etaria. De forma
geral, foram alunos muito recetivos, dindmicos e extremamente enérgicos, sobretudo se

tivermos em conta que as aulas de Portugués comecavam as 08h30.

No que diz respeito as facilidades/dificuldades de aprendizagem, podemos
considerar a leitura como “problema maior”, sendo uma area onde os alunos tiveram
dificuldade em dar a expressividade conveniente e adequada ao tipo de texto a ler. A
dramatizacdo, de certa forma, possibilita ao aluno trabalhar a expressividade dos textos,
se pensarmos, por exemplo, que eles ora os tém de decorar ao longo da atividade, ora 0s
tém de ler enquanto o colega dramatiza. Importa ainda realcar que, embora tenham
existido algumas discrepancias quanto ao aproveitamento, a turma era bastante coesa.
Apesar de alguns alunos se evidenciarem, interagindo e participando com maior
frequéncia, notou-se um forte espirito de esforgo por parte dos alunos que evidenciavam
maiores dificuldades e uma grande sensibilidade e apoio por parte daqueles que

demonstravam menos dificuldades.

Em suma, estes alunos, com os quais criei uma grande empatia, contribuiram
fortemente para a realizacdo das diversas atividades, facilitando toda a pratica para este
projeto de investigacdo-acdo, que foi pensado particularmente para atalhar as suas
dificuldades de codificagéo e descodificacdo textual diagnosticados na diagnose inicial,

bem como as caréncias culturais que se deixavam adivinhar.
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b) A diagnose

No inicio do ano letivo, foi entregue um inquérito por questionario®? a turma, de
forma a verificar a relagdo que os alunos tinham com o teatro e o texto dramatico.
Pretendeu-se com este questionario aferir, entre outros dados, a frequéncia com que iam
ao teatro, com quem e se os familiares tinham o habito de ir. Foi-lhes ainda pedido que
escolhessem trés palavras que pudessem caracterizar o texto draméatico ou que com ele
estivessem relacionadas e que indicassem se consideravam o texto dramatico e a sua
teatralizacdo Uteis. Em poucas palavras, pretendeu-se verificar a proximidade que tém
com a cultura dramatica, quer por iniciativa prépria, quer fomentada por familiares ou

escola.

Dos vinte e quatro alunos, vinte e dois alunos referiram ja ter ido ao teatro
(sobretudo com familiares: onze respostas; em contexto escolar: nove respostas; amigos:
duas respostas) enquanto dois nunca foram. Dos vinte e dois alunos que ja foram, trés
afirmam ter ido pelo menos uma vez ao teatro, sete afirmam ter ido duas vezes e 0s
restantes doze alunos trés ou mais vezes. Destas respostas, podemos claramente destacar
o0 papel dos familiares e da escola enquanto impulsionadores do contacto destes alunos
com o teatro embora os primeiros, como podemos verificar na analise da questdo “Os
seus familiares vao frequentemente ao teatro?”, ndo tivessem o habito de ir ao teatro com

frequéncia (dezassete respostas negativas).

Ainda, em resposta a pergunta “Gostaria de ir ao teatro em contexto escolar?”, a
turma foi unanime. Os vinte e quatro alunos inquiridos afirmaram o desejo de ir ao teatro
em contexto escolar. Pelo que foi exposto até aqui, importa destacar o papel que a
escola/os professores devem ter na promocdo deste contacto entre o teatro e 0s seus

alunos.

No que diz respeito as palavras com as quais 0s alunos relacionaram o texto
dramético (pergunta nimero cinco), destacamos as que surgiram em maior ndmero:
dramatizacdo; envolvente; expressivo; imprevisivel; agdo; emocdo. Por Gltimo, a questdo
“Considera o texto dramatico util? Em que medida? E a sua teatralizagdo?”, a maioria
respondeu afirmativamente. Destacamos aqui algumas respostas: “Sim, ¢ uma boa forma

de entretenimento”; “Sim, porque podemos “ver” as histérias sem ter de as imaginar e

12 \/er anexo 1.
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talvez isso ajude a percebé-las”; “Sim, pois faz-nos encarar a realidade de uma forma
interessante e mais criativa”; “Sim, porque € uma maneira de dar vida ao texto

dramatico”.

Da anélise de todo este questionario, é fundamental destacar que os alunos, ndo
obstante a escassa frequéncia com que vao ao teatro, sentem a necessidade de ir (ou
voltar), reconhecendo a utilidade do teatro e do texto dramatico e destacando a
importancia da dimensdo visual, expressiva e criativa para a compreensao dos textos e,
ainda, da realidade. Por isso, consideramos que a posicao destes alunos face ao universo

teatral era crucial e propicia a implementacdo de estratégias de dramatizacao.

c) As estratégias

As estratégias foram pensadas na sequéncia da diagnose onde os alunos, como
vimos, expressaram vontade em aproximar-se do universo do teatro. Com efeito,
inicialmente pensou-se em trabalhar exclusivamente o texto dramatico. Contudo, ao
longo do ano, verificou-se a possibilidade de dramatizar outro tipo de texto, mais
especificamente o texto poético. Por conseguinte, procurou-se, com as estratégias que
agora apresentamos, ir ao encontro dos alunos e proporcionar o dinamismo que referiram

nos questionarios diagnosticos.

1- Aprendizes de dramaturgo e dramatizacéo

Na sequéncia do estudo do Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente, e mais
precisamente da cena O Parvo, os alunos tiveram de imaginar e criar uma possivel
continuacdo para aquela cena (a data ndo tinham sido analisadas as cenas seguintes).
Desta forma, divididos em grupos de 4/5 elementos, estes deveriam preparar um texto
e a sua dramatizacgéo, refletindo sobre elementos cénicos, movimentagdes, personagens e
expressividade. As personagens Parvo, Diabo e Anjo ndo poderiam ser excluidas. No
entanto, foi-lhes dada a liberdade para introduzirem personagens novas como, por
exemplo, um politico, a namorada do Parvo, etc. Na aula seguinte, cada grupo apresentou

13 Alguns exemplares dos textos produzidos pelos alunos encontram-se no Anexo 2.
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a sua dramatizacdo. Importa destacar que um dos grupos replicou o texto dramatico em
verso, outros introduziram as didascélias. Com isto, podemos afirmar que esta atividade
ndo sé aproximou os discentes dos sentidos do texto como dos aspetos formais do texto

dramatico.

Com esta abordagem, pretendeu-se explorar a criatividade dos alunos.
Consideramos que o facto de produzirem o seu proprio texto, mesmo que relacionado
com um texto estudado em aula, os incentivava para a dramatizacdo. Para além disso, a
pluralidade de perspetivas apresentadas pelos alunos através das diferentes personagens
e acOes criadas permitia que o aluno compreendesse que o texto ndo € um espaco fechado.

Esta atividade permitiu-lhes ainda compreenderem a intemporalidade da obra em analise.

No final da atividade, foi organizado um debate onde os alunos deveriam dar a
sua opinido sobre as dramatizacgdes, quer a dos seus grupos, quer a dos grupos dos colegas,
no que diz respeito a pertinéncia da escolha dos elementos cénicos das personagens e da
acao propriamente dita. N&o se pretendeu avaliar a performance dos alunos, mas sim
refletir sobre o que as dramatizacdes trouxeram de novo para a aula e para a relagdo aluno
- texto. Desse debate, verificou-se que os alunos demonstraram entusiasmo, considerando
que a atividade deveria ser repetida sempre que possivel, visto que ndo sé proporcionou
um contacto mais proximo com o texto, demonstrando, por exemplo, a intemporalidade
do mesmo — o que puderam, alias, comprovar quando adaptaram, recorrendo a
personagens atuais, a continuacdo da cena — como possibilitou a introducdo de um
dinamismo diferente em sala de aula. Alids, um dos alunos confessou nunca ter

participado numa atividade do género.
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2- lda as Leituras Dramatizadas no Teatro Nacional Sdo Jodo

Figura 7: Imagem ilustrativa das Leituras Dramatizadas*

Orientado por Nuno M Cardoso, este € um dos varios projetos educativos
impulsionados pelo Teatro Nacional Sdo Jodo. Com a duragéo de trés horas, os alunos
tiveram a oportunidade de fazer uma leitura dramatizada do Auto da Barca do Inferno por
completo sob a orientacdo de um profissional. Convém ainda salientar que esta ida
permitiu aos alunos estarem em contacto com o Teatro, conhecerem o edificio, para aléem
do facto de se tratar de uma saida da escola, o que é sempre apreciado pelos alunos. Esta
atividade ocorreu no segundo periodo, ou seja, apos o estudo da obra em causa, dado o

calendario fixado pelo Teatro Nacional Séo Jodo.

Antes da leitura propriamente dita, os alunos fizeram exercicios de aquecimento
vocal e corporal, como o jogo do “policia e ladréo”, entre outros. Para além de se tratar
de uma atividade que quebra o gelo, estes jogos permitiram o trabalho da expressividade,
através de simulagdes. Por exemplo, quando os alunos eram “atacados” pelo ladrdo,
deviam fingir que ele os tinha baleado, atirando-se para o chéo, recorrendo a voz para
enfatizar o sofrimento. Deve salientar-se sobretudo o jogo onde tinham de construir um

cenario para a dramatizagdo®. Cada grupo teve de criar um cenario com os objetos

14 http://www.tnsj.pt/home/espetaculo_ciclo.php?intCyclelD=23&intShowID=623

15 Importa realcar a importancia que esta encenagéo, orientada por Nuno M Cardoso, teve, ndo s6 para 0s
discentes como também para o professor, na consciencializagao de que a sala de aula oferece imensas
potencialidades para a construcédo de cenarios através dos materiais que possui, COmMo as mesas e as
cadeiras.
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presentes na sala: trés cadeiras, cinco bancos e duas mesas. Depois de construido, o
cenario é rapidamente destruido para que outro grupo o reconstrua identicamente. No
final, o cenario que serve para a dramatizacdo é o do grupo vencedor, ou seja, aquele que

reproduziu com maior exatiddo o cenario de outro grupo.

Depois disso, foram distribuidas as personagens pelos alunos (todos
participaram) e deu-se inicio a leitura dramatizada, ao longo da qual os alunos tiveram de
ler o texto enquanto o dramatizavam (seria impossivel de outra forma, visto que o tempo

de preparacéo era inexistente).

Para compreender o que os alunos acharam desta atividade, foi-lhes pedido um
breve comentério onde expusessem as suas opinides, destacando pontos positivos e/ou
negativos e de que forma consideravam que a atividade os aproximou do texto. Da anélise
de todos os comentarios, importa destacar que os alunos consideraram a visita positiva,
na medida em que, para além de ludica, ajudou a melhor compreender o texto.
Enalteceram ainda a importancia que 0s jogos tiveram para a posterior dramatizagéo.

Destacamos aqui dois comentarios: 8

........

Figuras 8 e 9: Comentarios de dois alunos

16 Poderdo encontrar no anexo 3 um terceiro comentario mais extenso.
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Importa ainda referir o comentario de uma aluna em concreto quando
regressdvamos a Espinho. Com efeito, essa aluna, que revela claras dificuldades na leitura
e que, por isso, se sente inibida quando Ié em aula, confessou que nesta atividade se sentiu
“mais a vontade” para ler, dado o ambiente envolvente. Ao longo da conversa, apos ter
sido incentivada por mim e por colegas que também comentavam a atividade, a aluna em
causa comprometeu-se a esforgar-se para praticar, nomeadamente procurando ler em aula.
A verdade é que, ao longo das aulas seguintes, ela se voluntariou diversas vezes para a

leitura de textos, o que, para além de satisfatorio, € um atestado do sucesso da iniciativa.

3- Dramatizacdo de um poema

Porque a dramatizacdo ndo se restringe ao texto dramaético, achamos que seria
proveitoso usar este tipo de estratégia a partir de um texto poético, mais especificamente
0 poema Carta a Meus Filhos Sobre os Fuzilamentos de Goya, de Jorge de Sena. Porque
extenso, o poema foi dividido em quatro partes, ficando cada grupo encarregado de
preparar a dramatizacio de uma parte. A semelhanca das outras dramatizacdes, dei-lhes
a liberdade ndo s6 na forma como poderiam dramatizar o poema, mas também nos
aderecos que poderiam trazer, privilegiando, por conseguinte, a criatividade e a

subjetividade.

Deste modo, 0s grupos tiveram de preparar a dramatizagdo que foi apresentada na
aula seguinte. Para os auxiliar e promover a troca de ideias entre grupos, foi criado um
grupo no facebook (antes disso, verificou-se se todos teriam a possibilidade de aceder a

esta rede social).

Na aula seguinte, 0s grupos dramatizaram o poema. A divisao do texto em grupos
proporcionou um contacto com diversas perspetivas em relacdo ao mesmo. Importa
destacar a criagdo de personagens que se movimentavam ao longo do “palco” enquanto
decorria a leitura. Com efeito, a regra estabelecia que todos deveriam dramatizar, o que
obrigou os grupos a conjugarem, entre todos os seus elementos, os papéis a desempenhar.
Esta conjugacdo permitiu aos alunos sentirem o0 poema, ora enquanto leitores, ora

enquanto “jogadores”. Para além disso, devemos destacar que um grupo, por nao ter
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preparado a dramatizacdo, foi incentivado a improvisar, 0 que permitiu aos alunos serem

espontaneos e comunicar num contexto imprevisto.

Das diferentes dramatizagfes, podemos extrair algumas ideias fruto da
criatividade dos alunos. Um grupo criou a personagem do carteiro que entrega a carta,
cujo remetente era a mae (numa clara alusao ao titulo do poema), aos filhos. Em seguida,
os filhos leem a carta (0 poema), mas &, inicialmente, a voz da mae, personagem vestida

por outra aluna, que ouvimos.

No final da atividade, a semelhanca do que aconteceu na primeira dramatizacao,
foi criado um espago de discussdo onde os alunos trocaram opinides a respeito das
diferentes dramatizacfes, questionando os colegas sobre os motivos das diversas
escolhas, quer no que concerne ao cendrio, quer no que dizia respeito aos aderecos e
movimentacOes. Estes revelaram bastante sentido critico ao sugerirem, por exemplo,

alternativas as dramatizacOes dos colegas.

Na verdade, verificou-se uma notoria evolucéo dos alunos no que diz respeito a
envolvéncia no projeto e, por conseguinte, aos resultados. Com efeito, podemos concluir

que a ida ao Teatro foi benéfica e potenciou esta evolucéo.

Para compreender os efeitos que esta atividade teve sobre os alunos, foi-lhes dado
um questionario!’ onde Ihes era perguntado, entre outros, se tinham gostado de dramatizar
0 poema, 0 que mais tinham gostado e em que medida a atividade foi Util para a
compreensdo dos diferentes sentidos do texto poético. A este questionario responderam
vinte e dois alunos. A primeira questio, “Gostou de dramatizar o poema?”, dezanove
alunos responderam “sim”, os restantes responderam “ndo”. Quando questionados sobre
0 que mais gostaram na atividade (os discentes podiam selecionar mais do que uma
op¢ao), dezasseis alunos selecionaram a opg¢ao ¢): “Pensar e protagonizar movimentagoes
cénicas”, nove alunos a op¢do b): ”Pensar e criar um cenario” e cinco alunos a escolheram

a opcao a): “Fazer a leitura com expressividade”.

A pergunta numero trés, “Considera que esta atividade proporcionou uma maior
proximidade sua com o texto?”, dezoito alunos responderam afirmativamente e quatro
negativamente. Dos discentes que responderam “sim” a questao, trés referiram, em 3.1,

que a atividade Ihes proporcionou, entre outros aspetos: uma maior proximidade com o

17 \/er anexo 4.
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texto, tornando mais facil a compreensdo do mesmo; desenvolvimento de capacidades

criativas e expressivas; percecao das diferentes interpretacfes dos colegas.

A questdo nimero quatro, onde lhes foi pedida a opini&o no que dizia respeito a
utilidade da atividade para a compreensdo dos sentidos do texto poético, todos
responderam afirmativamente, indicando como principal motivo, a compreensdo de
“sentimentos” que as dramatizagdes extravasaram. Por Ultimo, a pergunta nimero cinco,
onde os alunos deviam referir se a dramatizacdo do texto poético os ajudou a guarda-lo
na memoria, a maioria (quinze alunos) selecionou a opgao a): “Sim, sem davida”, quatro
alunos selecionaram a opg¢ao b): “talvez”, dois alunos a opg¢ao c): “mais ou menos” € um

aluno considerou que ndo (opcdo d)).

Da andlise destes resultados, cabe referir que os alunos, para além de gostarem
deste tipo de atividade, veem nela um bom instrumento para enriquecer o contacto com o
texto. Como vimos, o aspeto dos “sentimentos”, que podemos reportar a0 campo das
emocdes e da expressividade, é bastante referido pelos discentes. A dimensdo fisica da

dramatizacdo, pautada pela movimentacdo, foi bastante apreciada.

Ainda, como peguena nota gue nos parece importante, a disposicdo para a
dimensdo expressiva dos textos tornou-se tdo forte que os alunos, no terceiro periodo,
numa aula da colega de estagio, posterior a esta atividade realizada, pediram para ler
expressivamente (sem que essa leitura estivesse contemplada na planificacdo da colega)

0 poema Porque, de Sophia de Mello Breyner Andresen.

1.2- Turma de Portugués 11° ano

a) A turmalé:

A turma de Portugués do 11° ano era constituida por vinte e oito alunos, vinte e
um do sexo masculino e sete do sexo feminino. A média de idades da turma era de

dezasseis anos.

18 Esta informagcdo consta no Plano de trabalhos da turma.
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A maior parte dos alunos (vinte e seis) vivia com 0s pais, enquanto dois viviam
s6 com a md e um aluno vivia com alguém denominado como “outro” no Plano de
Trabalho da Turma. Dezanove discentes pertenciam a um agregado familiar constituido
por quatro a cinco elementos, oito alunos a um agregado familiar de até trés elementos e
um aluno a um agregado com seis ou mais elementos. No que diz respeito as habilitacdes
literérias dos pais, trés concluiram o 1° Ciclo do Ensino Basico, nove o 2° Ciclo, quinze
0 3° Ciclo, cinco o Ensino Secundario e vinte e dois o Ensino Superior. Em relacdo a
situacdo profissional dos mesmos, verificou-se que sete pais se encontravam, até ao

momento do preenchimento da ficha biogréafica, desempregados.

A disciplina de Portugués surgia com uma das disciplinas com maior numero de
negativas no ano anterior, num total de trés alunos, e é também uma das disciplinas na

qual os alunos sentiam mais dificuldades, com um total de seis alunos.

O contacto com a turma foi escasso, 0 que me impediu de tracar um perfil mais
completo. Na verdade, foram poucas as aulas a que assisti ou que dei. Contrariamente a
turma do 9° ano, com a qual tive contacto desde o inicio, apenas conheci esta turma no 2°
periodo. Assim, ndo se gerou uma forte empatia, o que dificultou em parte a concretizacao
das atividades. Com efeito, a atitude da turma ao longo das aulas demonstrou alguma
passividade, talvez, em meu entender, justificada pelo facto de frequentarem o curso de
Ciéncias e Tecnologias. No entanto, ndo foi impeditivo para a realizacdo de uma
dramatizacdo no final do ano. Para além disso, a turma demonstrou algumas dificuldades

em adequar a expressividade na leitura dos diferentes textos.

b) A diagnose

Para a diagnose, foi entregue aos alunos 0 mesmo questionario que havia sido
dado aos alunos da turma do 9° ano*®. Consequentemente, remetemos o que pretendiamos

para ponto b) da alinea 1.2. Vinte e quatro alunos responderam a este questionario.

No que diz respeito a questdo um, “Foi alguma vez ao teatro?”, a totalidade dos
alunos respondeu afirmativamente e, uma vez mais, os alunos referiram, na maioria das

vezes, terem ido em contexto escolar ou com a familia. Ainda, quinze alunos afirmaram

19Ver Anexo 1.
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ter ido ao teatro mais do que duas vezes. Os restantes nove indicaram ter ido uma ou duas
vezes. Neste contexto, importa salientar que, em resposta a pergunta “Que pecas de teatro
viu?”’ (Questdo um, alinea c)), a maioria dos alunos indicou a atividade que j& destacamos
aquando da caracterizagdo da escola: “Drama @ School”, 0 que, atendendo aos
resultados, surge como uma chamada de atencdo para a importancia deste tipo de

iniciativa.

Revelou-se, ainda, nas respostas dadas, uma grande proximidade com os alunos
do 9° ano, quando, na questdo dois, “Os seus familiares vao frequentemente ao teatro?”,
contamos vinte respostas negativas e quatro respostas afirmativas, 0 que, por esse motivo,

reforca o papel da escola na promocdo deste contacto.

Para além disso, em resposta a pergunta trés, “Gostaria de ir ao teatro em contexto
escolar?”, apenas um aluno respondeu negativamente. Em relacdo as palavras que os
alunos escolheram para caracterizarem o texto dramético, destacam-se: “emocionante”;
“expressivo”; “drama”; “agdo” e “interessante”. Por ultimo, em resposta a questdo seis,
“considera o texto dramatico util? Em que medida? E a sua teatralizagdo?”, importa
ressaltar que vinte e dois alunos responderam afirmativamente, indicando, entre outros,
que o texto dramatico e a sua teatralizacdo surgem como forma de “captar o interesse das
pessoas”, facilitando a compreensdo dos textos, permitindo aos alunos “mergulhar mais

facilmente na obra”.

Em suma, os resultados deste questionario assemelham-se aos resultados obtidos
com a turma de 9° ano. Por isso, as conclusdes sdo as mesmas. Estes resultados ilustram
bem a propensao e disposicao que os alunos revelam para a dimens&o visual e expressiva

de qualquer texto.

Para complementar a diagnose, e tendo em conta que, no momento do primeiro
contacto, o projeto de investigacdo-acdo ja decorria ha alguns meses, decidimos, na
primeira unidade didatica, referente ao estudo da obra Frei Luis de Sousa, de Almeida
Garrett, criar um momento de leitura dramatizada recorrendo a um adereco cuja cor 0s
discentes tiveram de escolher tendo em conta o estado de espirito da personagem
Madalena. Com esta primeira abordagem, pretendemos analisar 0 modo como os alunos,

ndo obstante os resultados do questionério, respondiam a este tipo de estratégia.
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c) A estratégia

Dado o facto de o contacto com esta turma ter sido escasso, apenas foi possivel
implementar uma das estratégias previstas. Com efeito, a atividade que agora
explanaremos consistiu na dramatizacdo do poema Num Bairro Moderno, de Cesario
Verde. Uma vez mais, 0 escasso contacto com a turma condicionou a implementacéo e
concretizacdo desta estratégia, visto que ela ocorreu numa aula de quarenta e cinco

minutos sem oportunidade para uma preparagdo prévia.

Assim, a dramatizacgdo foi feita por alguns alunos da turma apo6s leitura e analise
global do poema, dependendo por isso, em grande parte, da espontaneidade dos alunos,
contrariamente ao que sucedeu com a turma do 9° ano, onde os discentes puderam refletir
e preparar as suas dramatizacGes. No decorrer da dramatizacdo, um grupo de trés alunos,
com recurso a imagens dos legumes mencionados no poema, criou no quadro uma forma
humana a medida que o sujeito poético a constréi no poema e a semelhanca dos quadros
de Giuseppe Arcimboldo, o que proporcionou o encontro entre diferentes expressoes

artisticas, ressalvando deste modo a plasticidade da literatura e deste texto em particular.

Para além disso, e porque nem todos dramatizaram, o binémio jogador -
espectador foi mais evidente, 0 que, no entanto, ndo constituiu um constrangimento, dado

0 ambiente da turma e as idades dos alunos.

Para verificar o efeito que esta atividade teve sobre os alunos (quer os que
participaram, quer 0s que assistiram), recorreu-se a um questionario muito semelhante
aquele que foi entregue aos alunos do 9° ano?. Neste instrumento de recolha de dados,
procuramos compreender se 0s alunos gostaram da atividade, 0 que mais gostaram, se
consideraram que a dramatizacdo os aproximou do texto em estudo e em que medida o
fez e, por ultimo, se guardaram o texto na memoria, dada a diferente abordagem que dele
foi feita. Apesar de terem participado vinte e quatro alunos, apenas dezassete

responderam ao questionario, visto ter sido entregue no ultimo dia de aulas.

A primeira questdo, onde questionamos se gostaram da dramatizac&o do poema,

onze alunos indicaram que sim, ao passo que seis indicaram que ndo. Na segunda

20 \/er anexo 5.
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pergunta, questionados sobre o que mais gostaram, onze alunos selecionaram “O recurso

a elementos complementares”. Os restantes preferiram a “leitura com expressividade”.

A pergunta trés, “Considera que esta atividade proporcionou uma maior
proximidade sua com o texto?”, onze alunos responderam afirmativamente e seis alunos
negativamente. Em 3.1, foi-lhes ainda perguntado em que medida consideravam que 0
texto proporcionou essa proximidade, ao que os alunos responderam, em linhas gerais:
Auxilia na compreensdo do texto; cria imagens; cria uma maior envolvéncia dos alunos

com O poema.

Na pergunta quatro, quando questionados se consideraram a dramatizacdo Util
para a compreensdo dos diferentes sentidos do texto poético em causa, onze alunos
responderam sim, salientando, entre outros, o facto de esta abordagem ser mais
motivadora e apelativa, facilitando a compreensdo do texto. Os restantes seis alunos
responderam negativamente, ndo apresentando motivos, ou simplesmente né&o

respondendo.

Por ultimo, para responder a pergunta cinco, onde lhes era perguntado se a
dramatizacdo ajudou a interiorizar o texto e a guarda-lo na memdria, os discentes tiveram
de selecionar uma entre quatro opgdes. A primeira opcdo, a): “sim, sem duvida” foi
selecionada por seis alunos. O mesmo numero de alunos considera que “ndo” (opgao d)).
Dos restantes cinco alunos, trés responderam “talvez” (op¢ao b)), enquanto dois

selecionaram a op¢ao c): “mais ou menos”.

Da anélise destes resultados, podemos afirmar que a opinido em relacdo a esta
estratégia ndo foi tdo consensual como aconteceu na turma de 9° ano. Acreditamos que 0
principal motivo para tal juizo se deve a falta de familiaridade entre mim e a turma, tdo
importante para a concretizacao deste tipo de atividade, pois gerar comunidade e espirito
de cooperacdo e cumplicidade ndo acontece de um momento para 0 outro: € preciso
caminho. Ndo podemos tampouco esquecer que, contrariamente a turma de 9° ano, o
trabalho com esta turma, no que diz respeito a dramatizagdo, foi curto, ndo tendo havido

possibilidade de os levar as Leituras Dramatizadas ou de desenvolver outra atividade.
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2- Aplicacgdo das estratégias nas aulas de lingua materna

Neste ponto, sera feita uma apresentacdo das aulas onde foram aplicadas as
estratégias, analisando a participacdo dos alunos. Importa destacar que a ida ao Teatro
Nacional S&o Jodo com os alunos do 9° ano para as Leituras Dramatizadas ndo esta
relacionada com uma aula propriamente dita, dada a discrepancia de calendario entre a
atividade (de janeiro a marco) e 0 momento em que foi dado na escola o Auto da Barca

do Inferno (1° periodo).

2.1- Turma de Portugués 9° ano

a) Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

Antes de apresentar 0 contexto em que a atividade ocorreu, importa realcar que
esta, enquanto primeira abordagem, serviu para complementar 0s questionarios
diagnosticos, ou seja, para verificar o modo como os alunos aderiam a este tipo de

estratégia e de que modo poderiam ser benéficas para 0s mesmos.

A dramatizacdo teve lugar numa aula supervisionada de noventa minutos, no
entanto a sua preparacao teve inicio mais cedo. Com efeito, o orientador cedeu vinte
minutos da aula anterior para Ihes lancar o desafio. Como iriamos fazer a analise da cena
“O Parvo” na aula seguinte, e porque esta ¢ importante para compreender bem a pega de
Gil Vicente, fizemos uma leitura global da cena. Como se sabe, Joane ndo é de imediato
condenado ou absolvido, pelo que é a partir dessa questdo que nos baseamos para a
dramatizacdo. Por isso, antes de dividirmos os alunos em grupos de quatro/cinco
elementos, explicou-se o que se entendia por dramatizacdo e, mais concretamente, o que
se pretendia dos alunos: que dessem continuidade a cena de forma original. Estes
deveriam inventar uma continuacdo para a cena a luz de tudo o que tinham aprendido até
entdo sobre a obra. Para isso, poderiam inventar personagens (até mesmo da atualidade),
decidir o destino do Parvo ou recorrer as personagens que ja tinham sido estudadas. Foi-
Ihes dada a liberdade para criar (embora ndo pudessem suprimir as personagens Anjo,

Diabo e o proprio Parvo). Para a dramatizacdo, foi-lhes pedido que pensassem em
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cenarios, aderecos e movimentagdes. Como as salas eram grandes, apelou-se a que

aproveitassem esse facto.

A aula seguinte dividiu-se em dois momentos. No primeiro momento, antes da
segunda leitura da cena, organizou-se um momento de reflexdo onde se pediu aos alunos
que caracterizassem a personagem. Em seguida, foi-lhes fornecida uma passagem de
Anténio José Saraiva sobre a esséncia do Parvo em Gil Vicente?!, que deveriam
confrontar com as suas opinides, remetendo para a preparacdo das dramatizagfes. Em

seguida, procedeu-se a leitura e interpretacdo mais aprofundada da cena.

No segundo momento, tiveram lugar as dramatizacdes e respetiva reflexdo. No
final de cada dramatizagéo, o grupo justificou as suas escolhas. Cada grupo disp0s de,
aproximadamente, cinco minutos para a dramatizacdo e sua fundamentacdo. Depois
disso, foi aberto um espaco de reflexdo (e ndo de avaliacdo) onde os alunos deram a sua
opinido sobre: a adequabilidade das diferentes dramatizacbes no que diz respeito ao
estudo da obra e de que forma a atividade 0s ajudou a compreender o texto; 0 que sentiram
com a atividade; o que mais gostaram e/ou menos gostaram, desde a criacdo de uma
“historia”, & produgdo de texto, ao ato de dramatizar ou assistir as diferentes

dramatizagdes.

Desta atividade destacamos diversos resultados. Em primeiro lugar, verificou-se
que os alunos foram criativos, havendo, de facto, diferentes “continuagdes” para a cena.
Para além disso, foi interessante observar que os discentes, pese embora esta fosse a
primeira estratégia de dramatizacdo, mostraram-se participativos e empenhados na
construcdo de cenarios e no proprio ato de dramatizar que, para uma primeira abordagem,

foi bastante positivo.

21 \/er Anexo 6.
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b) Carta a Meus Filhos Sobre os Fuzilamentos de Goya, de Jorge de

Sena

A dramatizacdo deste texto poético ocorreu numa aula cedida pelo orientador de
escola. Contudo, foi na aula anterior (supervisionada) que os alunos tiveram o primeiro
contacto com o texto. Com efeito, esta aula dividiu-se em diversos momentos. No
primeiro momento, foi feita uma breve apresentacdo biobibliogréfica do autor, Jorge de
Sena. Em seguida, por forma a introduzir o poema, foi projetada a pintura de Francisco
de Goya, Os Fuzilamentos de 3 de Maio de 180822, Neste momento, foi feita uma breve
contextualizagdo historica da guerra da independéncia espanhola. O terceiro momento
esteve reservado para a leitura e compreensdo do texto, dando énfase a dimenséo historica
e a intemporalidade do texto. No final desta aula, foi delineado o espaco reservado para

o “palco”, o que ndo impedia que utilizassem toda a sala para enriquecer a atividade.

Na aula seguinte, de quarenta e cinco minutos, os diferentes grupos apresentaram
as suas dramatizagdes. Por se tratar de partes do poema, foi-lhes pedido que tivessem tudo
preparado, para que as dramatizac¢des fossem seguidas, ndo quebrando assim a sequéncia
do texto. No entanto, dado o entusiasmo dos alunos, era impossivel conter as reacGes e

palmas as dramatizacdes dos colegas.

Embora se tratasse da dramatizacdo de um texto, ela devia resultar, sobretudo, das
emoc0Bes que 0 mesmo despertou nos alunos, ou seja, 0s grupos tiveram a liberdade para
dramatizar o poema conforme a relacdo que com ele construiram. Deste modo, com a
interpretagdo feita na aula anterior, e por se tratar de um texto lirico, ndo se pretendeu
fornecer matrizes para as dramatizag0es, mas sim clarificar e abrir horizontes aos alunos

para os diferentes sentidos do texto poético.

Deste modo, se, na primeira dramatizacdo os alunos criaram um texto e o
dramatizaram, aqui eles deveriam desenvolver uma acdo a partir do texto. Importa
também realcar que, nos diferentes grupos, ora um aluno lia e os colegas dramatizavam,

ora os alunos dramatizavam enquanto liam.

Os resultados desta atividade foram, em nosso entender, extremamente positivos.

Se, por um lado, verificamos que os discentes evoluiram, resultado, em nosso entender,

22 \/er Anexo 7.
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da participacdo no workshop, por outro notou-se claramente que perceberam o objetivo
da atividade, ao passarem criarem situacGes dramaticas diversas, como a chegada de um

carteiro, a morte de um soldado, etc., a partir de um texto poético.

2.2- Turma de Portugués — 11° ano

a) Num Bairro Moderno, de Cesario Verde

A dramatizacédo deste poema ocorreu numa aula de quarenta e cinco minutos marcada
com pouca antecedéncia, o que impossibilitou a preparacdo de uma atividade mais
estruturada e pensada tanto por mim como pelos alunos. Acresce ainda o facto de ter tido
pouco contacto com esta turma ao longo do ano. No entanto, e tendo em conta a anélise

dos questionarios, podemos considerar que tudo funcionou o melhor possivel.

Antes desta aula, os alunos ja tinham tido contacto com a Lirica de Cesario Verde,
pelo que se encontravam, a priori, familiarizados com as suas especificidades. O
professor orientador pedira-lhes que fizessem uma primeira leitura do poema. Deste
modo, a aula dividiu-se em trés momentos. No primeiro, foram projetadas duas pinturas
de Giuseppe Arcimboldo, Vortumnus e Winter?®, Os discentes tiveram, assim, a
oportunidade de conhecer um pouco da obra dum pintor que recorria a frutos, legumes e
livros para criar a figura humana. Esta introducéo pareceu-nos fundamental visto que, no
poema, 0 sujeito poético recorre a legumes para caracterizar a rapariga. No segundo
momento, e visto que todos os alunos tinham lido o texto em casa, fizemos uma leitura
expressiva do texto para, em seguida, o dividirmos em partes ldgicas e verificarmos os

tracos onde ha acdo, movimento e como eles ocorrem.

No terceiro momento, partimos para a dramatizacdo do poema. Para isso, foram
distribuidos os papéis por alguns alunos. Deste modo, uma aluna ficou responsavel pela
leitura do poema a0 mesmo tempo que os restantes dramatizavam a partir dessa mesma
leitura. A dada altura, a rapariga é caracterizada, como acima referimos, através de
legumes. Por isso, e para complementar a dramatizagdo, um grupo de trés alunos

construiu no quadro, com os respetivos legumes, a figura humana, a semelhanca do que

23 \/er anexo 8 ou visitar http://www.giuseppe-arcimboldo.org/ .

62


http://www.giuseppe-arcimboldo.org/

A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:
Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

0 sujeito poético imagina no poema. Na verdade, a intencdo era ter levado legumes

frescos, no entanto foi impossivel, pelo que utilizamos legumes impressos a computador.

N&o obstante o facto de termos tido pouco tempo, o que influenciou a prépria
dramatizacdo, que dependeu em grande parte do improviso dos alunos, o facto é que estes
responderam, grosso modo, positivamente a estratégia e esforcaram-se para que ela

resultasse.
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Capitulo 111 — Estratégias didaticas e sua aplicacdo nas Aulas
de Lingua Estrangeira
Ce coeur obsédant, qui ne correspond
Pas avec mon langage et mes coutumes,
Et sur lequel mordent, comme un crampon,
Des sentiments d'emprunt et des coutumes
D'Europe, sentez-vous cette souffrance
Et ce désespoir a nul autre égal

Drapprivoiser, avec des mots de France,
Ce ceeur qui m'est venu du Sénégal ?

Léon Laleau

1- A turma, a diagnose, as estratégias

a) A turma?®*

A turma do 7° 2 era constituida por vinte e seis alunos, oito do sexo feminino e
dezoito do sexo masculino. Visto que a disciplina de Francés € opcional, apenas catorze
alunos frequentaram estas aulas ao longo do ano letivo. No entanto, os dados que
apresentamos em seguida estdo relacionados com a turma completa, dada a inexisténcia

de informacéo especifica.

Sabe-se que vinte alunos viviam com 0s pais, enquanto seis viviam com a mae.
Para além disso, trinta e oito por cento dos discentes pertencia a um agregado familiar de
até trés elementos, os restantes sessenta e dois por cento a um agregado familiar de quatro
a cinco elementos. Em relacdo as habilitagdes literarias, apurou-se que os pais concluiram
desde o 2° ciclo do Ensino Basico ao Ensino Superior, perfazendo uma média de cinco
pais por cada ciclo de estudo. No que diz respeito as mées, duas concluiram o 1° ciclo do
Ensino Basico, quatro o 2° ciclo, cinco o 3° ciclo, nove o Ensino Secundario e cinco o
Ensino Superior. Quanto a situagdo profissional, seis pais e oito maes estavam
desempregados, aquando da resposta do questionario individual do aluno, enquanto treze

e dez, respetivamente, tinham emprego.

24 Os dados da turma constam no Plano de Trabalhos.
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Esta turma era, como referido anteriormente, constituida por catorze alunos, cinco
do sexo feminino e nove do sexo masculino. Este nimero reduzido de alunos foi
preponderante para o desenvolvimento de algumas atividades, possibilitando um
acompanhamento mais individualizado e proporcionando um ambiente mais cooperativo

em sala.

No que concerne ao comportamento e interesse, podemos dividir a turma em trés
grupos distintos. O primeiro, constituido por quatro alunos, revelou grande desinteresse
pelos contetdos ao longo do ano, o que se refletiu no seu comportamento, por vezes
perturbador. O segundo, que reunia cinco alunos, revelou grande interesse pelos
conteudos, sendo fortemente dinamizador e participativo. O terceiro grupo de alunos, por
seu lado, era muito bem comportado, porém timido, verificando-se uma enorme inibicao
em participar. Certamente que as linhas sdo ténues. No entanto esta divisdo em grupos

pretende mostrar o panorama da turma, podendo haver oscilagéo.

Em geral, a turma revelou algumas dificuldades de aprendizagem, claramente
ligadas a inexisténcia de um método de estudo e ao incumprimento das tarefas indicadas
pelo professor, nomeadamente o trabalho de casa. Apesar disso, foi uma turma bastante
acolhedora, simpatica e muito recetiva a novas metodologias e a exploracdo dos meios

tecnoldgicos, 0 que permitiu variar 0s recursos e assim dinamizar as aulas.

b) A diagnose

A semelhanca das outras turmas, recorreu-se a um inquérito por questionario®
para a diagnose. Com este questionario, pretendeu-se compreender a forma como o0s
alunos encaravam as aulas de lingua estrangeira tendo em conta as experiéncias que
tiveram. Para além disso, procuramos saber os motivos pelos quais escolheram o Francés

enquanto segunda lingua estrangeira (para entendermos as suas motivacoes), e se

25 Ver Anexo 9. Importa referir que, tanto neste questionario como no questionario final, utilizamos os
termos jogo e ludico visto que ndo nos pareceu necessario explicar aos alunos, por se tratar de uma turma
de nivel iniciacdo, termos como jogo dramatico, dramatizacdo ou encenagéo. No entanto, neste contexto,
esses lexemas remetem para 0s conceitos operatorios deste projeto.
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consideravam importantes as atividades ladicas para o contacto com a lingua. Este

questionério foi respondido pelos catorze alunos que constituiam a turma de francés.

Na pergunta um, pretendemos, essencialmente, tragar um mapa do contacto em
contexto escolar que os discentes tiveram com linguas estrangeiras. Efetivamente, quatro
alunos referiram ter estado matriculados em duas linguas estrangeiras, ao passo gque 0s
restantes (dez) indicaram ter tido contacto com apenas uma. No que diz respeito a segunda
pergunta, “Recorda-se de alguma atividade ludica levada a cabo pelo professor ao longo
dessas aulas?”, trés responderam negativamente e onze afirmativamente, destacando, em

2.1, atividades como musicas, filmes e jogos. Um aluno referiu ainda uma ida ao teatro.

Na pergunta numero trés, era-lhes perguntado como caracterizariam as aulas de
lingua estrangeira que ja frequentaram, sendo que cinco alunos selecionaram a op¢éo a):
“Muito dindmicas” e nove alunos a op¢do b): “Razoavelmente dinadmicas”. Convém

salientar que nenhum aluno considerou as aulas pouco dindmicas (opgao c)).

A pergunta numero quatro surge, como referimos anteriormente, para perceber 0s
motivos pelos quais os alunos escolheram o Francés ao invés do Espanhol. Na verdade,
com esta questdo, pretendiamos compreender as suas motivacoes e, deste modo, perceber
de que forma estavam ou ndao motivados para a aprendizagem do Francés (lingua e
cultura). Das diversas hipdteses de resposta (os alunos podiam selecionar uma ou duas
opcodes), salienta-se, como principais motivos: a curiosidade (nove alunos); o gosto pela
lingua (cinco alunos) e por escolha dos pais (quatro alunos). Importa destacar que, destes

quatro alunos, trés selecionaram unicamente esse motivo para a escolha da lingua.

Por ultimo, em resposta a questdo niimero cinco, “Acha que essas atividades o
ajudaram a adquirir conhecimentos nas linguas em causa?”’, metade da turma selecionou
a opgdo a) “Sim, sem duvida” e a outra metade a opc¢ao b) “Mais ou menos”. Nenhum

dos alunos negou a influéncia das atividades ludicas.

Em suma, destes resultados podemos concluir que os alunos reconhecem no
ludismo e nos jogos dramaticos as suas potencialidades para a aprendizagem, através da
criacdo de aulas dindmicas. No entanto, se por um lado, esta familiaridade é
inquestionavel, o que facilita a pratica deste tipo de estratégia, esta torna-se ainda mais
urgente se analisarmos o facto de quatro alunos estarem matriculados em Francés por

escolha dos pais. Deste modo, através da dimensdo ldica, deve procurar-se que 0s alunos
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adiram a lingua, criando uma boa imagem da aprendizagem da mesma e das suas

potencialidades comunicativas.

c) As estratégias

Para a turma de Francés, as estratégias didatico-pedagdgicas visaram,
essencialmente, promover um contacto diferente e renovado com a lingua através do
universo teatral. Acreditamos, de facto, que “faire du théatre en classe, ¢’ est oser une
nouvelle pratique pédagogique, sortir de la routine pour motiver les apprenants et leur
permettre de s’ exprimer pleinement en frangais”.?® Por isso, procurou-se, acima de tudo,
desenvolver a espontaneidade e a expressividade em lingua estrangeira, criando situacdes
onde os alunos comunicassem agindo, indo assim ao encontro da Perspective Actionnelle
que, como vimos anteriormente, defende que “l’'usage d’une langue, y compris son
apprentissage, comprend des actions qui développent un ensemble de compétences
générales et, notamment, une compétence a communiquer langagierement” (Bagnoli et
alii, s.d.: 4).

1- “Jogo da bola”

O jogo da bola teve como intuito, para além de promover um contacto ludico
com a lingua estrangeira, “quebrar o gelo” proprio do inicio do ano, na sala de aula.
Realizado na primeira aula supervisionada e subordinada ao tema “Je me présente”, este
jogo serviu para criar uma atmosfera mais descontraida. Cada jogador-aluno teve de
apresentar-se em Francés e atirar uma bola a um colega, para que este fizesse 0 mesmo.
Trata-se, em linguagem corrente, do “passar a bola”, definido por Orlando Neves como
“transferir a responsabilidade de resolver um assunto dificil” (1991: 286). Os jogadores
passam a responsabilidade ao colega num ambiente confortavel, onde a obrigatoriedade

e a situacdo de tensdo séo atenuadas pela dimenséo recreativa e libertadora.

% Cf. Payet, A. (2014). Faire du théatre une véritable pratique d’enseignement. Le Frangais dans le monde,
394. (pp. 54-55).
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Este jogo foi realizado apds escuta de exemplos de apresentacdes que constam
do manual. O intuito ndo era o da reproducédo fiel. No entanto, atendendo ao facto de
estarmos perante uma turma de iniciagcdo, tornava-se fundamental fornecer-lhes

exemplos.

Com efeito, este jogo pautou-se pela imprevisibilidade e revestiu-se de um cariz
ludico (na medida em que quebra a seriedade do aluno), mas é sobretudo dramaético, visto
que um aluno, vestindo a pele de uma outra lingua que ndo é sua, ja nao €, por exemplo,
o0 Pedro, mas sim o Pedro que comeca a sua identidade numa outra lingua. Ora, sabemos
que as linguas, por sua vez, sdo construtoras de identidade. Além disso, o que o aluno diz
como apresentacao, a exce¢do do seu nome e idade, ndo é passivel de ser averiguado em
termos de verdade. Aqui, o importante €, sobretudo, a operacionalizacdo das estratégias

linguisticas por intermédio da uma agédo expressiva, individual e espontanea.

. Para concluir, devo realcar o facto de eu proprio ter participado neste jogo, no
intuito de me aproximar dos alunos e de os ajudar a desbloquear qualquer timidez ou

inseguranca.

2- Dramatizacao

Para sintetizar as linhas tematicas abordadas ao longo do ano, a turma foi
dividida em grupos de dois a trés elementos. Cada grupo escolheu um tema para a sua
dramatizacdo, como por exemplo, “En Classe”, “Autour de Moi”, “En famille” ou “Entre
amis”. A partir destes temas, cada grupo teve de pensar numa situacdo subordinada ao
tema escolhido. Com esta atividade, pretendeu-se confrontar os alunos com situacfes do

quotidiano com as quais poderao ter de conviver um dia.

Para a dramatizacg&o, foi-lhes pedido que construissem um guido. Visto tratar-se
de alunos no nivel de iniciag&o, foi-lhes permitido que se apoiassem no guido no momento
da dramatizacdo. Sabemos, contudo, que esse apoio pode condicionar a improvisagao.
Por isso, e para impedir que os alunos se baseassem exclusivamente no texto, o que
poderia dar origem a uma mera leitura, percorri os diversos grupos enquanto refletiam e
produziam os seus textos, por forma a auxilia-los, sugerindo-lhes alguns tracos

especificos da linguagem oral em Francés que poderiam complementar as suas producdes.
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Foi-lhes ainda permitido darem azo a sua criatividade e imaginacdo pois se
permitia que trouxessem aderecos e/ou elementos que construissem um cenério,
apoiando-se no computador, projetor, etc., para acompanhar a situacdo dramatizada.

Em suma, com o recurso a dramatizacdo, pretendeu-se, sintetizando as linhas
tematicas de todo o ano letivo, passar para a acdo os conteidos aprendidos. Se, atraves da
producdo do guido, os alunos desenvolvem competéncias no que diz respeito a producgéo
escrita e a marcas de oralidade, a dramatizacdo propriamente dita permite ao aluno

interiorizar, em acdo e interacdo, 0s seus conhecimentos.

d) Resultados do questionario final

No final do ano letivo, foi entregue um questionario?’ aos alunos com o
proposito de avaliar as suas opinides no que diz respeito a utilizacdo das diferentes
atividades em aula, procurando perceber se as consideraram um recurso facilitador e
dinamizador da aprendizagem do Francés ao longo do ano. A este questionario

responderam treze alunos.

A primeira questio, “Gostou dos jogos levados a cabo ao longo do ano?”, sete
alunos selecionaram a op¢do a): “Sim, muito”, CiNCo a opg¢do b): “Sim” ¢ um a opgao
¢):”E-me indiferente”. A op¢do d): “Néo gostei” ndo foi selecionada por nenhum aluno.
Na segunda pergunta, quando questionados se 0s jogos tornaram a aprendizagem do
Francés mais atrativa, onze alunos afirmaram que sim, ao passo que um aluno selecionou

~ %

a opcao b)”’Nao” e outro a opg¢ao c¢): “Nao sei”.

A terceira pergunta, “Acha que facilitaram a aprendizagem do Francés?”, doze
alunos responderam afirmativamente, enquanto um aluno negativamente. Foi-lhes ainda
pedido que explicitassem os motivos para a resposta. Com efeito, 0 aluno que respondeu
negativamente ndo apresentou qualquer motivo. Os restantes alunos indicaram, como

principais motivos, a aprendizagem de novo vocabulario e o facto de estas atividades

27 \/er Anexo 10.
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serem interativas e divertidas. Na seguinte figura, deixamos o comentario de um aluno

que, embora sintético, nos parece pertinente:

Explique porqué

Figura 10 — Comentario de um aluno.

No que diz respeito a ultima questdo, “De todos os jogos, guardara algum na
memoria?”’, nove alunos responderam “sim”, os restantes responderam “nao”. Em 4.1,
foi-lhes pedido, caso tivessem respondido afirmativamente, que identificassem o jogo e
indicassem o motivo da escolha. Efetivamente, as respostas a esta questdo ndo foram
muito completas, talvez pelo facto de estarmos nos Gltimos momentos da Gltima aula do

ano. A maioria dos alunos referiu ter preferido o jogo da bola por ter sido mais divertido.

Da analise destes resultados, € possivel, a titulo de concluséo, destacar que a
maioria dos alunos, para além de se identificar e gostar deste tipo de atividades, considera-
as um instrumento facilitador e motivador. Atentando no comentéario presente na figura
dez, ha o reconhecimento, mesmo que inconsciente, das potencialidades didaticas do jogo

dramatico em sala de aula.

2- Aplicacéo das estratégias nas aulas de lingua estrangeira

a) Je me présente

Na primeira aula supervisionada na disciplina de Francés, pensou-se em criar um
momento onde, abordando as questbes programaticas em analise, proporcionassemos um
momento ludico. Com efeito, esta era a primeira aula de noventa minutos onde teria
contacto com os alunos. Deste modo, como referimos no capitulo anterior, pretendeu-se
“quebrar o gelo”, tanto entre pares (a producdo oral em lingua estrangeira no nivel

iniciacdo pode ser complicada caso os alunos se sintam intimidados), como no que diz
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respeito ao professor. E verdade que ja nos conheciamos, contudo esta era uma situagéo
diferente, dai o facto de eu proprio ter participado com os alunos.

As regras do jogo eram muito simples. Cada aluno deveria apresentar-se em
Francés, mencionando o seu nome, idade, nacionalidade e onde moravam. Depois disso,
tinham de atirar a bola a um colega a escolha para que ele se apresentasse. Caso a bola

caisse ao chdo, o aluno responsavel era obrigado a repetir a sua apresentacao.

Esta aula dividiu-se em quatro momentos. Nos dois momentos que antecediam o
jogo, foi feita uma atividade de compreensao oral e escrita referente ao tema. Jovens de
varias nacionalidades apresentavam-se, pelo que os alunos deviam selecionar a que jovem
correspondia cada faixa e, em seguida, resolver exercicios do manual. Esta era assim uma
primeira abordagem ao tema da apresentacdo. Depois disso, e por se tratar da primeira
aula, como jé foi referido, nada mais pertinente do que nos apresentarmos uns aos outros.
Para isso, e aplicando o que ouviramos e léramos anteriormente, demos inicio ao jogo.
Ao longo do jogo, sentia-se a satisfacdo dos alunos por, num ambiente ludico, poderem
expressar-se e libertar as suas energias, canalizando-as para a aprendizagem. Esta foi uma
forma de, em contexto de jogo, simular uma situacdo que é do quotidiano. Aprender a
apresentar-se nao deve limitar-se a ler ou ouvir apresentacGes de outros, mas sim a
pratica-las. Constantemente somos confrontados com situacdes onde temos de nos

identificar, seja quando conhecemos alguém, seja quando vamos a uma entrevista.

Por isso, esperamos com esta atividade, porque diferente, que os alunos a
recordem no futuro e, por conseguinte, relembrem os contetdos. Apoés a realizacdo do
jogo de simulacdo, iniciamos o estudo dos verbos étre, avoir e habiter para que, em

seguida, os alunos produzissem um texto apresentando uma celebridade da francofonia.

Em suma, com este jogo ndo s6 pretendemos aproximar os discentes da lingua
estrangeira, como criar um ambiente interativo, expressivo e ludico, através da simulacéo

de situacbes do quotidiano.

b) Sintetizacdo dos temas programaticos

A preparacdo e a realizacdo das dramatizagdes ocorreram em duas aulas distintas

cedidas pela professora orientadora de escola. Com efeito, no final da quarta aula
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supervisionada, foi lan¢ado o desafio aos alunos para que pensassem em dramatizaces.
Por estarmos na reta final do ano letivo, pensou-se em desenvolver uma estratégia
diferente, que sintetizasse todos os temas abordados ao longo do ano. Por isso, os alunos
deviam comecar a refletir sobre o que dramatizar para, na aula seguinte, comecarmos a

preparar a atividade.

Deste modo, na primeira aula, onde a professora orientadora cedeu cerca de vinte
e cinco minutos, a turma foi dividida em grupos de dois a trés elementos. Cada grupo teve
de escolher um tema, como referimos no capitulo anterior. Ainda nessa aula, 0s alunos
comecaram a preparar as suas dramatiza¢6es. Cada grupo devia inventar uma situacao do
quotidiano relacionada com o tema. A dramatizacdo nao podia exceder 0s cinco minutos
e os alunos tiveram liberdade para criar personagens e situacoes diversas. Por outro lado,
foi-lhes também dada a possibilidade de imaginar uma situacdo onde fossem eles 0s
protagonistas, aproximando-se, neste caso, de uma simulacdo. Com isto, possibilitou-se
que se imaginassem numa situacdo onde tivessem de usar o Francés. Ao longo da
preparacdo, percorri 0s grupos para ajuda-los a estruturar o guido, mostrando-lhes alguns
tracos orais que poderiam enriquecer a dramatizacdo, como interjeicdes ou expressoes

tipicas da oralidade.

Aos discentes, a semelhanca do que aconteceu com a turma de Portugués do 9°
ano, foi pedido que trouxessem aderecos ou criassem cenarios (do mesmo modo,

recorrendo ao computador) para complementar a dramatizacao.

Na aula seguinte, de quarenta e cinco minutos, 0S grupos apresentaram as suas
dramatizacdes. Antes disso, reservamos dez minutos para pequenas correcdes e
verificacdes, sobretudo no que diz respeito a producdo escrita e a pronunciacdo. Como
foi referido anteriormente, cada grupo disp6s de, aproximadamente, cinco minutos.
Compreende-se, contudo, que as dramatiza¢des tenham sido mais curtas. Estdvamos
perante uma turma de nivel de iniciagdo que, segundo os alunos, nunca tivera contacto

com este tipo de estratégia.

Refletindo sobre os resultados que pude observar na aula onde os alunos
dramatizaram, podemos concluir que esta estratégia ndo resultou tdo bem como na turma
de Portugués 9° ano no que diz respeito a expressividade dos discentes. Acreditamos que
isso se deve, por um lado, ao facto de eles, por serem jovens, ndo terem desenvolvido,

ainda, uma cultura dramatica que possibilite a concretizacéo deste tipo de estratégia em
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todo o seu esplendor. Para isso, basta pensarmos que, até ao 7° ano de escolaridade, os
alunos pouco contacto tém com o texto dramaético. Por outro lado, acredito que o facto de
operacionalizarem, com dificuldade — estamos perante uma turma de iniciagdo — as suas
competéncias linguisticas, podera té-los “travado” e inibido. No entanto, no que diz
respeito a cooperacdo, entreajuda e implicacdo na estratégia, sobretudo relativamente a
producdo do guido, os aprendentes mostraram-se empenhados e motivados o que é, por

si s6, um ponto positivo.
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Conclusao

Antes de qualquer conclusdo especifica no que diz respeito aos conceitos e
estratégias trabalhadas ao longo do ano, devo realcgar que este foi um ano de crescimento.
A experiéncia de estagio, primeiro contacto como o futuro que pretendemos seguir, €
fundamental para o desenvolvimento e refinamento das nossas capacidades cientificas,
pedagogicas e didaticas. Ciente de que essa experiéncia deve espelhar realidades
concretas, trabalhadas por intermédio de escolhas especificas — tema de relatorio,
estratégias, etc. —aprendi que a pratica letiva € uma realidade repleta de enigmas, de novas
descobertas, numa dindmica de constante desenvolvimento e supera¢do. Em contexto de
formacao inicial, os enigmas adensam-se, porque desconhecidos (pelo menos na pratica),
e cada dia representa uma descoberta diferente e, acima de tudo, um passo em frente na

construcdo do nosso Eu docente.

Num contexto cada vez mais arenoso, onde as tecnologias se adiantam e moldam
a sociedade, o professor de lingua materna e estrangeira deve fazer a diferenca,
procurando ndo sé cumprir a fungdo comunicativa na sua sala de aula, mas também, por
intermédio de estratégias ponderadas, expandir e tornar viavel esse efeito fora das aulas,
isto €, no mundo que os alunos tém de enfrentar e, sobretudo, construir. No entanto,
defendemos que € importante que o professor aproveite as tecnologias, ou que possibilite

que os alunos recorram a ela.

Foi objetivo deste projeto de investigagdo-acao desenvolver no aluno a capacidade
de leitura expressiva de um texto (a diagnose revelara uma notoria expressividade nesta
area) e criar estratégias para aproximar os alunos dos textos e dos seus mundos. Aderindo
aos textos, os alunos poderiam reter mais facilmente a sua mensagem, valorizar-se e
desenvolver uma capacidade de compreensao do que liam mais emotiva, que teriam de
expressar atraves da linguagem verbal, corporal e simbdlica. Foi neste contexto que
surgiram as estratégias de leitura dramatizada, de dramatizacdo, de performance, de
encenacdo e de jogo dramético. O nosso objetivo foi ndo apenas levar o aluno a
compreender melhor a leitura de um texto dramatico (que sO se completa,
verdadeiramente, no palco, mas que, na auséncia dele, pressupde que o leitor configure
na sua mente um espaco e uma figuracdo do que acontece no texto), mas a ler melhor

qualquer tipo de texto literario, uma vez que a leitura (que eles mostraram na diagnose
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ndo dominar nem gostar) e a partilha de experiéncias do texto € que da sentido e utilidade

aos diversos itens dos Programas Oficiais para o Ensino do Portugués e do Francés.

Foi também nossa convicgdo — que continuamos, neste momento de conclusdes,
a sustentar vivamente — que a prética letiva ndo deve estar reservada ao espaco da sala de
aula. Sabemos que é recorrente, em varias disciplinas, levar-se os alunos a visitas de
estudo. No nosso caso, pareceu-nos fundamental aproveitar os projetos educativos que
diversas institui¢des disponibilizam, como é o caso do Teatro Nacional S&o Jodo que,
como vimos, proporcionou uma atividade da qual os discentes gostaram, para além de,
obviamente, configurar um momento inesquecivel de aprendizagem. Convém destacar,
neste caso, mais claramente vocacionado para o texto dramatico do Auto da Barca do
Inferno, de Gil Vicente, a construcdo do cenario orientada por Nuno M Cardoso, que
permitiu aos discentes potenciar capacidades de encenacdo, mas também criar pontes
entre o texto dramatico e as imagens que se criam resultado da sua leitura. Para além
disso, essa experiéncia permitiu-lhes compreender as potencialidades dos materiais da

sala de aula na construcao de cenarios que se seguiram a este workshop.

No que diz respeito a aplicacdo das estratégias da dramatizacdo e do jogo
dramatico em sala de aula, existem, como conseguimos apurar, diversas vantagens, que
alias puderam em parte ser comprovadas ao longo da andlise dos resultados e impressoes
dos discentes. Podemos, por isso, considerar que as estratégias foram bem-sucedidas,
mesmo junto dos alunos que, inicialmente, pudessem parecer um pouco reticentes. A
envolvéncia dos alunos ao longo do ano foi, para além de reconfortante, incentivadora
para continuarmos. Na maioria, 0os alunos revelaram-se ndo so dispostos aos percursos
draméticos como, ao longo do ano, ansiavam pela repeticdo das estratégias. Com isso,
podemos concluir que, pese embora estarmos perante uma geracao “informatizada”, ha
um forte desejo, por parte dos discentes, de desenvolverem a sua criatividade,
comunicacdo e expressao, precisando apenas de um bom estimulo para o fazerem. Depois
dele, pudemos alarga-lo a outras tipologias textuais que ndo apenas o texto dramatico e

que, do nosso ponto de vista, resultaram bem.

No entanto, estamos conscientes de que nos reportamos a uma populacéo
especifica, pelo que os resultados poderdo ndo ser 0s mesmos, ou pelo menos o caminho
ndo tdo “facil”, se pensarmos em outros alunos e turmas que constituam um contexto

diferente. Apesar disso, 0 ponto de partida devera, sempre, ser dado pelo professor, que
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deve, acima de tudo, acreditar nas capacidades e potencialidades comunicativas dos seus
discentes, mesmo que, numa fase inicial, eles ndo as revelem claramente. N&o queremos
com isto dizer, certamente, que o docente force a concretizagao destas estratégias. Deve,
antes, trabalha-las progressivamente em funcéo do seu grupo, de forma a atingir os seus

objetivos.

Devemos ainda destacar, relativamente aos manuais escolares, como o fizemos
anteriormente, a quase total auséncia de sugestéo de atividades na esfera da dramatizacdo
e das suas variantes. Tal siléncio, a ser partilhado ou secundado pelo professor, pode ser
redutor das aprendizagens dos alunos. E se 0s manuais se apresentam como uma ajuda na
pratica letiva, quem ndo o seguir textualmente, procurando diversificar estratégias e
mobilizar mais ativamente as suas turmas em funcdo de certas convicgOes ou
pressupostos, tem pela frente um arduo trabalho de criacdo e preparacdo de materiais
didaticos, o que, dadas as atuais condicdes de trabalho das escolas, pode revelar-se, a

breve trecho, desanimador, pelo grau de investimento e dedicacdo que pressupdem.

Em suma, para que a atividade dramatica tenha frutos em aula de lingua, é crucial
que o professor acredite nas suas potencialidades, tendo consciéncia das suas
condicionantes, dificuldades e cuidados a ter. Em nosso entender, é do mesmo modo
basilar que este tipo de estratégia ndo seja encarada apenas cOmo recurso que vise
trabalhar a expressao oral. Seria, alids, redutor encard-lo dessa forma. Devemos, para
além disso, reconhecer que os trajetos dramaticos percorridos ao longo deste projeto de
investigagdo-acgdo possibilitaram, em grande parte dos alunos, o desenvolvimento de um
espirito criativo, expressivo, comunicativo e comunitario, tdo importantes numa
sociedade cada vez mais heterogénea, onde a maquina e a exigéncia tecnoldgica correm

seriamente o risco de prevalecer sobre a interagdo humana.
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Anexo 1

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Este questionario tem como objetivo compreender a relacdo que os alunos tém com o
teatro e o texto dramatico, os seus habitos e opinides. Por isso, agrade¢o que respondam de
forma clara e sincera. Obrigado pelo vosso contributo!

1- Foi alguma vez ao teatro? Sim N&o
Se respondeu sim:
a) Quantasvezes?
b) Com quem?
¢) Que pecas de teatro viu?

d) Que peca lhe chamou mais a aten¢ao?

e) Gostaria de voltar a ir?

2- Os seus familiares vao frequentemente ao teatro?

3- Gostaria de ir ao teatro em contexto escolar?

4- Tem por habito ler textos dramaticos que ndo sejam lecionados em aula?
Sim__ Nio_
Se respondeu sim:
Que textos ja leu?

5- Escolha trés palavras que possam, em seu entender, caracterizar o texto dramatico.

6- Considera o texto dramatico Util? Em que medida? E a sua teatralizacdo?
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Anexo 2
Continuacio da Cena de Joane, o Parvo

(-..)

Parvo Mas eu ndo gosto disso, essa tua incerteza deixa-me enervado.

Anjo Devido 4 tua humildade e sinceridade, vou ponderar a situacao. (aara};elmltm)

Passados poucos segundos, o Parvo comega a ficar impaciente com a demora da decisdo do Anjo ¢ vai falar

com o Diabo.

Diabo Olha quem chegou! Parece que esta de volta!

Parvo (apontando disfarcadamente para o Anjo) O outro ndo se despacha... Passando ao que
interessa, a tua barca € quentinha?

Diabo A barca niio, mas o sitio para onde vai é...

Parvo Pois, pensas que me enganas... Ja me tinhas dito para onde vais! Esse ndo é o meu lugar!

Diabo E no entanto, continuas sem destino!

Parvo Ele realmente demora. .. Quem ¢ esse que esta ai?

Diabo E o meu amigo fidalgo! Diz la se niio ¢ digno de vir para esta barca?

Fidalgo Eu bem preferia estar na outra. ..

Diabo fempurra-o) Esta calado! Emdo nig achas %devias estar aqui?

Fidalgo Na minha vida s6 pratiquei 0 bem

Diabo Ja nem sabes o que dizes! (e empurra-o outra vez

Fidalgo (voz alta) Nio me toques outra vez! Tu fazes a minima ideia de quem eu sou? (comega uma
troca de argumentos)

Diabo Um zé-ninguém!|

| Comegam os dois a empurraress-se um ao outro, Lentamente, o parvo volta a barca do Anjo.

Parvo Vés o que me pode esperar? Eu ndo posso ir para o Inferno!

Anjo Ja vi que ndo te enquadras naquela barca

Parvo (passado alguns segundos) E entio?

Anjo Na tua vida na Terra, nada tiveste. Nunca foste dono de algo, ¢ sempre tentaste dar o teu melhor
em diferentes situagdes, apesar das tuas limitagdes. Es, portanto, um homem humilde ¢ honesto
que o minimo que merece é a sua passagem para o Paraiso,

Parvo (sobe rapidamente para a barca e diz apressadamente) Obrigado, obrigado, sempre soube que
eras um tipo porreiro!
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Fidalgo Mas que palhagada é esta?
Anjo Falas de qué?
Fidalgo Apesar de teres esse ar todo importante, és inteligente. Nao vés que esse parvo nada acrescenta
i tua barca? Eu, pelo contrério (Jevanta-se), acrescentaria algo aos teus bolsos!
Anjo Nao quero continuar esta conversa, porque tu nada fizeste para mereceres a tua passagem ao Céu!
Fidalgo Mas. ..
Anjo (interrompe-0) Cala-te!
' Diabo Vai ja la para dentro!
| Fidalgo | (com medo) Esth bem, ja vou, ja vou...
Anjo Joane, qucro-)(da:&s parabéns pi)r teres entrado nesta barca.
Parvo Pois, j& vi que nlo € nada facil vir para aqui
Anjo Por isso € que te estou a dar os parabéns. Apenas tens o que mereces. (vira-se para o publico)

Toda a gente tem aquilo que merece. E tu, também entrarias na minha barca, ou irias passar o

resto dos teus dias no Inferno?
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Anexo 2 (outro texto)

Parvo:Mas quem te disse que eu ai quero entrar
Eu sou parvo sem pensamento
Quero é para a terra voltar

Porque deixei la meu casamento!

Diabo:Com o teu casamento ndo te preocupes
Pois tua mulher ndo tarda
Ela foi roubada pelos duques

“pPobre coitada” (com ironia)

Parvo:Minha mulher o qué? (espanto e preocupagao)

Diabo: Foi roubada a coitada!

Mandou rezar missa atras de missa

Nada dormia de madrugada

E agora descobriu que tinha sido enganada!
(correndo pela sala)
Mulher: Meu amor! (gritando) Meu amor!

Vem ter comigo!

O meu coracdo esta cheio de dor!

Descobri que o senhor padre afinal ndo € meu amigo!

Parvo: Conta la o que se passou mulher! (diz cansado de procurar pela
mulher)
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Mulher: La em Abaixo é tudo gatuno!
O nosso dinheiro desapareceu
Até perdi o nosso baralho do Uno!

E o coitado do canario sem comida morreu!

Parvo: Mulher posso ser tolo mas ndo sou jumento
Sempre te disse para deixares de pagar\aquele frade
Desde o inicio do nosso casamento
Mas tu és burra que nem uma grade!

Vamos masé 3 barca branca

Que nos vai salvar

Visto que tu tens uma grande panca
E ndo sabes o dinheiro poupar!

(=3 S(N\ a2

(dirigindo=se par?ﬁ anjo)
Oh da barca!

Anjo: Que quereis meus irmaos?
Mulher: Queria ir para o céu com o meu marido!
Anjo: Pois para o céu vos vou mandar
Que na terra tudo fizeste para ndo pecar
Foste roubada sem saber
E m de tanto sofrer!
Agora venham comigo

Que eu vos levarei ao meu amigo!
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Anexo 3
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Anexo 4

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

1- Gostou de dramatizar o poema? Sim ; Ndo

2- O que mais gostou nesta atividade?
a) Fazer a leitura com expressividade.
b) Pensar e criar um cenario.
c) Pensar e protagonizar movimentacGes cénicas.

d) Outros aspetos:

3- Considera que esta atividade proporcionou uma maior proximidade sua
com o texto?

Sim : Nao

3.1- Em que medida?

4- Na sua opinido, a dramatizacéo foi Util para a compreensao dos
diferentes sentidos do texto poético? Porqué?

5 — Se pensar no texto poético como um lugar de emogdes que passamos a
trazer connosco, acha que a dramatizacgdo dos textos poéticos que estudou o
ajudou a interiorizar os textos em causa e a guarda-los na memaoria?

a) Sim, sem davida.
b) Talvez

c) Mais ou menos.
d) Néo
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Anexo 5

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

1- Gostou da dramatizacdo que se procedeu em aula em torno do poema de
Cesério Verde? Sim ; N&o

2- O que mais gostou nesta atividade?

a) Fazer a leitura com expressividade.
b) O recurso a elementos complementares.

3- Considera que esta atividade proporcionou uma maior proximidade sua
com o texto?

Sim : Nado

3.1- Em que medida?

4- Na sua opinido, a atividade foi util para a compreensdo dos diferentes
sentidos deste texto poético? Porqué?

5 — Se pensar no texto poético como um lugar de emocg6es que passamos a
trazer connosco, acha que a dramatizagdo do texto poético que estudou o
ajudou a interiorizar o texto em causa e a guarda-lo na memdria?

a) Sim, sem davida.
b) Talvez

c) Mais ou menos.
d) Néo
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Anexo 6

“O Parvo, que se convertera em uma espécie de comentador,
independentemente da a¢do, punha a mostra, com os seus disparates,
o ridiculo das personagens convencidas do seu papel. Em Gil Vicente n3ao é outra
a sua fun¢ao: o Parvo nunca se apresenta a si proprio, e nunca é observado pelo
interesse que em si mesmo possa oferecer. A sua fungao constante é obter
efeitos comicos, a coberto da irresponsabilidade, de situa¢des alheias a ele. Na
Barca do Inferno comenta as pretensdes de alguns condenados que tém a
simplicidade de nao se considerarem tais (...)"

In Gil Vicente e o Fim do Teatro Medieval, Antonio José Saraiva, Livraria Bertrand, 1981
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Anexo 7

Os Fuzilamentos de 3 de Maio de 1808, de Francisco de Goya
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Anexo 8

courtesy of www.giuseppe.arcimboldo org

Vortumnus e Winter , de Giuseppe Arcimboldo
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QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Indique o nimero de linguas estrangeiras com que ja teve contacto em
ambiente escolar, isto €, aquelas em que esteve matriculado.

1 2 Mais do que 2
Recorda-se de alguma atividade ludica levada a cabo pelo professor ao longo
dessas aulas?

Sim Né&o

2.1- Se respondeu sim, qual/quais?

Como caracterizaria essas aulas de lingua estrangeira?
a) Muito dindmicas.

b) Razoavelmente dindmicas.

c) Pouco dindmicas.

Indique a razdo pela qual escolheu o francés como segunda lingua
estrangeira:

a) Curiosidade.

b) Gosto pela lingua.

¢) Por decisdo dos pais.

d) Porque os colegas escolheram esta lingua.
e) Outra:

Acha que essas atividades ludicas o ajudaram a adquirir conhecimentos nas

linguas em causa?

a) Sim, sem davida.
b) Mais ou menos
¢) Nao

d) Nao sei.
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Anexo 10

1-

3-

4-

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Gostou dos jogos levados a cabo ao longo do ano?

a) Sim, gostei muito.
b) Sim, gostei.

¢) E-meindiferente.
d) Nao gostei.

Considera que estes tornaram mais atrativa a aprendizagem do Francés?
a) Sim.

b) Nao.

c) Nao sei.

Acha que facilitaram a aprendizagem do Francés?

a) Sim.

b) Nao.

Explique porqué.

De todos os jogos, guardarad algum na memdria?

a) Sim.____
b) Nao.

4.1- Se respondeu sim, qual e porqué?




A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:
Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

Anexo 11

Verbe Ehe (Ser/Estar)
Les verbes: étre, avoir, O
lll;l‘;c: cl,n'cn;pele‘ro" ’
@
Exemples: \&é Verbe Avoir (Ter)
| enprgnol
et
I lon
| ] !
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Anexo 12

Agrupamento deEscolas de
Dr. Manuel Gomes de Almeida

Frangais 7éme Année
Niveau 1 Ano Letivo: 2013/2014
Je me présente:

Les verbes étre, avoir, habiter et s”appeler

Nom: Prénom:
1- Signale la forme verbale correcte:
a) Je es/suis/ sommes portugais.
b) Nous sont/ étes/sommes brésiliens.
c) Elle est/sont/ suis anglaise.
d) Nous avez/ avons/ont 18 ans.
e) Tu as /ai /a une belle montre.
f) lls ont/ ai/avez lescheveux courts.
2- Compléte les phrases avec le sujet des formes verbales:
a) s appelle André . habite au Québec.
b) habitons a Porto.
c) m “appelle Christophe, ai 12 ans et habite en
Espagne.
d) ____ habitent au Brésil.
3- Conjugue les verbes entre parenthéses:
a) Je (étre) américain et j~ (habiter) a New
York.
b) Elle (s “appeler) Marie.
c¢) Nous (habiter) a Lisbonne.
d) s (avoir) les yeux bleus.
e) Tu (avoir) 14 ans.
f) Elles ( étre) francaises.

g) Vous (avoir) une belle voiture.

151336
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4- Fais la présentation de cette célébrité francophone:

Nom: Van Haver
Prénom: Paul
Age: 28 ans
Nationalité: Belge
Pays: Belgique

Ville: Bruxelles

Bon travail!
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GOVERNO DE | mmestmona mucagio
& FPORTUGAL (=

Agr’pam ento deEscolas de

Dr. Manuel Gomes de Almeida

151336
Francais 7éme Année
Niveau 1 Ano Letivo: 2013/2014
Les nationalités
Nom: Prénom:
1- Compléte le tableau d “aprés |~ éxemple:
Masculin Féminin

E portugais portugaise

anglais anglais
—E_ espagnole

b

|

' chinois
l_. italienne
I—I o
I égyptien

)

E américaine
1§ | suédois

N
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danois

| § |

sénégalaise

allemand
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Anexo 15

g GOVERNO DE | mmesmtmona mvcagio
E¥ PORTUGAL | ‘o

Agrlu pamento deEscolas de

Dr. Manuel Gomes de Almeida

151336

Francais 7éme Année

Niveau 1 Ano Letivo. 2013/2014
Les expressions d’opinion

1- Observe les images et compléte les phrases.

a) les hamburguers, !

b) Les devoirs le week-end, !

c) Les vacances, !

d) Les controles écrits, [
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f) Aller au cinéma, !

g) Avoir de mauvaises notes, !
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Anexo 16 — Power Point da aula e jogo “Viagem pela francofonia”, através do

Google Maps

Lecons numero 82 ec 84 mardl, e 6 (six) ma 2014

SOMMAIRE

sIntroduction a l'unsté & :Autour de Mol

* Lecture et comperéhension du texte - O habiter
en wile ou a b camgagne ' o

*A la découerte de la Francophome

Biemenus!!!

es Pyramides de G

Agr'pam ento deEscolas de
Dr. Manuel Gomes de Almeida

g GOVERNO DE | mmesstmosaseucagio
A PORTUGAL  toown

151336

Niveau 1

Francais 7éeme Année

Ano Letivo: 2013/2014

Un voyage dans la Francophonie

1- Associe:

Geneéve

Montréal

Andorre-la-Vieille

Paris

Cannes

Ville de Bruxelles

La capitale de la République
Francaise;

Une ville du Québec, Canada;

Une ville du sud de la France;

Une ville suisse;

La capitale de la Belgique;

La capitale de la Principauté
d’Andorre;
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Anexo 16 (continuacao)

Ars du Falais Stade formule Commission Sonctusire Marche Lejet  Parc Grimaidi  Atomium Festival de

Triomphe des Olympigue 1 Européanne de Bonmsecours d'Eav  des Forum cinéma

Nstions Meritxell Princes intarnational

| Genéve

Anderre-
| 12 Vieille

| Cannes

[ Villy do
[ Bruxelies
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Anexo 17 — Fotografias de atividades ludicas e de trabalhos concretizados na
turma de Francés
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Anexo 18- Pintura apresentada aos alunos do 9° ano para introduzir a cena O
Onzeneiro do Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

A Morte e O Avarento, Jheronimus Bosch (1485-1490)
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Anexo 18 (continuacao) - Poema de Sophia que serviu, juntamente com a pintura
anterior, para introduzir a cena em analise.

As pessoas sensiveis

As pessoas sensiveis ndo sdo capazes
De matar galinhas
Porém sdo capazes
De comer galinhas

O dinheiro cheira a pobre e cheira

A roupa do seu corpo

Aquela roupa

Que depois da chuva secou sobre o corpo
Porque nao tinham outra

O dinheiro cheira a pobre e cheira

A roupa

Que depois do suor nao foi lavada
Porque nao tinham outra

"Ganharas o pdo com o suor do teu rosto"
Assim nos foi imposto

E ndo:

"Com o suor dos outros ganharas o pdo."

0 vendilhdes do templo

O constructores

Das grandes estatuas balofas e pesadas
O cheios de devogdo e de proveito

Perdoai-lhes Senhor
Porque eles sabem o que fazem.

Sophia de Mello Breyner Andresen
(Livro sexto)
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Anexo 19
9 GOVERNODE | wmstmossrevcsco
A PORTUGAL  rotwn
Agrupamento deEscolas de
Dr. Manuel Gomes de Almeida i
Portugués 92 ano 2013/2014

O Modificador do Nome

e 0O modificador do nome surge, normalmente, a direita do nome que modifica.
e Existem dois tipos de modificador: o modificador restritivo e o modificador
apositivo.

1- Modificador restritivo:
e Este modificador surge, normalmente, a direita do nome;
e Restringe a realidade que se refere;
e N3o é selecionado pelo nome;
e Pode ser constituido por:
a) Um adjetivo
Ex. O onzeneiro transportava um bols3o vazio.

N Adi.

b) Um grupo preposicional
Ex. O bolsdo do onzeneiro simboliza a cobi¢a e a ambigao.

a\

N Gpreposicional

c¢) Uma oragdo subordinada adjetiva relativa restritiva
Ex. Onzeneiro que rouba ndo merece perdao.

N Oragdo

2- Modificador Apositivo:
e Assim como o restritivo, este modificador surge, normalmente, a direita do
nome;
¢ Nao restringe a realidade do nome que modifica e é sempre isolado por
virgulas;
e Pode ser constituido por:
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a) Um grupo nominal:
Ex. O Onzeneiro, personagem do Auto, transportava um bols3o.

N GNominal

b) Um grupo adjetival
Ex. O Diabo, irénico e malicioso, ia apontando os defeitos dos
condenados:

N GAdjetival

c) Um grupo preposicional
N M GPreposicional

Ex. A satira, de grande importancia para a critica social, esta muito
presente na obra de Gil Vicente.

d) Uma orac¢do subordinada adjetiva relativa explicativa

N Mragéo

Ex. Os arcaismos, que sao frequentes em Gil Vicente, dificultam a
compreensdo do texto.

Exercicios:

1- Identifica, na frase, o modificador do nome:

a) Gato escaldado de dgua fria tem medo.

b) Cé&o que ladra ndo morde.

c) O Diabo, personagem do “Auto da Barca do Inferno”, critica tipos
sociais.

d) O cdo da Marta é traigoeiro.

e) O Anjo, calmo e assertivo, vai negando a entrada aos pecadores.

2- Identifica o modificador, indicando se este é restritivo ou apositivo:

a) O batel do Anjo é praticamente inacessivel.

b) Raposa que dorme ndo apanha galinhas.

c) O fidalgo, que se negava a embarcar no batel infernal, é o primeiro a
entrar em cena.

d) O batel infernal serd ocupado pelos pecadores.

e) Gato de luvas ndo caca ratos.

f) O Auto da Barca do Inferno, de importancia inegdavel, é um texto
dramatico muito apreciado.
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Anexo 20- Power Point projetado numa aula de portugués para a turma do 11°
ano, no contexto do estudo de Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett

Personagens:
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Maruei e Sneua Cautinhg
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=R 0 53 Dunirg
| icsh
|
Tridngulo amoroso Espaco
- . 1 5 v -
D Mot abenade Vithens Anho

0 boda ae Pormugsl Masusi de S0 Cosnmo &

ALMADA

NOTA: Sempre que M wmns mudan(s de #5pago l
{temas v ure repen at

fempo Tempo da agao - Continuagao
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da aho
PSR daesoita na pagina 221. k claro e apresenta sinteticamente
niesio
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Otsspaeciaanie L ] L )
de Dnm. Sebastito
(Sebmtanismg) Nebpudade
Peetta da g J
Indeperdircia

(1520




A Dramatizacao e o Jogo Dramatico nas Aulas de Portugués Lingua Materna e de Francés Lingua Estrangeira:
Estratégias auxiliares para uma melhor codificagéo e descodificagdo dos textos

Anexo 21- Power Point das licbes 108/109 e 110/111 da turma do 9° ano, no
contexto do estudo d’ Os Lusiadas, de Camdes

Lighon® 108 « 109 14/03/2014 l L

:-'-"e,++¥°—t—

Lickon" 110e 111 19/03/2014

Sumario

Conclusio do estudo do ephodio "Tempestade e
Chegacs & India”™ pressmte no camtn VI de 08 Lusadas
1e Lais de Cambes
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Anexo 22- Power Point das licBes 128 e 129 da turma de Portugués 9° ano —
introducédo ao texto lirico e sua presenca no quotidiano

LA N 128 8 129 30042014

e
AR el
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2000019163
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Anexo 23- Imagem?®(“cenario”) para a dramatizacdo do poema Num Bairro
Moderno, de Ceséario Verde

28 http://josecardosowebfolio.blogspot.pt/2012/04/modulo-8-analise-de-poemas-de-cesario.html



http://josecardosowebfolio.blogspot.pt/2012/04/modulo-8-analise-de-poemas-de-cesario.html

