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Pedagogia / Didatica E

O Conhecimento explicito da lingua no Programa
de Portugués do Ensino Basico: o Dicionario
Terminolégico e o laboratorio gramatical

Introducio

Uma das areas em que o Programa de Portugués
do Ensino Bdsico (2009) (PPEB, doravante) inova é
a do trabalho do dominio do Conhecimento Explicito
da Lingua. Uma das mudancas reside na designa-
¢do deste dominio que, nos programas de 1991, é
Funcionamento da Lingua e que no Programa mais
recente passa a Conhecimento Explicito da Lingua.
No entanto, nio se trata apenas de uma mudanca
de termo mas também do conceito e dos pressu-
postos inerentes a esta competéncia.

Para além desta mudanca, o PPEB integra
alguns dos contributos dos estudos linguisticos que
foram sendo feitos ao longo dos anos e que em 2008
foram sistematizados no Diciondrio Terminoldgico
(DT, doravante). De facto, o DT constitui-se como
um dos documentos referenciais mais relevante
para o dominio do Conhecimento Explicito da Lingua,
na medida em que estabelece no Programanio sé a
terminologia gramatical a usar mas também os
diferentes niveis de andlise da lingua.

Uma outra vertente do trabalho com o dominio
do Conhecimento Explicito da Lingua em que se assiste
a alguma mudanca € a das metodologias a usar. As
orienta¢des dadas no que se refere aos métodos de
ensino decorrem de dois factores: por um lado, da
prépria concecdo do que € o Conhecimento Explicito
da Lingua e, por outro lado, das propostas de meto-
dologias que foram surgindo nos tltimos anos e da
sua validagéo por varios estudos.

Purificagao Silvano!
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Portanto, as orientagdes fornecidas pelo
PPEB em relagdo ao Conhecimento Explicito da
Lingua diferem em alguns aspetos das orienta-
¢oes dadas pelos Programas de 1991, nomeada-
mente, no que se refere: '
> a concecao do conhecimento gramatical;
> 3 terminologia e organizac¢io desse conhe-
cimento gramatical;
> as metodologias do ensino da gramatica.

Com o objetivo de concretizar melhor . estas
alteracdes/diferencas, comecarei por abordar
qual é a concecdo de conhecimento gramatical
inerente ao dominio Conhecimento Explicito da
Lingua. De seguida, mostrarei de que modo 0 DT
esta presente no PPEB. Posteriormente, abordarei
a questdo das metodologias do ensino de gramati-
cano enquadramento do PPEB. Referirei uma das
metodologias em particular, o laboratdrio grama-
tical, e apresentarei uma proposta de laboratdrio.
Terminarei com algumas consideracdes.

1. O Conhecimento Explicito da Lingua

Quando consultamos a parte referente ao estu-
do da gramatica no Programa de 1991 e o compa-
ramos com a do Programa de 2009, uma das dife-
rencas mais evidente € a da designacio da compe-
téncia, Funcionamento da Lingua e Conhecimento
Explicito da Lingua, respetivamente. Aliada a esta
diferenca terminoldgica estd uma diferenga conce-
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tual do que deve ser o estudo da gramatica. Esta
mudanga resulta do reconhecimento da importan-
cia do estudo da gramatica ao nivel dos restantes
dominios e ndo apenas ao servi¢o desses dominios.
A designacao Conhecimento Explicito da Lingua
coaduna-se com o que deve ser o trabalho desta
area de estudos. Todos os falantes nativos de uma
determinada lingua tém um conhecimento linguisti-
co que lhes permite produzir e compreender enun-
ciados. Isto significa que tém ja uma gramatica men-
tal organizada em diferentes mddulos, que usam,
ainda que muitas vezes de forma inconsciente. Por
exemplo, quando uma crianca quer conjugar o
verbo fazer no Pretérito Perfeito e diz
“fazi”, ela esta precisamente a recorrer
a sua gramatica mental e a fazer uma
generalizacdo a partir do que ja sabe
sobre a forma de conjugar verbos neste
tempo verbal.
Dado que as criangas/adolescentes
ja tém um conhecimento linguistico
implicito, desenvolvido ao longo do pro-
cesso de aquisicdo, cabera, entdo, ao
professor de Portugués tornar esse conhecimento
linguistico explicito/ consciente. Por isso, a capacida-
de que se pretende desenvolver é precisamente a do
conhecimento explicito da lingua. Néo se trata de
ensinar como funciona a lingua, como parece deixar
transparecer o termo Funcionamento da lingua, mas sim,
de conduzir os alunos na explicitacdo do conheci-
mento intuitivo/ inconsciente que ji tém da sua lin-
gua, usando gradualmente a metalinguagem correta.

2. A relagiio entre o Diciondrio Terminoldgico

e 0 PPEB (2009)
A questdo da metalinguagem conduz-nos ao
segundo ponto deste artigo: a relacdo entre o DT
e 0 PPEB. Como € do conhecimento geral, o DT

(http://dt.dgidc.min-edu.pt/) resulta de um
documento produzido em 2008 com trés objeti-
vos fundamentais:
> atualizar os termos e 0s conceitos grama-
-ticais, que nlo eram atualizados desde a
Nomenclatura de 1967,
> uniformizar os termos e conceitos que,
entretanto, foram sofrendo uma “deriva
" terminoldgica” (TLEBS (2008: 3));
> corrigir algumas incorregdes.

Sendo um documento atual e de reconheci-
do valor para que o ensino da gramatica seja
bem sucedido, o PPEB constituiu-o
como referencial para a definicao
dos contetudos a abordar e organiza-
cao desses contetudos.

De realcar, porém, que os ter-
mos e conceitos sistematizados no
DT n#o surgem apenas nas partes do
-PPEB referentes ao Conhecimento
Explicito da Lingua. De facto, nas sec-
coes
Oralidade, na coluna em que sdo discriminados
os contetidos, sio também mobilizados conceitos
explicitados pelo DT, o que mostra, por um lado,
a transversalidade do Conhecimento Explicito da
Lingua e, por outro lado, a importancia de um dos
resultados esperados para esse conhecimento,
que é: mobilizar os conhecimentos adquiridos
para aperfeicoar o desempenho pessoal na pro-

ducdo e recegio de enunciados orais e escritos.
Neste momento, no entanto, focaremos ape-
nas o papel do Diciondrio Terminoldgico na defini-

referentes a Escrita ou

¢do e distribuicdo de contetddos no dmbito do

30

Conhecimento Explicito da Lingua.
O DT esta organizado nos dominios apresen-

‘tados no esquema 1.



DT '

Dicionaric Terminoldgico para consulta em linha

[L_L Hierarguia “ 4 Procurar l

| EI ffj A Liﬂgua cornunn:fade Imgmstlca variacéo e_ﬂ-ﬁ:lctanca “
Ej £3 B, Linguistica Descritiva ‘
© ®(2]B.1. Fonética e Fonologia
@ (Z]8.2. Morfologia
. ®(C]B.3. Classes de palavras
. @84 Sintaxe
. @®(]B.5. Lexicologia
‘ @ (7 B.6. Semantica
[::] C..Analise do discurso, Retdrica, Pragmética € Linguistica textual

No PPEB, o Conhecimento Explicito da Lingua B5/B6. Plano Lexical e Semantico

esta organizada por Planos, que correspondem, C. Plano Discursivo ¢ Textual

grosso modo, aos dominios do DT. E.Plano da Representagio Grafica e Orto-
A. Plano da Lingua, Variacio e Mudanca grafica
B1. Plano Fonoldgico :
B2. Plano Morfoldgico Ha4, no entanto, algumas diferencas pontuais
B3. Plano das Classes de Palavras na designacdo dos planos e na sua divisdo, como se
B4. Plano Sintatico pode depreender pela andlise do quadro L.

Conhecimento Explicito da Lingua
no PPEB (2009)
A. Plano da Lingua, Variacdo e Mudanga

D1c1onar10 Terminoldgico

| A.Lingua, Comunidade Linguistica,

—_—
Variacdo e Mudanga
B.1. Fonética e Fonologia —» B1. Plano Fonolégico
B.2. Morfologia - B2.Plano Morfoldgico
B.3. Classes de Palavras ——» B3.Plano das Classes de Palavras
- B.4. Sintaxe — > B4. Plano Sintactico T
| B.5. Lexicologia _ B5/B6. Plano Lexical ¢ Semantico
~ B.6. Semantica R . , : )
C. Anilise do Discurso, Retérica, k C. Plano Discursivo e Textual
Pragmatica e Linguistica Textual s -
D. Lexicografia —» Conceitos que surgem no Plano da Lingua,
E. Representagio grafica ——» Variacao e Mudanca (A)
’ ; E. Plano da Representacio Graficae
1 Ortografica
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Como se pode observar neste quadro, os
conteudos pertencentes aos dominios da lexico-
logia e da semantica sio reunidos no plano lexi-
cal e semantico e os conceitos como Diciondrio,
Glossdrio, entre outros, reunidos na secgio da
lexicografiano DT, surgem no PPEB no Plano da
Lingua, Variagio e Mudanga.

Tal como acontece no DT com cada um dos
dominios, no PPEB, cada um dos planos inclui con-
ceitos que dizem respeito a esse plano de analise da
lingua. Assim, por exemplo, no dominio da sintaxe
no DT sao incluidos conceitos essenciais para tra-
balhar as propriedades sintéticas da lingua, como é
o caso do conceito “constituintes da frase” e, den-
tro destes, o conceito “grupo nominal”.

No PPEB, no plano sintatico, dependendo do
ciclo, sdo enumerados alguns termos na coluna dos
conteudos com a informacio da sec¢do do DT
onde estdo as respetivas definicdes e exemplos.

Refira-se, no entanto, que esta distribuicdo dos
conteudos por diferentes planos nao significa que
um determinado elemento/ estrutura/. fendmeno
linguistico incluido num determinado plano nio
possa ser estudado noutra perspetiva de analise no
ambito de outro plano ou nivel de analise linguisti-
ca. Alids o documento de base do DT faz precisa-
mente esta consideragdo aquando da explicacao
sobre a hierarquizacao dos termos (cf. p. 7). Por
exemplo, as frases subordinadas adverbiais tem-
porais sio identificadas como contetido do plano
sintatico. Contudo, devem também ser estudadas
no plano semantico, dado que contribuem para a
caracterizagao do valor temporal da frase.

A distribuicdo dos contetdos por diferentes
planos, por um lado, e a discriminacdo de dife-
rentes elementos/estruturas/fendmenos linguis-
ticos em cada plano, por outro lado, permitem a
delimitac@o de objectos de estudo e de perspeti-

B2

vas de analise que sao fundamentais quando se
analisa do ponto de vista gramatical um organis-
mo tdo complexo como € a lingua. Para que os
alunos possam tomar consciéncia da complexi-
dade linguistica, serd necessario nio sé relacio-
nar/ cruzar planos de analise da lingua diferen-
tes, mas também conteudos diferentes.

3. O ensino pela descoberta em praticas
oficinais _
Uma terceira vertente a considerar na andli-
se do Conhecimento Explicito da Lingua no PPEB diz
respeito ao processo de operacionalizagdo para
a apropriacdo pedagdgica dos conhecimentos
gramaticais definidos, o que nos leva a refletir
sobre os métodos a implementar para a consecu-
cdo dos resultados esperados.
As inovagdes do PPEB incluem também
metodologias de ensino diferentes das subjacen-
tes ao Programa de 1991, concretamente, no
desenvolvimento do Conhecimento Explicito da
Lingua. A consideracdo de novas metodologias
de ensino decorre de alguns pressupostos assu-
midos pelo PPEB, como por exemplo:
>> o Conhecimento Explicito da Lingua € uma das
areas nucleares, a par da Compreensido/
Expressio oral/ Escrita/ Leitura;

> o0 desenvolvimento desta area significa
tornar consciente/explicito o conheci-
mento linguistico intuitivo e inconsciente
que os alunos tém enquanto falantes nati-
vos do portugués;

> ¢ necessario “acentuar, no ensino do

Portugués, uma componente de reflexio
expressa sobre a lingua, sistematizada em
processos de conhecimento explicito do
seu funcionamento, sem que isso se tradu-
za necessariamente numa artificial e rigi-



da visdo prescritiva da nossa relagio com
oidioma” (PPEB (2009: 5)).

Uma dasmetodologias de ensino que se adequa
a estes pressupostos e que ¢ explicitamente sugeri-
da pelo PPEB ¢ a do ensino pela descoberta, que

caracteriza o Laboratdrio/Oficina Gramatical.

Esta metodologia, proposta por Duarte (1992),
assenta num trabalho “laboratorial” sobre a lingua,
desligado dos objetivos comunicativos com que a
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utilizamos como falantes” (Duarte 1992: 165). O
aluno reflete sobre a lingua e o sobre seu funciona-
mento, partindo do seu conhecimento intuitivo € da

sua consciéncia linguistica (“language awareness”
Hallyday 1970s; Hawkins 1987) e seguindo os prin-
cipios do método cientifico (Descartes 1637),
conhecendo através da descoberta.

Esta metodologia inclui quatro fases funda-
mentais, que se desdobram em diferentes tarefas
(Duarte 1992; 1996; 1997; 2008).

 Fases - Tarefas Desericéo das tarefas
1.2 tarefa \ Consﬂtulg,ao do corpus pelo prof'essor ou alunos l
Apresentacio ' Organizacio dos dados linguisticos do corpus |
do corpus 3 2tarefa - em dois blocos (o primeiro para observacaoe |
' descri¢do e o segundo para validagio de i
| generalizagdes feitas pelos alunos). ‘
4.8 farefa Formulacio de uma questéo ou apresentagao |
’ de um problema relativo aos dados linguisticos.
I 4.2 tarefa Li Observagao dos dados imgmsﬁcos pelos alunos. |
- Descrigio dos dados hngmstlcos, consideran- |
do as suas semelhancas e diferengas.
: Recurso a instrumentos de analise como gra-
Problematizagao, 5.2 tarefa | maticas. diciondri rios. oloss s
Alise maticas, dicionarios, prontuarios, glossarios.
2 ., ‘ Uso da terminologia apropriada, sempre que
gla aprop preq
€ compreensio ; ik I
dos dados l | . - §
6.2 tarefa | Formulagdo de generalizacdes descritivas
) com a ajuda do professor.
" Testagem da generalizagdo formulada atra-
7.2 tarefa vés da manipulacido dos dados e/ ou da apre-
i
_ | sentagdo de novos dados do mesmo tipo.
| 8.2 tarefa J Reformulagdo ou manutengao da generalizagao.
ot e \ Reahzagao de exercicios de treino, propostos
Realizagdo de excrcicios 9.2 tarefa | pelo professor, de diferentes tipos, de forma
~ de treino ' || Peio Proesson, ; pos, €€
‘ | aconsolidar os conhecimentos adquiridos..
Avaliagdo da E I . . .
vattag . 10.2 tarefa ! Avaliag¢do da aprendizagem realizada.
aprendizagem realizada . _
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Vejamos como se concretizam estas etapas

numa proposta de laboratdrio gramatical.

» Nivel de escolaridade: 8.2 ano

* Descritor de desempenho: Caracterizar
relagdes entre diferentes categorias, lexi-
cais e gramaticais, para identificar diversos
valores semanticos na frase.

+ Conteudos: Valor temporal (DT B.2.)

« Resultado esperado: Refletir sobre o fun-
cionamento da lingua para, a partir da rea-
lizagao de atividades de cardter oficinal,
analisar e questionar os sentidos dos textos.

Laboratorio gramatical

1. Observa as seguintes sequéncias reti-
radas do conto “O siléncio”, de Sophia de
Mello Breyner Andresen.

a) “(...) tornou a aquecer agua e deitou-a no
lava-loicas com duas medidas de sonasol e de
novo lavou pratos, colheres, garfos e facas. Em
seguida, passou a loica e os talheres por dgua
limpa e pé-los a escorrer na banca de pedra. (...)
estava cansada de estar em pé e doiam-lhe um
pouco as costas. Mas sentia dentro de si uma
grande limpeza (...).”

b) “Atravessou a sala e debrugou-se na jane-
la aberta em frente do puro instante azul da
noite, As estrelas brilhavam, intimas e distantes.
(...) No ar, na cal, no vidro, tocava a sua felicida-
de e essa felicidade era no seu centro unidade.”

¢) “Debrugou-se na janela e apoiou os bracos
na pedra fresca do parapeito. Uma leve brisa
agitou os ramos dos cedros. No rio, rouca, apitou
uma sereia. Na torre o sino bateu duas badala-
das. Foi entdo que se ouviu o grito. Um longo
grito agudo, desmedido. Um grito que atraves-
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sava as paredes, as portas, a sala, os ramos dos

cedros.”
Andresen, Sophia de Mello Breyner (1997)
“O siléncio”, in Historias da Terra e do Mar,
Lisboa: Texto Editora, pp. 45-55.

1.1. Sublinha, nas sequéncias apresentadas,
as formas verbais, que, como sabes, sdo elemen-
tos linguisticos com informacdo sobre a forma
como as diferentes situacdes estdo organizadas
temporalmente.

1.2. Agrupa, no seguinte quadro, as formas
verbais de acordo com o tempo verbal. Nio te
esquegas de identificar o tempo verbal em I. e II..

1.3. A ordem pela qual ocorrem os dois tem-
pos verbais ¢ igual em todas as sequéncias.
Identifica essa ordem.

1.4. Organiza temporalmente, nas seguintes
linhas do tempo, as situacdes representadas pelo
tempo verbal que aparece em primeiro lugar nas
sequéncias b) e ¢). O exemplo a’) mostra a repre-
sentac¢do temporal das situacdes da sequéncia a).

a)

Passado Presente
| | I -
L ¢ I I I
“deitou “lavou “passou a “po-los
a dguano pratos, loiga e os a escorrer
lava-loi¢as” garfos e talheres por na banca
facas” dgualimpa”  de pedra”



b)
Passado Presente

c)
Passado Presente

L
-

- 1.4.1. Escolhe a opg¢do correta com base na
observagdo das linhas de tempo da pergunta
anterior.

1.4.1.1. As situacdes representadas localizam-se:

a) num intervalo de tempo anterior ao pre-
sente.

b) num intervalo de tempo posterior ao pre-
sente.

¢) no mesmo intervalo de tempo do presente.

1.4.1.2. A relacdo temporal que a ultima

situagio representada na linha de tempo

estabelece com a situaciio anterior é uma

relacio de: _ A

a) posterioridade, isto €, localiza-se depois.

b) anterioridade, isto €, localiza-se antes.

¢) simultaneidade, isto é, localiza-se no
mesmo intervalo de tempo.

1.4.2. Regista a seguinte conclusiao comple-
tando os espacos em branco.

| Podemos, entio, concluir que:

-0 (1) localiza as situacoes
~ num intervalo de tempo )
! a0 presente;

| - duas situagdes representadas pelo
, ' (3) em sequéncias de frases
5 simples ou de oragdes coordenadas, normal-
| mente, estabelecem entre si uma relacao tem-
| poral de (4).
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15. Organiza temporalmente, nas seguintes
linhas do tempo, as situacdes da sequéncia b) repre-

sentadas pelo tempo verbal que ocorre em segundo
lugar. Segue o exemplo a’) referente a sequéncia a).

a’)

Passado Presente

“estava cansada

“dofam-lhe as pernas”

b"
Passado Presente

et
o

1.5.1. Escolhe a opgdo correta com base na
observacdo das linhas de tempo da pergunta
anterior.

1.5.1.1. Assituagdes representadas localizam-se:

a) num intervalo de tempo anterior ao presente.

b) num intervalo de tempo posterior ao presente.

¢) no mesmo intervalo de tempo do presente.

1.5.1.2. A relagao temporal que a tltima situa-
~¢do representada na linha de tempo estabele-
ce com a situagao anterior é uma relagdo de:

a) posterioridade, isto ¢, localiza-se depois.

b) anterioridade, isto ¢, localiza-se antes.

c) simultaneidade, isto ¢, localiza-se no

mesmo intervalo de tempo.

1.5.2. Regista a seguinte conclusao comple-

tando os espacos em branco.

Podemos, entdo, concluir que:

=0 ____ (1) localiza as situagdes |
num intervalo de tempo @) |
ao presente;
- duas situacdes representadas pelo

te, estabelecem entre si uma relacdo temporal
de (4).

: (3) em sequéncias de frases |
| simples ou oracdes coordenadas, normalmen- |
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1.6. Organiza temporalmente todas as situa-
¢oes representadas pelas frases b) e é) nas
seguintes linhas do tempo, tal como no exemplo
referente a sequéncia a).

a")
Passado Presente
“p6-los a escorrer
na banca de pedra”
“deitou a “lavou “passou a “estava
dgua no pratos, loi¢a e os cansada”
lava-loicas” garfos talherespor  “doiam-lhe
e facas” agualimpa”  as pernas”
2
Passado Presente
I
c)
Passado Presente

1.6.1. Escolhe a opg¢do correta com base na
observacio das linhas de tempo da pergunta
anterior.

1.6.1.1. Nas sequéncias a), b) e c), quando é

usado o Pretérito Perfeito seguido do

Pretérito Imperfeito, a situacdo descrita pelo

Pretérito Imperfeito localiza-se:

a) num intervalo de tempo anterior a situa-

cdo descrita pelo Pretérito Perfeito.

b) num intervalo de tempo posterior a situa-

cao descrita pelo Pretérito Perfeito.

¢) no mesmo intervalo de tempo da situagio

descrita pelo Pretérito Perfeito.

1.6.2. Verifica agora qual sera o contributo
dos dois tempos verbais para a construgio do
sentido das sequéncias em que surgem. Para isso,
escolhe a opgao correta. '

~ a) O Pretérito Perfeito ¢ usado para repre-
sentar uma sucessdo de situagdes, enquanto o
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Pretérito Imperfeito ¢ usado para descrever o
meio envolvente em que se localiza a situaco
descrita pelo Pretérito Perfeito.

b) O Pretérito Imperfeito é usado para
representar uma sucessdo de situacdes, enquan-
to o Pretérito Perfeito € usado para descrever o
meio envolvente em que se localiza a situacao
descrita pelo Pretérito Imperfeito.

1.6.2. Regista a seguinte conclusiao comple-
tando os espagos em branco.

Podemos, entio, concluir que, quando € usado
' o Pretérito Perfeito seguido do Pretérito
. Imperfeito em sequéncias de frases simples ou
| coordenadas, como as analisadas neste labo-
5 ratorio gramatical,:

|- a situacdo representada  pelo
5 (1) estabelece, normalmen-
te, uma  relacdo  temporal de
(2) com a situagio repre-

sentada pelo (3). -
-0 (4) é, normalmente,

usado para representar uma sucessdo de
situacoes; ' _
-0 (5) €, normalmente,
usado para descrever o meio envolvente em
que se localiza a situacéo representada pelo

(6).

2. Neste momento, vais confirmar se as

tuas conclusdes estio corretas. Para isso,

vais observar os seguintes dados, retirados
de outro conto de Sophia de Mello Breyner
Andresen, “Histéria da Gata Borralheira”.
a) “A filha da dona da casa apresentou Lucia
as amigas. Estas falaram-lhe com um ar alheio e
sorriram com um ar indiferente. Depois conti-
nuaram as suas conversas (...). Falavam muito



depressa, em frases um pouco incompreensiveis
e entrecortadas, batiam as pestanas e sacudiam
os cabelos.”

b) “Lucia fechou a porta atras de si e virou--

-se para o espelho. Era o mesmo espelho, ainda la
estava. Mas também a mesma imagem 14 estava

ainda.”

Andresen, Sophia de Mello Breyner (1997)
“Q Histdria da Gata Borralheira”, in Histdrias da Terra
e do Mar, Lisboa: Texto Editora, pp. 7-44.

2.1. Verifica se as conclusdes a que chegaste
se aplicam a estes dados, repetindo os passos das
perguntas 1.1. 2 1.6..

3. Para consolidar o que descobriste ao
longo deste laboratdrio, vais realizar alguns
exercicios. Para isso, 1é atentamente as
seguintes sequéncias.

a) “Soren poisou as maos sobre a mesa sob a
luz branca e directa da lampada. Hans mais uma
vez viu como elas eram belas, belas e penetradas
de dominio em sua austera e contida paixdo. No
entanto, nesse momento, tremiam um pouco (...).”

b) “Contornaram a terra, navegaram para o
Sul e (...) penetraram sob o arco das gaivotas, na
barra estreita de um rio esverdeado e turvo, flu-
tuante de imagens entre margens cavadas. A
esquerda (...) erguia-se o casario branco, amarelo
e vermelho, misturado com os escuros granitos.

Na luz vermelha do poente a cidade parecia
carregada de memdrias, insondavelmente anti-
ga, feérica e magnétizada, com todos os vidros
das duas janelas cintilando. Animava-a uma vee-
méncia indistinta (...).”

Andresen, Sophia de Mello Breyner (1997) “Saga”,

in Histdrias da Terra e do Mar,
Lisboa: Texto Editora, pp. 73-111.

L

3.1. Identifica nas sequéncias anteriorés as
formas verbais que se encontram no Pretérito
Perfeito e as que se encontram no Pretérito
Imperfeito.

3.2. Transcreve dois exemplos em que as
situagdes estabelecam entre elas uma relacdo
temporal de posterioridade.

3.3. Transcreve dois exemplos em que as

~ situagdes estabelecam uma relacdo de simulta-
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neidade. :

3.4. Justifica o uso do Pretérito Imperfeito na
frase da sequéncia a) “No entanto, nesse
momento, tremiam um pouco (...).”.

3.5. Reescreve o seguinte segmento da
sequéncia b) de modo a que a segunda situacio
estabeleca com a primeira uma relacio de simul-
taneidade.

‘... navegaram para o Sul e (...) penetraram
sob o arco das gaivotas...”

Como se pode concluir pela descricdo das

diferentes tarefas que constituem este
Laboratério Gramatical, o aluno desempenha
um papel central e ativo e apercebe-se de que a
lingua pode ser observada, descrita e compreen-
dida (Duarte 1992). Ao professor, cabe a “orien-
tacdo rigorosa” (Duarte 2008) de todo este pro-
cesso.

A reflexiio sobre a estrutura e o funciona-
mento da lingua em Laboratério Gramatical
apresenta vantagens a dois niveis, o instrumental
e o cognitivo (Duarte 2000; 2008). Numa pers-
petiva instrumental, esta metodologia permite
aos alunos descobrirem as regras que usam
inconscientemente e as que devem usar em cer-
tos contextos, por exemplo. Ao nivel cognitivo,
os alunos desenvolvem uma “atitude de rigor na

observacdo”, transversal a todas as disciplinas
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(Duarte 2000: 58) e tomam consciéncia do
conhecimento que tém sobre a sua lingua de uma
forma reflexiva, objetiva e estruturada.

4. Consideracdes finais

O PPEB apresenta, sem duvida, algumas
mudancas no que diz respeito ao Conhecimento
Explicito da Lingua, quando comparado com os
Programas de 1991, nomeadamente:

+ no entendimento feito desta area do saber;

* na terminologia gramatical e organizacéo dos
contetdos por planos de andlise, seguindo 0 DT;

» nas metodologias a implementar, em parti-
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