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Resumo

O presente relatério tem como objetivo principal chamar a atencdo dos diferentes
intervenientes do processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola como lingua
estrangeira para a necessidade de refletir sobre o uso do acento grafico em palavras onde se

registam sequéncias vocalicas.

Apoiado no modelo de investigacdo da Analise de Erros, apresentamos um estudo
empirico realizado na Escola Secundaria Eca de Queirés ao longo do ano letivo
2011/2012. Partindo da analise de textos realizados pela amostra quer na sua lingua
materna, quer na lingua-alvo, procedemos a preparagao e consequente intervencao pratica,

recorrendo a diferentes materiais.

De modo a avaliar os possiveis progressos dos informantes, solicitamos, numa fase final, a
criacdo de textos em Espanhol, a partir dos quais comprovamos que se mantiveram, em
termos gerais, as mesmas dificuldades na aplicacdo do acento grafico da lingua espanhola
nas palavras onde ocorrem encontros vocalicos reveladas inicialmente, mais

concretamente, nas palavras graves terminadas em ditongo crescente ou em hiato.

Face aos resultados obtidos, ainda que ndo tenham sido os desejados, consideramos que 0
projeto de investigacdo-acdo desenvolvido devera ser tido como um instrumento
impulsionador para o desenvolvimento de outros projetos, visando um maior
esclarecimento sobre o conteldo gramatical em questdo e posterior criacdo de novas
estratégias e materiais didaticos, condicdo necessaria para cada vez melhores e mais

significativas aprendizagens.

Palavras-chave: linguistica contrastiva, analise de erros, sistema fonoldgico, encontros

vocalicos, ditongo, hiato, acento grafico.



Abstract

Este “relatorio” tiene como principal objetivo llamar la atencion de los diferentes
intervinientes en el proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola como lengua
extranjera sobre la necesidad de reflexionar sobre el uso del acento grafico en palabras

donde ocurren secuencias vocalicas.

Basandose en el modelo de investigacion del Analisis de Errores, presentamos un estudio
empirico desarrollado en Escola Secundaria Eca de Queirds a lo largo del curso 2011/
2012. Desde el anélisis de textos producidos por la muestra en su lengua materna asi como
en la lengua meta, hemos preparado una intervencion préactica, a través del uso de distintos

materiales.

A fin de evaluar la posible progresion de los informantes, hemos solicitado, en un
momento final, la escritura de textos en espafiol, a partir de los cuales hemos verificado
que se habian mantenido, en rasgos generales, las mismas dificultades en la aplicacion del
acento gréfico identificadas inicialmente, més concretamente, en las palabras graves

terminadas en diptongo creciente o en hiato.

Teniendo en cuenta los resultados, aunque no han sido los pretendidos, creemos que el
proyecto de investigacion-accion desarrollado debera ser un instrumento impulsor para el
desarrollo de otros proyectos, con el objetivo de un mayor esclarecimiento de este
contenido gramatical y la posterior creacion de nuevas estrategias y recursos didacticos,

condicidn necesaria para mejores y mas efectivos aprendizajes.

Términos-clave: linguistica contrastiva, analisis de errores, sistema fonoldgico, encuentros

vocalicos, diptongo, hiato, acento grafico.



Agradecimentos

O presente relatério surge de um esforco, no qual, direta ou indiretamente, participaram
varias pessoas, que através da leitura, partilha de ideias ou de opinides, apoiaram-me na

sua concretizacdo. Assim sendo, agradeco:

A minha familia o apoio incondicional e toda a ajuda dispensada nas distintas etapas da

minha vida pessoal e profissional.

Ao Professor Dr. Jodo Veloso ndo apenas pela incansavel orientacdo e por todo o
conhecimento partilhado, mas principalmente pelo exemplo enquanto investigador e

professor que tem sido para mim desde as aulas de Linguistica Portuguesa.

As minhas colegas de estagio, Dora Silva e Inés Monteiro, por todas as criticas
construtivas que sempre contribuiram para o enriquecimento do meu trabalho ao longo do
ano letivo, bem como pela amizade e espirito de entreajuda que sempre existiu e existe

entre nos.

A minha orientadora de estagio, Maria das Dores Silva, @ minha supervisora, Monica
Barros Lorenzo, e a todos os alunos que fizeram parte da amostra do meu projeto de

investigacdo-acgdo pela disponibilidade e interesse demonstrados na sua realizag&o.

Finalmente, agradeco igualmente a compreensdo, paciéncia e apoio revelados pelos meus

amigos, em particular, Sofia Oliveira e Andreia Rego.



Indice

Introducéo

Parte | - Fundamentos tedricos
Capitulo I - Linguistica contrastiva
1.1 Analise Contrastiva

1.2 Analise de Erros

1.3 Interlingua

Capitulo 11 — Fonologia
2.1. Consideracdes gerais
2.2. Sistema fonolégico do Espanhol
- Fonemas vocalicos
- Encontros vocélicos
- Ditongos
- Hiatos
2.3. Sistema fonologico do Portugués
- Fonemas vocalicos
- Encontros vocalicos
- Ditongos
2.4. Processo do vocalismo atono

2.5 Prosodia

10

13

13

15

15

17

17

18

19

19

20

20

22

24



Capitulo 111 — Ortografia
3.1 Acento gréfico
3.2 Regras gerais de acentuacdo do Espanhol

3.2 Regras gerais de acentuacdo do Portugués

Parte Il — Apresentacdo de casos praticos
1. Enquadramento escolar
2. Amostra
3. Metodologia
- 12 Fase
- 28 Fase
- 32 Fase
Considerac0es finais
Bibliografia
Anexos
- Anexo 1
- Anexo 2
- Anexo 3
- Anexo 4
- Anexo 5
- Anexo 6
- Anexo 7

- Anexo 8

27

27

28

29

33

33

34

35

36

39

43

46

48

12

15

23

25

27



Introducéo
Tendo como ponto de partida as palavras de Gargallo Santos (1993:118),

"El aprendizaje de una segunda lengua (L2) es el proceso por el que un individuo
adquiere un nivel de competencia linglistica y comunicativa que le permite entrar en

interaccion con una comunidad linglistica que no es la suya propia.”

afirmamos que, no processo de aprendizagem da lingua espanhola, o aluno portugués é
confrontado com um conjunto de estruturas linguisticas diversificadas, assim como com

uma realidade sociocultural distinta.

Do contraste da lingua materna do discente (Portugués) com a lingua-alvo (Espanhol),
constatamos que as linguas em questdo apresentam sistemas linguisticos préximos em
termos lexicais e gramaticais. Verificamos, mais concretamente, a presenca de inimeros
vocabulos iguais ou semelhantes em termos graficos, morfémicos e fonoldgicos, que,
contudo, diferem, em alguns casos, na acentuacdo ortografica. Uma das dificuldades que o
discente portugués encontra na aprendizagem da lingua espanhola é, pois, o dominio do

acento grafico, em especial nas palavras onde ocorrem encontros vocalicos.

Na tentativa de advertir o estudante da existéncia dessa situacdo e a consequente
necessidade de desenvolver o estudo sistematico do acento grafico em Espanhol, visando o
seu uso correto, elaboramos um projeto de investigacdo-acdo, com base em alguns
fundamentos tedricos e no trabalho desenvolvido, que decorreu na Escola Secundéria Eca
de Queirds no ano letivo 2011/ 2012.

Apos a primeira parte, em que delinearemos algumas das linhas tedricas condutoras deste
trabalho, mais concretamente alusivas aos estudos desenvolvidos no &mbito da Linguistica
Contrastiva, a descricdo dos sistemas fonoldgicos do Portugués e do Espanhol, bem como
das regras de acentuacdo grafica de ambas as linguas, apresentaremos os resultados do

estudo empirico realizado e os respetivos comentarios e reflexdes.



Parte | — Fundamentos tedricos

I. Linguistica contrastiva

Segundo Santos (1993), desde a sua origem, a Linguistica Aplicada, enquanto disciplina,
desenvolveu uma investigacao cientifica acerca do processo de aprendizagem de segundas
linguas. A aprendizagem de uma segunda lingua ou lingua estrangeira compreende o
contacto de duas linguas no qual se pdem em relacdo, por um lado, a lingua materna ou

lingua base do aluno (L1) e, por outro, a lingua-alvo ou que vai ser aprendida (L2).

A partir de meados dos anos 40 do século XX, sob a designacdo de Linguistica
Contrastiva, a Linguistica Aplicada acolheu varios modelos de anélise, nomeadamente a
Anélise Contrastiva, a Andlise de Erros e a Interlingua, cujo objetivo final é facilitar a
aprendizagem de linguas estrangeiras através da andlise das estruturas proprias da L1 e da
L2.

Ainda que tenham florescido a partir da mesma semente, convém referir-se que os trés
modelos de investigacdo referidos apresentam diferencas significativas no que diz respeito
aos principios metodoldgicos em que se fundamentam, no corpus que utilizam, nos seus

respetivos resultados, bem como nas suas implicacdes pedagdgicas.

1.1. Anélise Contrastiva

O modelo de investigacdo de Andlise Contrastiva no quadro de aprendizagem de linguas
estrangeiras desenvolveu-se entre meados dos anos 40 e dos anos 70 do século XX, nos
Estados Unidos, e teve como fundamento teorico os trabalhos de C. Fries (1945) e de R.
Lado (1957).

De acordo com os docentes da Universidade de Michingan acima referidos, a comparagéo
sistematica e sincronica da lingua de partida do aluno com a lingua de chegada pode ter
implicagdes no processo de aprendizagem da ultima, na medida em que o contraste dos
sistemas linguisticos em todos os niveis das suas estruturas pode conduzir a determinacgao

das semelhancas e diferencas entre as duas linguas e, consequentemente, a previsao das



areas de dificuldade e problemas que o estudante podera ter de enfrentar durante o

processo de aprendizagem da lingua estrangeira.

A comparacdo dos dois sistemas linguisticos realiza-se em todos os niveis do sistema, isto
é, tanto ao nivel linguistico (fonologico, gramatical e lexical), como ao nivel cultural,

sendo realizada pelo docente de lingua estrangeira, nas seguintes fases (Santos, 1993: 34):
a) Descricdo estrutural das L1 e L2;
b) Comparacgéo das descricdes;
c) Elaboracdo de uma lista inicial com as estruturas ndo equivalentes;
d) Reorganizagdo das mesmas estabelecendo una hierarquia de dificuldades;
e) Previséo e descricdo das dificuldades;
f) Preparacdo de materiais didaticos.

Apoiada na vertente estruturalista de L. Bloomfield, a Analise Contrastiva considera a
lingua como um sistema de elementos relacionados de modo estrutural, podendo ser
descrita exaustivamente a qualquer nivel da estrutura (Santos, 1993). Deste modo, defende-
se que, numa primeira fase, deve ser realizado o estudo da fonologia e da fonética,
seguindo-se os sistemas morfolégico e sintatico, respetivamente. A este proposito, €
importante salientar que o meio fundamental, segundo a linguistica estrutural, é o oral, na

medida em que a lingua ¢ fala, entendida a luz da dicotomia saussuriana langue/ parole.

Situando-se ao nivel da abstracdo, a lingua (langue) é caracterizada como um sistema
subjacente a uma determinada comunidade linguistica. Contrariamente, a fala (parole)

refere-se a concretizacdo pontual de cada individuo desse mesmo sistema linguistico.

No plano da aprendizagem de linguas estrangeiras, verifica-se a valorizacdo da exercitacao
oral, remetendo-se para segundo plano o desenvolvimento da escrita e da compreenséo
leitora: “primeramente lo que se habla y solamente en segundo lugar lo que se escribe”.

(Brooks em Richards & Rodgers (2003:62)).

Considerando a metodologia referida, 0 modelo de Andlise Contrastiva, na sua versao
forte, defendida por R. Lado, caracteriza-se por um tipo de analise denominada a priori,

visto tratar-se de uma investigagdo exclusivamente gramatical sem qualquer



condicionamento psicolégico. Tendo como principal objetivo evitar que o aluno utilize as
estruturas especificas da sua lingua materna quando comunica numa lingua estrangeira, o
professor tem a pretensdo de prever todos 0s erros possiveis que o estudante possa cometer
ao longo do processo de aprendizagem de uma L2. Assim sendo, apos o confronto entre 0s
dois sistemas linguisticos e uma vez localizadas as estruturas divergentes em ambas as
linguas, cabe ao docente proceder a correcdo e elaboragdo de programas curriculares, de
materiais didaticos e a selecdo das estratégias a implementar. Neste sentido, C. Fries

defende que:

“The most effective materials are those that are based upon a scientific description of the
language to be learned, carefully compared with a parallel description of the native

language of the learner.” (1945: 1).

Um dos conceitos basicos em que se fundamenta o modelo de Analise Contrastiva € o de

interferéncia que, por definicédo, é entendido como:

“el fenomeno que se produce cuando un individuo utiliza en una lengua meta un rasgo
fonético, morfoldgico o sintactico caracteristico de su lengua nativa (L1). (Santos, 1993:
17)”.

De acordo com este modelo de investigacdo, a interferéncia é considerada a Unica causa

das dificuldades na aprendizagem da L2 e dos erros produzidos.

A versao forte da Andlise Contrastiva surge como um método preditivo e infalivel, aspeto
que mais tarde suscitara diversas criticas por parte de alguns autores, ja que, de acordo com
0s estudos de Tran-Thi-Chau (1975); Richards (1971) e Mukaitash (1977), nem todos os

erros se produzem por interferéncia com a L1, mas apenas cerca de 50% dos casos.

O modelo de Analise Contrastiva, desde a perspetiva da psicologia behaviorista
desenvolvida por Skinner (1957), fundamenta-se na crenca de que a aprendizagem de
linguas estrangeiras passa pela formagdo de hébitos. Tal como afirmam Richards &
Rodgers (2003:62/63), na o6tica dos behavioristas, 0 ser humano € visto como um
organismo capaz de apresentar varios tipos de condutas, dependentes de trés elementos
essenciais: um estimulo, uma resposta e um reforgo. Para que seja criada ou reformulada
uma conduta € necessario, em primeiro lugar, que se proporcione um estimulo que servira
para iniciar a conduta, dando lugar a uma resposta no organismo. De seguida, o reforco

apresenta-se como um elemento vital no processo de aprendizagem, na medida em que



serve para assinalar se a resposta foi adequada (ou inadequada) e incentivar a repeticdo (ou
eliminacdo) da resposta no futuro.

Neste sentido, Santos (1993: 62) postula que o dominio da L2 adquire-se através da
formulacdo mecanica de habitos que provém sobretudo da imitacdo e da repeticdo. Os
alunos desempenham, por isso, um papel passivo, respondendo a estimulos. As suas
fungdes resumem-se a ouvir e repetir as instrucbes dadas pelo professor. Além disso, é-lhes
negada qualquer iniciativa de interacdo com outros alunos ou mesmo com o professor, uma
vez que através desse ato poderiam cometer erros, 0 que poderia por em causa todo o
método usado. O docente, por sua vez, € responsavel pela apresentacdo das estruturas, pelo
controlo do ritmo e pela orientagdo das aprendizagens dos estudantes, situando-se por

conseguinte, no centro do processo ensino-aprendizagem.

1.2. Anélise de Erros

O modelo de investigacdo de Analise de Erros surgiu no final dos anos 70 do século XX no
quadro da teoria de ensino de linguas estrangeiras, tendo como ponto de partida os
trabalhos tedricos de S. Pit Corder (1967). Até esta data e desde meados dos anos 40, as
investigacbes no ambito da Linguistica Aplicada centraram-se no contraste de sistemas
linguisticos de pares de linguas, com o objetivo de identificar as areas de semelhanca e
diferenca e prever os potenciais erros que o estudante de uma lingua estrangeira poderia
produzir ao longo do processo de aprendizagem, provocados pela interferéncia da L1 sobre
alL2.

Contrariamente ao modelo de Analise Contrastiva, S. Corder propde o estudo sistematico
de um corpus de erros produzidos por estudantes de uma L2, ao nivel oral e/ou escrito, de

acordo com 0s passos seguintes (Santos, 1993: 85):
a) Determinacédo dos objetivos (globais ou parciais);
b) Descri¢do do perfil dos informantes;
c) Selecéo do tipo de prova (teste, redacdo, traducéo, entre outros);
d) Elaboracédo da prova;

e) Realizacdo da prova (a cargo do grupo ou grupos de alunos);



f) Identificagdo dos erros;

g) Classificacdo dos erros detetados de acordo com uma taxionomia gramatical

fundamentada na gramatica estrutural;
h) Determinacdo estatistica da recorréncia dos erros;
i) Descricdo dos erros em relacdo a(s) sua(s) causa(s);
j) Identificacdo das areas de dificuldade segundo uma hierarquig;
k) Programacao de uma terapia para o tratamento dos erros;
I) Determinacdo do grau de irritabilidade causado no ouvinte;
m) Determinacdo das implicacdes didaticas no ensino.

Autores como M. Burt, H. Dulay e S. Krasher (1982), mencionados por Santos (1993:76),
consideram que deste tipo de analise poderia advir um programa de ensino-aprendizagem

mais efetivo, uma vez que o erro é entendido segundo uma perspetiva diferente.

Se até aqui o erro era tido como algo negativo e tinha de ser eliminado a todo o custo, a
Andlise de Erros amplia e revaloriza este conceito. Assim, 0S erros passam a ser Vistos
como signos positivos a partir dos quais, o professor é capaz de identificar as areas em que
os alunos apresentam maiores dificuldades e em que ponto do processo de aprendizagem
da lingua-alvo se encontram. Consequentemente, o docente de L2 poderad rever a sua
pratica pedagdgica, (re)formulando estratégias e materiais passiveis de utilizar na sala de

aula.

Partindo da nocdo de erro como um desvio sistematico, S. Corder considera que 0S erros
do aluno sdo um fendmeno inevitavel e necessario no processo de aprendizagem de linguas
estrangeiras. Este fenOmeno caracteriza a lingua falada pelo estudante de uma L2, sistema
linguistico que difere quer da lingua materna, quer da lingua-alvo, sendo denominado pelo
mesmo autor de “dialeto idiossincrasico”, “dialeto transitorio” ou mesmo de “sistema de

compromisso” e mais tarde de “interlingua” por L. Selinker.

Tendo em conta as palavras de S. Corder (1967: 166), citado por Santos (1993: 81):



“...el estudiante estd usando un sistema finito de lengua en cada punto del proceso,
aunque no es (...) el de la segunda lengua (...) los errores del estudiante son evidencia de

este sistema y son en si mismos sistematicos.”,

poder-se-a afirmar que o “dialeto transitorio”, como préprio termo indica, apresenta una
gramatica propria e define-se como pouco estavel na medida em que esta em constante
mudanga, atravessando etapas sucessivas. Assim sendo, este linguista considera que, tal
como a crianga quando esta em processo de aquisi¢do da sua lingua materna, também o
adulto ao aprender uma L2 faz uso de hipoteses que vai formulando e testando, podendo
mais tarde vir a confirmé-las, quando corretas, ou rejeita-las, quando incorretas. Na
perspetiva do modelo de Anélise de Erros, o erro €, portanto, abordado de um modo
positivo, sendo encarado como um mecanismo usado pelo estudante para testar hipdteses

sobre a lingua-alvo.

Em termos conceptuais, 0 modelo de Analise de Erros focaliza a sua atencdo nos
pressupostos defendidos pela gramética generativa e pelo cognitivismo. Contra a
perspetiva behaviorista, o linguista Noam Chomsky (1966: 153), citado por Richards &

Rodgers (2003: 72), expressa-se nos seguintes termos:

“La lengua no es una estructura de habitos. La conducta lingiiistica normalmente supone
innovacion, formacion de oraciones y estructuras nuevas de acuerdo con las reglas de

gran abstraccion y complejidad.”

Das afirmac0es referidas, destaca-se a ideia de que, segundo a perspetiva chomskyana, a
aquisicdo das linguas da-se a partir da formacdo de regras e ndo de habitos. Paralelamente
a esta ideia, surge a teoria que postula que os seres humanos nascem com uma
predisposicdo inata para desenvolver a linguagem. Assim sendo, o aluno apresenta-se
como predisposto para induzir regras da L2 a partir do input linguistico a que é exposto,
aproximando-se gradualmente do nivel de um falante nativo da lingua estrangeira em
estudo. Nesta perspetiva, 0s possiveis desvios que o estudante pode cometer ndo sdo mais
errados do que as primeiras aproximacgdes de uma crianga a lingua, sdo hipdteses sobre o

sistema de regras e o funcionamento da lingua que esta a aprender.

Note-se que Noam Chomsky (1994) postula a existéncia de principios comuns a todas as
linguas, postulando a existéncia de universais linguisticos. Assim sendo, 0 mesmo autor

defende que todas as gramaticas particulares, também denominadas “linguas-1”,



diferenciam-se entre si apenas na aparéncia, constituindo-se por isso como manifestagdes

de superficie empiricamente diferentes da Gramética Universal.

Tal como j& foi referido, os anos 70 assistiram a mudangas nos campos teorico e
metodologico, o0 que, indubitavelmente, conduziu a novas implicagbes no plano

pedagdgico.

Contrariamente ao que acontecia nos métodos ligados a Andlise Contrastiva como o

Método Audiolinguistico, o aluno, de acordo com a perspetiva da Andlise de Erros

“ya no es un mero receptor pasivo do “input” da LM [lengua meta], sino que juega un
papel activo, procesando, generando hipotesis, comprobandolas y refinandolas”. (Larsen-

Freeman & Long (1994: 64) em Férriz, 2001: 22)

Também a tipologia de atividades desenvolvidas para a aprendizagem das linguas, bem
como os materiais utilizados, sofreram alteracfes. Deste modo, exercicios como a tradugéo
direta ou inversa e a producdo de textos, anteriormente postas de lado pelo método
audiolinguistico, aliam-se a exercicios denominados de estruturo-globais, nomeadamente a

identificacdo e correcdo de erros em textos, entre outros.

1.3. Interlingua

Na sua maioria, os estudos desenvolvidos no ambito da Linguistica Contrastiva em finais
do século anterior pretendiam medir a competéncia gramatical do aluno de L2,

considerando a nogdo de erro a partir de qualquer modelo ou perspetiva.

O modelo de investigacdo de Analise de Erros, na sua versao tradicional, caracterizava-se
pela recolha de dados e consequente listagem de erros classificados de acordo com

taxonomias gramaticais.

A partir da década de 80, verifica-se uma transformacéo na investigacao relativamente ao
ensino de segundas linguas na medida em que o proprio S. P. Corder (1981) reorienta 0s
objetivos da Andlise de Erros para uma avaliagdo da competéncia global do discente, ou
seja, gramatical e comunicativa, passando-se a estudar também os efeitos pragmaticos no
ouvinte e considerar os erros em funcdo do seu efeito comunicativo. Recorde-se que esta
mudan¢a metodologica ja tinha sido sugerida anteriormente, em 1971, por T. Slama-

Cazacu. Criticando os procedimentos utilizados pelo modelo de Anélise Contrastiva,

10



Slama-Cazacu (1971) defende que as investigacGes deveriam considerar a situagdo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira como um todo, como uma situagdo de contacto
linguistico na qual intervém seres humanos cujo objetivo é comunicar entre si. (Santos,
1993: 87). Neste contexto, insere-se a Hipotese da Interlingua que considera a analise e a

descricdo da totalidade da producdo do estudante.

O conceito de interlingua foi desenvolvido por L. Selinker, no ano de 1972, para fazer
referéncia a lingua do aluno como um sistema linguistico autbnomo e com uma estrutura
prépria, que difere da L1 e da L2 e que atravessa etapas sucessivas, encontrando-se em

constante evolugéo.

Nas palavras de L. Selinker (1972: 214), referidas por Santos (1993: 127), 0 conceito de

interlingua define-se como:

“un sistema lingiiistico separado cuya existencia podemos hacer hipétesis en el “output”

de un estudiante al intentar producir la norma de la lengua meta.”

Na afirmacdo do autor ressalta a ideia de que, segundo 0s seus pressupostos tedricos, 0S
unicos dados observaveis sdo as locucdes produzidas pelo estudante quando este tenta
formular oracBes na lingua-alvo. Selinker vai mais longe, considerando que a observagdo
de ditas locugdes, devidamente contrastadas com as locuc¢des produzidas pelo discente na
sua lingua materna e com as produzidas pelos falantes nativos da L2, conduziria ao estudo

dos processos psicolinguisticos que estdo na base da producdo da interlingua.

A perspetiva referente ao ensino de linguas estrangeiras adotada por L. Selinker apoia-se
na Teoria de Maturacdo de Lennerberg, a partir da qual Selinker afirma que na mente do
aluno existe um conjunto de estruturas psicoldgicas latentes, que se ativam quando se

aprende uma L2.

Na Hipétese da Interlingua, surge como essencial o termo fossilizacdo, entendido como um
mecanismo existente na estrutura psicologica latente que, de um modo inconsciente e
persistente, faz com que seja possivel manter vocabulos e regras da lingua materna na

Interlingua, independentemente da idade do discente ou do seu nivel de instrugo.

Apresentada a evolucdo dos modelos de investigacdo na aquisi¢cdo de segundas linguas
desde a Analise Contrastiva até a Interlingua, bem como os seus fundamentos tedricos e

implicagdes pedagodgicas, ditos modelos surgem como pegas fundamentais no estudo
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global da lingua do aluno enquanto sistema de comunicacdo. A passagem da Analise
Contrastiva para a Hipdtese da Interlingua, mediada pela Anélise de Erros, supfe a
existéncia de novos conceitos que foram germinados a partir de outros ja existentes. A
transicdo de um paradigma para outro ndo implica a extin¢do do anterior, apresentando-se

antes como um avanco cientifico no campo da Linguistica Contrastiva.
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Il. Fonologia
2.1. Considerac0es gerais

A fonologia enquanto disciplina linguistica define-se pelo estudo dos elementos fonicos
das linguas desde o ponto de vista da sua funcdo no sistema de comunicagdo. Por outras
palavras, consiste no “estudio del significante en la lengua” (Quilis & Fernandez, 1985: 7).
Entenda-se o término significante de acordo com a dicotomia saussuriana significante/
significado, que associados formam o signo linguistico. Para o linguista suico Ferdinand de
Saussure, em Cours de linguistique générale (1916), o signo linguistico ¢ “una entidad
psiquica de dos caras” (Saussure, 1945: 60 em Qulis,1993), sendo constituido pelo

conceito ou significado e pela imagem acustica ou significante.

Se tomarmos como exemplo o signo linguistico mesa da lingua espanhola, podemos
afirmar que é formado por quatro elementos fonicos (/m/ + /el + /s/ + [al), isto &, por um
significante /mésa/ e por um significado, que corresponde ao conceito que temos do que é
uma mesa (Quilis, 1993).

Centrando-se no aspeto fonico do signo linguistico, a fonologia realiza o estudo do
significante no plano da lingua, enquanto que a fonética cabe o estudo do significante no
plano da fala (Alarcos, 1991).

Tal como ja mencionamos anteriormente, a lingua, segundo Saussure, é tida como um
modelo geral e constante para todos os membros pertencentes a uma determinada
comunidade linguistica. Ao conceito de lingua, Saussure contrapde o de fala que surge
como a materializacdo ou realiza¢do concreta desse mesmo modelo num momento e num
lugar especificos em cada um dos elementos da comunidade linguistica, variando de

individuo para individuo (Alarcos, 1991).

Como podemos constatar a partir do que foi exposto, ao foneticista interessa a
materialidade dos sons, bem como a sua produgdo e a sua perce¢do. Por sua vez, a

fonologia ocupa-se, como afirma Jorge M. Barbosa (1994: 74):

“dos sons de uma lingua do ponto de vista do seu funcionamento linguistico, isto &,
quanto ao papel que desempenham na comunicacdo estabelecida nessa lingua, as
caracteristicas que distinguem uns dos outros no desempenho desse papel, ou seja, na sua
funcao, e as relacBes que entre eles se estabelecem e permitem identificar o sistema que

constituem”
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E inevitavel estabelecer, por isso, uma ponte entre as disciplinas linguisticas referidas, uma
vez que ambas revelam interesse pelos sons da linguagem, sendo caracterizadas por

Antonio Quilis como:

“una montafa con dos vertientes inseparables que requieren un mutuo apoyo para su

existencia”. (1993: 25)

No ambito da fonologia, destacamos o conceito fonema. Ao longo do tempo, foram varios

0s autores que tentaram defini-lo. Para Antonio Quilis (1993: 27), fonema é:

“la unidad lingiiistica mas pequefia, desprovista de significado, formada por un haz

simultaneo de rasgos distintivos”.
Martinez Celdran (1989: 24), por sua vez, define-o como:

“cada uno de los segmentos minimos y sucesivos que separamos de la cadena al aplicar la

conmutacion”.

Das duas defini¢cbes apresentadas, convém destacar os elementos rasgos distintivos e
conmutacion. Citando Emilio Llorach Alarcos (1991: 43):

“conmutacion (...) consiste en sustituir un trozo fénico de un significante por otro trozo
existente en la misma lengua, de modo que el resultado fonico evoque una significacion

diferente; esto es, que sea el significante de otro signo”.

Cada fonema é composto por um conjunto de tracos distintivos ou pertinentes, tornando
possivel a distincdo entre os diversos fonemas que compdem um determinado sistema
linguistico. A palavra espanhola peso /peso/, por exemplo, é constituida por uma serie de
quatro fonemas, ja que 0 maximo de unidades minimas em que pode ser dividida é /p/ + /e/

+/s/ +/ol.

Se na palavra peso /peso/ comutarmos, isto €, substituirmos o fonema consonantico,
oclusivo, surdo /p/ pelo fonema consonantico, oclusivo sonoro /b/, obtemos uma nova
palavra: beso /beso/. A diferenca entre /peso/ e /beso/ é, distintiva, na medida em que o
traco de sonoridade permite distinguir as duas palavras. /p/ e /b/ constituem uma ocorréncia
denominada de par minimo. Deste modo, podemos afirmar que, tal como refere Antonio
Quilis, o fonema é uma unidade desprovida de significado, mas com a capacidade de opor

significados.
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Tendo como ponto de referéncia as expressdes /un beso/ e /mi beso/ referidas por
Francesco D’Introno et alii (1995: 139), podemos aferir que o fonema /b/, tal como
qualquer outro fonema, consoante o contexto em que se encontre, pode apresentar
diferentes realizacdes fonéticas, designadas linguisticamente por alofones, neste caso, [b] e
[B], respetivamente. A oposi¢do entre o som oclusivo [b] e o som fricativo [B] ndo
apresenta um cardcter distintivo, pois trata-se de variantes do fonema /b/, ndo sendo por
isso capazes de distinguir palavras em Espanhol. Destes termos, podemos concluir que a
representacdo mental a que chamamos comummente de fonema, tal como Twaddell refere,

pode ser tido como uma “familia de sons”.

2.2. Sistema fonolégico do Espanhol
Fonemas vocalicos

A descricdo fonoldgica do Espanhol que apresentamos incide apenas nos fonemas e
sequéncias vocdlicas e apoia-se fundamentalmente nas obras Curso de Fonética y
Fonologia Espafiolas (1985); Fonologia Espafiola (1991); Tratado de Fonologia y
Fonética Espafiolas (1993); Fonética y Fonologia Actual del espafiol (1995) e Gramatica
Didéctica del espafiol (2010).

O sistema fonoldgico normativo é constituido por vinte e quatro fonemas, dezanove dos
quais sao consonanticos e cinco vocalicos, representado no seguinte quadro retirado do
Curso de fonologia e fonética espafiolas de Antonio Morales Quilis & Joseph Fernandez
(1985: xxxi):

Bilabial dental|{ 14 palatal ng
T T T T
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+ +
Oclusiva b 1od i x £
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H " ;
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% Media e o
k]
S ™
Abjerta a
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Leonardo Torrego (2010: 389), partindo dos pares minimos /paso/, /peso/, /pisol/, /poso/,
/puso/, afirma que /a/, /e/, lil, lol, /ul sdo fonemas do Espanhol na medida em que ha

palavras que, gracas a eles, diferenciam significados.

Empregando os mesmos parametros de classificacdo das vogais usado por Tomas Navarro
Tomas, na sua obra Manual de pronunciacion del espafiol (1980, 202 ed.), Francisco
D’Introno et alii (1995: 144) classifica os fonemas vocélicos da lingua espanhola segundo
a altura e a posi¢do da lingua. Assim sendo, de acordo com o primeiro parametro, 0s

fonemas vocalicos distinguem-se entre:
a) Baixos: /a/
b) Médios: /e/, lo/

c) Altos: /i/, lul

Quanto a posicdo da lingua, os fonemas vocéalicos podem ser:
a) Anteriores ou palatais: /i/, le/
b) Posteriores ou velares: /o/, lu/
c) Centrais: /a/

Atendendo aos tracos distintivos referidos, podemos afirmar que o Espanhol apresenta um

sistema triangular, como mostra a figura que se segue (Quilis, 1993: 148):

anterior  central posterior .

{.: ......... IR SR v
¢ ] ! u !
= i ! ‘ !
=
< i ! :
; i !
R U U .-....-.-:
' ' -
o i !
= !
] i '
(3] t i !
E i ¢
- R
!
8 :
= i
3 :
[}
2

i

(“Triangulo articulatorio” de las vocales espafiolas)
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Encontros vocalicos

Entenda-se por encontros vocalicos a sequéncia de duas vogais numa mesma silaba ou

pertencentes a silabas distintas, sendo denominados ditongos e hiatos, respetivamente.

Relativamente ao primeiro grupo, convém referir que uma das vogais constitui o nucleo
sil&bico e a outra a margem sildbica. De acordo com Antonio Morales Quilis (1993: 179),
0 nucleo silabico é sempre a vogal que apresenta “as melhores condicdes fonicas de todos
0s segmentos vocalicos que formam a silaba”, designadamente maior abertura, maior

tensdo, maior intensidade, maior percetibilidade, maior duracdo, entre outos aspetos.

No caso dos hiatos, cada uma das vogais é nucleo de silaba, ja que, como foi referido

anteriormente, pertencem a diferentes silabas.

Ditongos

Em Espanhol, tal como no Portugués, existem dois tipos de ditongos designados por

ditongos crescentes e ditongos decrescentes.

No que concerne aos ditongos crescentes, a vogal estd localizada em posi¢cdo secundaria,
sendo antecedida por uma vogal mais fechada denominada semiconsoante®. Foneticamente
as semiconsoantes sdo representadas pelos simbolos [j] e [w]. Na lingua espanhola, estdo
reconhecidos oito ditongos crescentes, nomeadamente [ja], [je], [jol., [jul, [wa], [we], [wi]
e [wo], presentes em palavras como tiene [tjéne], labio [laBjo], cuatro /kwétro/ e Luis
N\wis/ (Quilis & Fernandez, 1985: 65/ 66).

Nos chamados ditongos decrescentes, a vogal estd situada em primeira posicdo e a
semivogal ocupa uma posicdo silabica pos-nuclear, sendo representada em termos
fonéticos por [ 1] e por [u]. Em Espanhol, existem seis ditongos decrescentes: [ai], [ei], [oi],

[ay], [eu] e [ou]. Palavras como doy /doi/, Cairo /kairo/, Europa /eyropa/ e rehusar

[feysar/ apresentam ditongos pertencentes a este grupo (Quilis & Fernandez, 1985: 67)>.

1 . . . ™ . . x .
Usamos aqui 0 termo semiconsoante, tomado diretamente de Quilis & Fernandez (1985), ainda que 0 mesmo ndo seja
tdo corrente na literatura publicada em Portugués, onde o termo semivogal é, atualmente, o mais consensual.

2 . -~ Zat . - x .
Quando reproduzimos transcri¢es fonéticas, seguimos fielmente a notagdo apresentada pelas fontes citadas, mesmo
que isso seja divergente das convengdes mais correntes, nomeadamente as da Associacdo Fonética Internacional.
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Segundo Llorach Alarcos (1959 e 1974: 150-160), citado por Antonio Morales Quilis
(1993: 182), os ditongos quer crescentes quer decrescentes sdo elementos bifonematicos,
isto €, sdo constituidos por um conjunto de dois fonemas, sendo as semivogais e as

semiconsoantes meros alofones dos fonemas /i/ e /u/:

FONEMA ALOFONOS

[j1 semiconsonante
[i] semivocal

{ [w] semiconsonante
| [u] semivocal

(Quilis & Fernandez, 1995: 70)

Hiatos

Quando duas vogais surgem numa palavra, em que uma delas é alta /i/ ou /u/ e a outra é
média ou baixa /e/, /o/ ou /a/, podem ndo formar ditongo visto pertencerem a silabas
diferentes. Neste caso, podemos afirmar que tais vogais estdo em hiato, presentes em

palavras como dia [i-a], contindo [u-o] e destituir [u-i].

Tendo em conta o que foi apresentado, podemos concluir que os fonemas vocalicos /i/ e
/ul, quer estejam antepostos quer estejam pospostos ao resto dos fonemas vocalicos, podem
formar ditongo ou ndo. A este respeito, referimos alguns dos pares de palavras
apresentados por Antonio Morales Quilis (1993: 184): hacia (ditongo) / hacia (hiato), rey

(ditongo) /rei (hiato), continuo (ditongo)/ continud (hiato), entre outros.

No caso das palavras gue apresentam uma sequéncia vocalica formada por duas vogais
médias [eo], [0e] ou por uma vogal média e uma baixa ou vice-versa [ea], [0a], [ae], [ao],
cada uma delas constitui um nucleo sildbico diferente, formando deste modo um hiato.

Tomemos como exemplos as palavras beato, paella, coetaneo e toalla, entre outras.
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2.3. Sistema fonoldgico do Portugués
Fonemas vocalicos

Uma vez que o projeto de investigacdo-acdo desenvolvido incidiu sobre a acentuacao
gréafica de palavras com ditongos e hiatos, tal como procedemos com o sistema fonoldgico
espanhol, apenas faremos a descricdo fonoldgica dos fonemas e encontros vocéalicos do
Portugués. Para tal, apoidmo-nos essencialmente nas obras Introducéo a Linguistica Geral

e Portuguesa (1996) e Gramatica da Lingua Portuguesa (2003).

O sistema fonoldgico do Portugués € composto por vinte e seis fonemas, mais
concretamente, dezanove consonanticos e sete vocélicos. No que concerne as vogais,

destacamos as seguintes vogais orais acentuadas (Faria, 1996: 175):
/il pira Iel tela /ol tola /u/ tulha
/el pera /o/ tola /al talha

Convém referir que o Portugués Europeu possui também as vogais [2] e [e] que ndo sdo

fonoldgicas visto tratar-se de realizacdes fonéticas de /e/ ou /¢/ e /a/ em silaba atona.

Contrariamente a maioria das linguas do mundo, incluindo o Espanhol, em Portugués
existem também cinco vogais nasais representadas nos exemplos que se seguem (Faria,
1996: 175):

fil pinte /&/ mando
&/ pente /G/ mundo
/6/ ponte

Partindo da revisdo da classe universal de tragos distintivos realizada por Chomsky &
Halle (1968: 298-329), Mira Mateus em Faria (1996) afirma que os tragos distintivos
necessarios para a classificacdo das vogais do Portugués estdo relacionados com a posicao

da lingua na sua pronuncia, isto &, com a elevagédo ou descida, avango ou recuo da lingua.
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Assim sendo, apresentamos, em seguida, a matriz fonoldgica dos fonemas vocalicos bem

como dos seus respetivos tracos distintivos (Mateus, 2003: 1001).

Note-se que 0s tracos distintivos sdo binarios e que a presenca ou auséncia de cada trago é

assinalada pelos sinais matematicos (+) e (-).

VYogais

Tracos i R : . : .
soante + + N ; " N -
vozeado L P I e -
alto + P R L R e -
baixo - - N " " - -
recuado - _ - " " - -
arredondado — _ B - " "

(Matriz fonolégica das vogais portuguesas)

Encontros vocalicos

Segundo Mira Mateus (2003: 993/ 994), ao nivel fonético, o Portugués apresenta duas
glides ou semivogais, sendo representadas por [j] e [w]. De acordo com a autora, estas
unidades fonéticas tém caracteristicas semelhantes as das vogais [i] e [u], distinguindo-se
delas pela sua prondncia mais breve, por ndo serem acentudveis e por nunca poderem

constituir ndcleo silabico por si sés.

A partir dos exemplos pai [paj] vs *[pai], Mira Mateus afirma que, na lingua portuguesa,
ndo existem pares minimos que apresentem em paralelo ditongos e sequéncias de duas
vogais, 0 que indica que a vogal e a semivogal ndo contrastam fonologicamente. Deste

modo, conclui que ndo existem semivogais no nivel fonolégico do Portugués.

Ditongos

Tal como na classificacdo das vogais, os ditongos podem ser orais ou nasais, conforme a

natureza dos seus elementos. No que diz respeito aos ditongos decrescentes do Portugués,
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Mira Mateus (2003: 994) postula a existéncia de onze ditongos orais e de quatro ditongos

nasais, apresentando os seguintes exemplos:

a) Ditongos orais

[ej] papéis [iw] riu
[e]] lei [ew] meu
[aj] pai [ew] véu

[0j] roi [ew] saudade
[oj] noite [aw] pau
[uj] cuida

b) Ditongos nasais:
[8j] mae [BW] méo
[6j] pde [@j] muito

Note-se que no caso dos ditongos nasais, como é possivel verificar pelos exemplos

apresentados, as semivogais sdo nasalizadas.

Quanto aos ditongos crescentes, Moreira e Pimenta (2012: 49) apresentam as

combinatdrias que se seguem:

[je] calunia/ &rea [we] magoa/ 4gua
[ju] aureo/ prémio [wi] ténue
[ji] espécie [wu] ingénuo

[we] atenuando

[we&] poente

21



Ainda a respeito dos ditongos crescentes, Mira Mateus (2003) salienta que estas sequéncias
sdo proprias “de uma fala coloquial rapida”. A autora acrescenta ainda que “na fala
pausada a glide é pronunciada como vogal, resultando dai a sequéncia de duas vogais”
(2003: 995), o0 que resulta na existéncia de duas silabas (hiato), observaveis em exemplos

como: vilva [vitve]/ [vjuva]; voar [vuar]/ [vwar].

2.4. Processo do vocalismo atono

No quadro dos processos fonoldgicos lexicais da lingua portuguesa, Maria Helena Mira
Mateus (2003) destaca o processo do vocalismo atono, no qual atuam regras gerais e

excecdes no tocante a realizacdo das vogais atonas do Portugués.

A autora afirma que no processo de acentuacdo do Portugués utilizam-se os contrastes de
intensidade, altura e duracéo assim como a diferenca de timbre entre as vogais acentuadas
ou tdnicas e as atonas, sendo que as primeiras conservam, em termos gerais, 0S mesmos
tracos distintivos nos seus correspondentes fonoldgicos. Quanto as vogais atonas, podem
sofrer alteracdo nos tracos distintivos aquando da sua realizacdo fonética ou ser mesmo

suprimidas.

A partir da comparacdo entre palavras relacionadas morfo-fonologicamente, Mira Mateus
atesta que as vogais atonas quando comparadas com as tonicas diferem devido a posicdo
do acento, como é observavel em palavras como (Mateus, 2003: 1011): dedo [é] — dedada

[1]; gato [4] — gatinho [e]; fogo [6] — fogueira [u]; furo [u] — furado [u].

As realizacdes fonéticas das vogais atonas advém pois da aplicacdo das regras gerais do
vocalismo atono do Portugués Europeu, podendo ser representadas do seguinte modo
(Mateus, 2003: 1012):

lal [+baixa] — [e] [-baixa]

lel, lel [-alta/ - recuada] — [i] [+alta/ + recuada]

lol, [ol [-alta/ +recuada] — [u] [+alta/ + recuada]
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Tendo em conta o que foi referido anteriormente, Mira Mateus conclui que o vocalismo
atono da lingua portuguesa sofreu um processo de elevacdo e de recuo, representado no
seguinte diagrama (Mateus, 2003: 1013):

+alta i > i i}

~alta e 0

—~baixa
[
o)

+baixa

o =]
o —

—recuada +recuada

(Processo do vocalismo atono do Portugués)

No que concerne as excecdes as regras gerais do vocalismo atono, Mira Mateus (2003:
10013-1016) destaca as silabas terminadas em /I/ (mal [a] — maldade [a]); os ditongos
decrescentes (loira [6j] — aloirada [0j]; pneu [éw] — pneumatico [ew], entre outros) e as
vogais atonas em inicio de palavra (olhar [6] — olho [0]). Como € possivel verificar, nos
contextos apresentados, as vogais fonoldgicas ndo sofrem alteracdo na sua realizacdo

fonética quando nédo acentuadas.
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2.5. Prosodia

O estudo dos sons de uma lingua néo se limita & determinacdo dos segmentos fonoldgicos
e da sua realizacdo fonética na producdo de palavras. Assim sendo, consideramos

pertinente integrar neste trabalho também o estudo da silaba.
Na perspetiva de Mira Mateus (2003: 1038), a silaba:

“€ uma construgdo percetual, isto é, criada no espirito do ouvinte, com propriedades
especificas que ndo decorrem da simples segmentagdo fonética das sequéncias de

segmentos.”

A silaba é entendida como um conjunto de fonemas ou segmentos fénicos que se
pronuncia de uma sO vez, situando-se ao nivel suprassegmental ou prosodico, tal como

ocorre com o tom e o acento.

Outro aspeto importante a reter é que a silaba apresenta uma estrutura interna organizada
hierarquicamente. Independentemente do numero de fonemas que constitui uma silaba,
eles ocupam um nivel autdnomo dentro dessa organizacdo, estabelecendo entre si relacdes
de dependéncia. Deste modo, podemos afirmar que a silaba ndo se apresenta como um
conjunto linear de segmentos, mas como um conjunto de segmentos fénicos que obedece a

uma hierarquia e organizacdo internas (Mateus, 2003).

Na estrutura interna da silaba, destacam-se 0s seguintes constituintes: o ataque e a rima,
que, por sua vez, subdivide-se em nucleo e coda, representados no seguinte diagrama
(Selkirk, 1984):

)
ATAOQUE RIHA
NOCLED CODA

De todos os constituintes silbicos, apenas o nucleo tem de ser preenchido
obrigatoriamente. Este elemento caracteriza-se pelo maximo de intensidade, maximo de
sonoridade, maximo de abertura, maximo de tensdo muscular e maximo de percetibilidade.

O ataque e a coda podem ser ou ndo preenchidos, sendo pois facultativos (Quilis, 1993).
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A palavra patas, por exemplo, é formada por duas silabas [pa-tes]. Como € visivel no
diagrama representado abaixo, as vogais sdo o nucleo da rima (R) das respetivas silabas.
Na primeira silaba, o nucleo é antecedido pela consoante /p/ que constitui o ataque (A). No
caso da ultima silaba, a consoante /t/ corresponde ao ataque e o /s/ preenche a coda (Cod).

o (6]
/\ /\
A R A R
| TN
N T CTd
|
p a t a S

No Portugués e no Espanhol, o nucleo silabico é sempre preenchido por uma vogal, como
podemos comprovar através dos seguintes exemplos: pé, avd e ponte na lingua portuguesa
(Mateus, 2003:1044) e coche, cocina e padre na lingua espanhola. Nestes casos, trata-se de

ndcleos simples.

Os nucleos complexos ou ramificados, por sua vez, sdo formados por vogal e glide

(ditongo decrescente) presentes em palavras como pauta [paw-te], representada no

diagrama seguinte (Faria, 1996: 178):

~ /‘\
A R A R
N N

/N |

p au t a

Conforme ja afirmamos, o acento insere-se no plano das unidades suprassegmentais, na

medida que:

“es un rasgo prosodico que permite poner de relieve una unidad lingiiistica superior al
fonema (silaba, morfema, palabra, sintagma, frase; o un fonema, cuando funciona como
unidad de nivel superior) para diferenciarla de otras unidades linguisticas del mismo
nivel.” (Quilis, 1993: 388)
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Das diversas funcbes que o acento pode desempenhar, nomeadamente contrastiva,
distintiva, demarcativa e culminativa, destacamos a Ultima que opde silabas acentuadas
(ténicas) e silabas ndo acentuadas (atonas). Contrariamente as silabas atonas, as silabas
tonicas apresentam uma maior tensdo articulatoria, maior sonoridade e consequente maior

percetibilidade.

Segundo a posi¢do que ocupa a silaba tdnica no interior da palavra, podemos apresentar a
seguinte classificacdo:

1. Oxitona ou aguda: o acento recai na Gltima silaba da palavra. Exemplos: cafe; funil.

2. Paroxitona ou grave (também designada por llana, na lingua espanhola): o acento

recai na penultima posigdo da palavra. Exemplos: baia; escola.

3. Proparoxitona ou esdrixula: o acento recai na antepenultima silaba da palavra.

Exemplos: aritmética; lamina; quilometro.

A apresentacdo desta classificacdo resultara de grande utilidade para a posterior
descricdo das regras de acentuacdo grafica das linguas portuguesa e espanhola, no

capitulo que se segue.
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I11. Ortografia
3.1. Acento gréfico

Estabelecido o contraste entre silaba tonica e silaba atona com base unicamente na
estrutura prosodica das palavras, centrar-nos-emos no acento grafico. Para assinalar a
silaba tonica de uma palavra, o Portugués, assim como o Espanhol, emprega em certos
casos 0 acento gréafico, sinal colocado sobre a vogal da silaba tonica da palavra segundo

regras bem definidas.

Segundo o Dicionario Terminoldgico da Direcdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento
Curricular (DGIDC), o acento grafico, na lingua portuguesa, pode ser de trés tipos: agudo

("), grave (') e circunflexo (%).

O acento agudo é utilizado para assinalar a vogal da silaba ténica de uma palavra e/ou para
marcar a sua qualidade como vogal baixa. A saber que este acento pode indicar a vogal
tonica em palavras esdruxulas, como sabado, em palavras agudas como avd, ou pode ser
usado para assinalar que a vogal de uma silaba tdnica € baixa, isto é, pronunciada com

abaixamento do dorso da lingua, como em heroi.

Por sua vez, o0 acento grave € usado para indicar a qualidade de uma vogal em contexto de

crase: a(s), aquele(s), aquela(s), aquilo.

O acento circunflexo é empregue para assinalar, em casos especificos, a vogal da silaba
tonica de uma palavra, quando esta é uma vogal média. Na palavra avd, por exemplo, o
acento circunflexo assinala a vogal da silaba ténica e indica que essa vogal é média, ou

seja, pronunciada sem abaixamento ou eleva¢do do dorso da lingua.

No que concerne ao Espanhol, na producéo escrita atual apenas € utilizado o acento agudo,

oficialmente chamado de tilde.

Devido & natureza do nosso objeto de estudo, advertimos que apenas faremos a descricéo
das regras gerais de acentuacdo das palavras agudas, graves e esdrixulas referentes ao
acento agudo. Também procederemos a exposicdo das regras relativas aos encontros

vocalicos (ditongos e hiatos) das duas linguas em analise.

27



3.2. Regras gerais de acentuacao gréafica do Espanhol

Tendo como base a Ortografia de la Lengua Espafiola (1999), o Esbozo de una nueva
gramatica de la lengua espafiola (1999) e a Graméatica didactica del espafiol) (2010), as

regras gerais de acentuacdo grafica da Lingua Espanhola sdo as seguintes:

1- As palavras agudas formadas por duas ou mais silabas sdo acentuadas quando terminam
em vogal ou nas consoantes —n ou —s. Exemplos: sofa; amé; rubi;; llego; tabu; corddn;

ademas.

Nota: Quando a palavra aguda termina —n ou —s precedidos de outra consoante, ndo se

acentua graficamente. Exemplos: Orleans; robots.

2- No que concerne as palavras graves, a regra ortografica é inversa a regra referida
anteriormente. Assim, as palavras graves levam acento grafico na silaba tonica quando

terminam em consoante diferente de —n ou —s. Exemplos: movil; album; revélver; lapiz.

Nota: Quando a palavra grave acaba em consoante e —s, é acentuada em termos gréficos.

Exemplos: comics; biceps, fenix /ks/

3- As palavras esdrixulas e sobresdrixulas sdo sempre acentuadas, independentemente da

vogal ou consoante em que terminam. Exemplos: sabito; indigena; régimen; contéstaselo.

4- Quanto as palavras que apresentam ditongos, mantém-se as regras gerais de acentuacao
mencionadas acima. Perante isto, a questdo que se impde é onde colocamos o0 acento
agudo, visto tratar-se de um nucleo silabico composto por duas vogais. Assim sendo, nos
ditongos formados por uma vogal aberta ténica (a, €, 0) e uma vogal fechada (i, u) ou vice-
versa, 0 acento coloca-se sempre sobre a vogal aberta. Exemplos: murciélago; nautico;

devuélvamelo; salié.

5- Relativamente aos ditongos constituidos por duas vogais fechadas (i, u), acentua-se a

segunda vogal. Exemplos: cuidate; interviu.

6- As palavras que contem hiatos formados por duas vogais iguais ou por duas vogais
abertas (a, e, 0) seguem as normas gerais de acentuacdo de palavras agudas, graves e
esdrixulas, sempre que um dos elementos do hiato seja tonico. Exemplos: caoba; leon;

zoblogo; aéreo.
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7- Todas as palavras com hiatos formados por vogal aberta atona e vogal fechada ténica ou
vice-versa sdo acentuadas graficamente, independentemente do que estipulem as regras

gerais de acentuacdo ortografica. Exemplos: dia; ataud; raiz; heroina; duo.

3.3. Regras de acentuacao gréafica do Portugués

De acordo com Moreira & Pimenta (2012: 330-332), 0 acento agudo €é usado nos contextos

que se seguem:

Palavras oxitonas

1- Quando terminam nas vogais tonicas abertas grafadas —a, -e ou —o, seguidas ou nao de —

s: esta(s); pontapé(s); avo(s).

2- Se as formas verbais agudas, conjugadas com os pronomes cliticos lo(s) ou la(s),
terminam na vogal tonica aberta grafada —a, apds a assimilacdo e perda das consoantes

finais grafadas —r, -s ou —z: adoréa-la; apoia-los.

3- Se sdo polissilabicas e terminam no ditongo nasal —em ou —ens (exceto nas formas do

plural dos verbos ir e ter e 0s seus compostos): alguém; haréns; provém; parabéns.

4- Quando terminam nos ditongos abertos grafados —€i, -éu, -0i, podendo ser seguidos ou

ndo de —s: anéis.

Palavras paroxitonas

5- Quando apresentam na silaba tonica, as vogais abertas grafadas a, e, 0 e aindai ou u e
que terminam em —I, -n, -x, € —ps, assim como, salvo raras excecdes, as respetivas formas
do plural, algumas das quais passam a esdruxulas: facil, faceis; hifen; torax; biceps;

acucar.

6- Se tém, na silaba tdnica, as vogais abertas grafadas a, e, 0 e ainda i ou u e terminam em
—a(s), ao(s), -ei(s), -i(s), -um, -uns ou —us: férteis; orfa; 6rgdo; forum; albuns; bilis; jari;

virus.
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NOTA: Segundo o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 1990, é facultativo
assinalar com acento agudo as formas verbais do Pretérito Perfeito do Indicativo, como por
exemplo, amamos, para distinguir das correspondentes formas do Presente do Indicativo,

amamaos.

Palavras oxitonas e paroxitonas com a vogal tonica grafada i, u

7- Quando antecedidas de uma vogal com que ndo formam ditongo e desde que nao
constitua silaba com a eventual consoante seguinte, excetuando o caso de s: ai; bau; pais;

cafeina; ciume; juizes; graddo.
Nota: N&o se emprega acento agudo:

8- Quando, antecedidas de vogal com que ndo formam ditongo, constituem silaba com a
consoante seguida, como é o caso de —I, -m, -n, -r, -z: Coimbra; juiz; paul; influirmos;

contribuinte.
9- Nas palavras graves precedidas de ditongo: cheiinho; saiinha.
10- Nos ditongos tonicos iu e ui precedidos de vogal: distraiu; pauis.

11- Nas palavras graves precedidas de vogal com a qual ndo formam ditongo e seguidas da

consoante —nh- pertencente a silaba seguinte: rainha; moinho.

Palavras proparoxitonas

12- Quando apresentam na silaba tonica as vogais abertas grafadas a, e, 0 e ainda i, u ou
ditongo oral comecado por vogal aberta: arabe; simpético; exército; tonica; masico;

caustico.

13- As esdruxulas aparentes, que apresentam na silaba tonica as vogais abertas a, €, 0 e
ainda i, u ou ditongo oral comecgado por vogal aberta, e que terminam em sequéncias
vocalicas pos-ténicas praticamente consideradas como ditongos crescentes (-ea; -€0;- ia; -

i0; -0a; -ua; -uo; entre outros): nausea; etéreo; gloria; série; lirio; magoa; exigua.
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Palavras derivadas

Foi suprimido o acento gréfico:

14- Nos advérbios em —mente, derivados de adjetivos com acento agudo: unicamente (de

unico); facilmente (de facil).

15- Nas palavras derivadas com sufixos iniciados por —z- e cujas formas de base
apresentam vogal tonica com acento agudo: avozinha (de avo); cafezito (de café).

*

Enumeradas as regras de acentuacdo grafica do Espanhol e do Portugués, consideramos
importante tecer algumas consideracgdes acerca da aplicacdo das mesmas em palavras onde

ocorrem ditongos e hiatos em ambas as linguas.

Em primeiro lugar, centrar-nos-emos nas palavras graves terminadas em sequéncia grafica
formada por vogal alta e vogal, como por exemplo livraria/ libreria. Tal como ja
referimos, estas palavras, quanto a posicéo da silaba ténica, sdo paroxitonas, uma vez que o
acento tonico recai na penultima silaba de ambos os vocébulos (li-vra-ri-a/ li-bre-ri-a).
Verificamos igualmente que as palavras em questdo terminam em vogal tonica alta (-i-)
seguida de vogal aberta (-a) pertencentes a silabas distintas, formando um hiato. Em
termos gréficos, de acordo com as regras da lingua portuguesa, livraria ndo é acentuada
graficamente. Contrariamente, no Espanhol, a vogal tonica alta da palavra libreria €

acentuada graficamente visto que:

“Todas as palavras com hiatos formados por vogal aberta atona e vogal fechada tonica ou
vice-versa sdo acentuadas graficamente, independentemente do que estipulem as regras

gerais de acentuacao ortografica.” (Regra nimero 7).

Note-se que esta ocorréncia verifica-se em varios pares de palavras com igual ou semelhante grafia

nas linguas romanicas em analise, como: frutaria/fruteria; alegria/ alegria; frio/ frio, entre outras.

No caso das esdruxulas aparentes (designacdo usada por Moreira & Pimenta, 2012: 332),
como agua e gloria, estamos perante palavras que apresentam na silaba tonica as vogais a
e 0 e terminam em sequéncias vocalicas pds-tonicas —ua e —ia, respetivamente. Segundo
as regras de acentuacdo grafica do Portugués, a silaba tonica deste grupo de palavras é

marcada ortograficamente dado que:
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“As esdruxulas aparentes, que apresentam na silaba tonica as vogais abertas a, e, 0 e
ainda i, u ou ditongo oral comecado por vogal aberta, e que terminam em sequéncias
vocélicas pos-tonicas praticamente consideradas como ditongos crescentes (-ea; -eo;- ia;

-i0; -0a; -ua; -uo; entre outros)” (Regra ntimero 13)

Contudo, se compararmos com 0s termos equivalentes em Espanhol, agua e gloria,
constatamos que estes mantém a mesma silaba tonica, mas visto serem consideradas
palavras graves (a-gua; glo-ria), ndo séo acentuadas graficamente, uma vez que terminam

em vogal, ndo sendo abrangidas, por isso, pela regra niUmero 2, que postula que:

“As palavras graves levam acento grafico na silaba tonica quando terminam em

consoante diferente de —n ou —s.” (Regra namero 2)

No tocante aos advérbios terminados em —mente, derivados de adjetivos marcados com
acento agudo, verificamos que na lingua portuguesa, estes ndo sdo acentuados
graficamente, sendo rapidamente e facilmente disso exemplo. O acento ténico em ambas

as palavras recai na penultima silaba, sendo por isso, graves.

Por sua vez, na lingua espanhola, 0 mesmo grupo de advérbios apresenta dois acentos
fonicos (RAE, 1999): um no adjetivo e outro no sufixo —mente. Assim, os advérbios
conservam o acento grafico dos adjetivos de que derivam. Neste sentido, destacamos as

formas rapidamente, facilmente, habilmente, timidamente, entre outras.
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Parte Il — Apresentacgdo de casos praticos

1. Enquadramento escolar

No ano letivo 2011/ 2012, realizei o estagio profissional de Espanhol na Escola Secundaria
Eca de Queirds (ESEQ), na Povoa de Varzim. Situado na zona norte da cidade, este
estabelecimento de ensino dispde de uma variada oferta educativa que inclui 0os cursos
cientifico-humanisticos, mais concretamente, os cursos de ciéncias e tecnologias, de
ciéncias socioecondémicas, de linguas e humanidades de e artes visuais, e 0S Cursos

profissionais, dos quais se destaca o curso de técnico de multimédia.

No ano letivo em questéo, sob a dire¢do do Dr. José Lemos de Sousa, a escola conta com
aproximadamente 1200 alunos, distribuidos pelos diferentes anos escolares. Assim sendo,
estdo a frequentar o sétimo e oitavo anos (apenas duas turmas no 3° Ciclo do Ensino
Basico), o décimo (dezoito turmas), o décimo primeiro (dezoito turmas) e o décimo

segundo (treze turmas).

Segundo informacdo disponibilizada no sitio oficial da escola (www.eseq.pt), desde 1904,
ano da sua abertura, a ESEQ sofreu mudancas consideraveis ndo sé no que diz respeito ao
seu nome, mas também em termos estruturais. Como tal, atualmente, o antigo Liceu
usufrui de boas infraestruturas e de uma grande diversidade de recursos, tais como: salas
equipadas com computadores com acesso a Internet, quadros digitais e projetores; uma
ampla sala de professores e de alunos na qual os estudantes podem comer, ver televiséo,
ouvir musica ou simplesmente conversar com os colegas. Para a realizacdo dos seus
trabalhos ou recolhas de informacéo, os discentes contam igualmente com uma biblioteca e
com uma sala de estudos, onde tém ao seu dispor varios livros, revistas, jornais assim
como manuais escolares e arquivos com provas e exames escritos das diferentes

disciplinas.

Relativamente aos servigos disponibilizados, destacam-se: 0s Servicos de Psicologia, de
Acdo Social assim como o apoio pedagogico extra aulas e as aulas de preparagdo para 0s

exames nacionais, ministrados pelos professores das diferentes areas curriculares.

Para além das aulas, os alunos tém a oportunidade de fazer parte de diversos clubes, como

por exemplo, o clube do xadrez, o clube do cinema e o clube europeu, entre muitos outros.
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Por conseguinte, de acordo com o Plano Anual de Atividades, os discentes podem
participar em distintos projetos, tais como a comemoracao do Dia Europeu das Linguas (26
de outubro), o Dia da Hispanidade (12 de outubro), o Dia Mundial da Filosofia (17 de

novembro) e a Feira do Livro de Natal (16 de dezembro), entre outros.

2. Amostra

Para a realizacdo deste projeto de investigacdo-acdo foram selecionados 46 informantes,
alunos de Espanhol provenientes de 3 das 4 turmas onde lecionei, sendo uma do Ensino

Basico, o 8°A, e duas do Ensino Secundario, mais concretamente, o 11°1/J e 0 11°F/K.

Todos os elementos que compdem esta amostra tém em comum o facto de terem
frequentado o 2° ano de aprendizagem da lingua espanhola, o que, de acordo o Quadro
Comum Europeu de Referéncia para as Linguas — Aprendizagem, ensino e avaliacéo

(2001), corresponde aos niveis A2 (8%no) e B1 (11° anos).

Convem referir que a amostra continha inicialmente mais 2 alunos, que foram excluidos
devido a falta de assiduidade, o que condicionou a sua participacdo em todas as fases do

projeto.

O grupo do 8° A é formado por 13 alunos, dos quais 5 sdo do sexo masculino e 8 sdo do
sexo feminino. O nivel de competéncia linguistica destes discentes é alto e as suas
intervencdes em aula sdo muito espontaneas. Em tracos gerais, estes alunos apresentam um
elevado grau de motivacdo e interesse pela aprendizagem do Espanhol, o que se reflete no

papel muito ativo que desempenham na aprendizagem da lingua estrangeira em quest&o.

A turma do 11° 1/J € composta por 20 alunos oriundos de duas turmas: 10 alunos de cada
uma. Contrariamente ao 8°A, a participacdo do 11°1/J nas atividades propostas ndo € muito
espontanea, visto que a maioria dos estudantes deste grupo ndo apresenta grande
motivacdo para a aprendizagem da lingua espanhola. O seu nivel de competéncia

linguistica é mediano.

O grupo do 11°F/K é constituido por 3 alunos do 11°K e 22 do 11°F, perfazendo um total
de 25 alunos. Em tragos gerais, estes discentes estdo motivados para a aprendizagem da

34



lingua espanhola, participando ativamente nas atividades propostas. O seu nivel de

competéncia linguistica, tal como o 11°1/J, é medio.

3. Metodologia

Tendo como fundamento tedrico-metodoldgico o0 Modelo de Analise de Erros, a vertente
prética deste projeto foi levada a cabo entre os meses de abril e junho de 2012, em trés

fases ou momentos principais:
- 18 Fase: Recolha de dados e posterior analise dos mesmos;
- 28 Fase: Intervencdo prética: realizacdo de fichas de trabalho;

- 32 _Fase: Recolha de dados e consequente analise e reflexdo dos resultados
obtidos.

Conforme ja aludi anteriormente, através da observacdo direta realizada durante a
producéo de diferentes textos escritos por parte dos alunos, em contexto de sala de aula,
bem como da andlise de algumas das suas provas de avaliacdo escrita e de outros textos,
verifiquei que, em termos gerais, 0s alunos do 8°A, do 11°1/J e do 11°F/K demonstram
lacunas consideraveis ao nivel ortografico, destacando-se a questdo da acentuacdo grafica
do Espanhol. Constatei igualmente que os estudantes revelaram dificuldades em aplicar
corretamente as regras gerais de acentuacdo grafica do Espanhol, em especial nos

vocabulos onde ocorrem ditongos e/ou hiatos.

Recordo-me também que, quando confrontados com as correcBes ortograficas feitas pela
minha orientadora de estagio, nas distintas producfes escritas, a maioria dos alunos néao
reconheciam a importancia de acentuar corretamente as palavras, desvalorizando a

necessidade de aprofundar os seus conhecimentos na area em questéo.

Em seguida, apresentarei os procedimentos tomados em cada uma das fases do projeto bem

como a analise dos resultados obtidos, seguida das principais conclusdes.
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12 Fase

Nesta fase, solicitei aos discentes a realizagdo de 2 textos livres, um em Portugués e outro
em Espanhol, a partir da visualizacdo de 13 desenhos isolados (anexo 1). Convém referir
que esses desenhos foram criados propositadamente para esta atividade e surgiram a partir
de uma lista de treze palavras, onde ocorrem encontros vocélicos, mais concretamente, tio;
policia; aéreo; armério; farmécia; é&guia; livraria; laboratdrio; vidva; dormitorio;
oceano; familia; agua. Deste modo, pretendia que os alunos ao Vé-los utilizassem
inconscientemente, nos seus textos, as palavras acima referidas de modo a poder analisar

se as acentuavam corretamente, quando necessario.

Ainda em relacdo a esta atividade em concreto, é importante mencionar que esta foi
realizada em 2 etapas: nos dias 17 (8°A e 11°F/K) e 20 (11°1/J) de abril, pedi a amostra que
produzisse os textos em Portugués. Uma semana depois, isto é, nos dias 24 (8°A e 11°F/K)

e 27 (11°1/J) do mesmo més, os discentes escreveram textos em Espanhol (anexo 2).

Considerei relevante que a producdo escrita fosse feita quer na lingua materna dos alunos,
quer em lingua espanhola, pois deste modo para além de poder constatar se a amostra
aplicava as regras gerais de acentuacao de ambas as linguas com correcdo, poderia também

tentar identificar possiveis interferéncias entre elas.

Nas tabelas 1 e 2 referentes a cada grupo (anexo 3), estdo reunidas todas as formas lexicais
extraidas dos textos dos alunos (anexo 4), estando divididas em diferentes colunas de
acordo com a minha lista inicial. Na tabela é também incluido o nimero total de vezes que
determinado termo foi utilizado, assim como o nimero de respostas corretas e respetiva

percentagem.

No tocante a expressao escrita | do grupo do 8° A, verifiquei que a amostra utilizou 9 das

13 palavras pretendidas, excetuando os termos tio, farmécia, viava e dormitorio.

Policia foi a palavra mais usada, sendo que 7 em 10 alunos (70%) escreveram-na

corretamente.
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Das palavras menos usadas, destaco aéreo, aguia, laboratério e oceano, em que todos 0s

alunos que as escreveram, acentuaram-nas com corre¢do, quando necessario.

No caso de familia, agua e armario, constatei que 1 em cada 6, em 3 e em 7 estudantes,

respetivamente, ndo as acentua graficamente.

No que se refere a palavra livraria, saliento que 2 dos 3 alunos que a escreveram,

revelaram dificuldades na utilizag&o dos grafemas b/v.

Quanto ao grupo do 11°1/J, convém mencionar que, tal como ocorreu com o 8°A, as

palavras tio e farmacia ndo foram utilizadas em nenhum texto.

Observei também que mais de metade da amostra utilizou os termos policia, familia,
armario, agua e laboratorio, sendo que a percentagem de respostas corretas relativas aos

dois primeiros vocabulos é inferior a 50% (41% e 46%, respetivamente).

No que diz respeito a livraria, registamos, novamente, um caso em que 1 aluno escreve

esta palavra com o grafema b e ndo com o grafema v.

Por fim, o 11°F/K utilizou, nos seus textos, todas as palavras que pretendia, a excecdo de

tio, farmacia e oceano.

Como é possivel verificar, em anexo, as palavras aéreo, dormitério e vilva foram
mencionadas apenas por um elemento da amostra, que o fez incorretamente. Os restantes
vocabulos, ou seja, policia, armario, aguia, livraria, laboratorio familia e agua apresentam

uma percentagem de respostas corretas entre 0s 61% e 0s 100%.

Tendo em conta todos os resultados da primeira expressdo escrita, considero que posso
concluir que, em termos gerais, 0s elementos desta amostra revelam algumas dificuldades
na aplicacdo das regras gerais de acentuagdo da sua lingua materna. Entre as palavras
usadas pelos discentes, as que registam uma percentagem de respostas certas mais baixa

sdo policia e familia, 56% e 70% dos resultados totais, respetivamente.
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Na expressdo escrita Il (desta vez consistindo na elaboracdo de textos em Espanhol), os
alunos do 8°ano recorreram a um reduzido numero de palavras, ndo se registrando

qualquer uso dos termos tio, aéreo, farmarcia, aguila, viuda e océano.

E de salientar que policia e armario foram as palavras mais usadas, por 7 e 8 alunos,
respetivamente. No primeiro caso, nenhum dos elementos da amostra foi capaz de acentuar
a palavra corretamente enquanto que no segundo caso, apenas 38% escreveu armario com
correcdo. Também com uma percentagem de respostas corretas abaixo dos 50% surge a

palavra dormitorio, mais concretamente com 33%.

Inversamente ao sucedido com policia, os alunos que referiram a palavra familia nos seus

textos, fizeram-no corretamente.

Verifiquei igualmente que metade da amostra que utilizou as palavras laboratorio e agua

acentuaram-nas desnecessariamente.

Por sua vez, mais de metade da amostra do 11°l/J, em todas as palavras utilizadas, a
excecdo de libreria (50%) e dormitorio (100%), demonstrou dificuldades em acentuar
adequadamente, quando necessario. A este proposito, destaco as percentagens de respostas
certas referentes as palavras policia (29%), laboratorio (17%) e familia (21%).

Apenas os termos libreria e dormitorio apresentam uma percentagem acima dos 50% (50%

e 100%, respetivamente).

Quanto a turma do 11°F/K, os resultados obtidos sdo bastante negativos, sendo que a
percentagem de respostas certas é inferior em todos os casos a 50% da amostra,
excetuando apenas as palavras dormitorio com 100% e agua, onde se registam 50% de
respostas corretas. A este respeito, destaco as palavras policia, armario, laboratorio e
familia como sendo as mais usadas. A percentagem de alunos que sabem acentuar as

palavras mencionadas varia entre 0s 0% e 0s 38%.
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Partindo da analise dos resultados auferidos dos textos produzidos pelos 46 informantes,
verifiquei que, tal como na expressdo escrita I, redigida em Portugués, os discentes

revelam dificuldades em acentuar corretamente as palavras em questao.

Afirmo também que, como é notdrio, grande parte dos erros produzidos pela amostra €
fruto de uma clara interferéncia do sistema linguistico do Portugués sobre o Espanhol,
visto que os alunos demonstram incapacidade em alguns casos de identificar a silaba tonica
das palavras, o0 que condiciona claramente a aplicacdo das regras gerais de acentuacédo da
lingua espanhola. A este respeito, destaco as palavras paroxitonas terminadas em ditongo
crescente laboratorio, dormitorio, armario e familia que grande parte dos discentes
acentuam graficamente, por considerarem gue se trata de palavras esdruxulas, tal como no

Portugués.

A amostra revelou também dificuldade em acentuar adequadamente a palavra grave
policia, uma vez que assumiu que esta era esdruxula tal como na sua lingua materna. Deste
modo, nos dados recolhidos ndo se verificou uma mudanca do acento grafico da

antependltima silaba (Portugués) para a penultima (Espanhol).

22 Fase

Tal como referi anteriormente, apos a identificacdo das dificuldades da amostra, foi feita
uma intervencdo direta em contexto de sala de aula, na qual os alunos das diferentes turmas
foram solicitados a realizar diversos exercicios de revisdo/ consolidacdo das regras gerais

de acentuagédo do Espanhol.

Na preparacdo desta fase do projeto, considerei pertinente, em primeiro lugar, a leitura dos
programas nacionais da disciplina referentes aos anos escolares dos meus alunos, ou seja,
do 8°e do 11° anos (1997/ 2002), assim como do Plan Curricular del Instituto Cervantes

(versdo online).

A partir dos documentos referidos, confirmei que as regras de acentuacdo do Espanhol séo
um dos contetdos linguisticos a trabalhar nos anos em questdo e tomei conhecimento de

gue no nivel A2 esta prevista a:

39



“aplicacion de la norma general en imperativo y gerundio con pronombres cliticos (un
solo pronombre) cémpralo; comprandolas (Plan Curricular del Instituto Cervantes

(verséo online))

Relativamente ao nivel B1, o Plan Curricular del Instituto Cervantes (versao online)

postula o estudo de:
- “Palabras polisilabas: agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas. Regla general;
- Colocacién de tilde en diptongos y triptongos: despues; cuidate; estudiais;

- Colocacion de tilde en los hiatos formados por combinacion de vocales abiertas y

cerradas: pais; rio; leén;
- Adverbios en —mente: normalmente; técnicamente.”

Com o objetivo de fazer um inventario dos possiveis materiais a usar na intervencdo,
procedi & andlise dos manuais escolares adotados pela ESEQ, mais concretamente, Chicos
Chicas 2, 8%no (2003) e Gente 2, 11°ano (2004). Nessa analise, constatei que ambos 0s
manuais ndo dispunham de quaisquer exercicios ou atividades para trabalhar a questdo da

acentuacao gréfica.

Deste modo, através da consulta de diferentes graméaticas normativas bem como de
gramaticas didaticas, elaborei duas fichas de trabalho, tendo cada uma delas sido realizada

num bloco de 90 minutos, durante 0 més de maio do ano corrente.

No que diz respeito a formulacdo dos exercicios presentes em cada ficha, alguns deles
foram criados de acordo com o método indutivo, isto &, a partir da analise de diferentes
exponentes linguisticos, os alunos foram solicitados a formular as regras relativas a

acentuacdo gréafica da lingua espanhola.

A este respeito, convém referir que, visto que no 3° periodo tinha de lecionar 3 aulas ao
8°A, decidi introduzir o estudo da acentuacdo grafica na respetiva unidade didatica (anexo
5).

A intervencdo nos restantes grupos foi feita apos as minhas colegas de estagio terem
ministrado as suas aulas nas turmas em questdo e tendo em conta a calendarizagdo das

provas escritas e orais de cada turma.
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12 ficha

Esta ficha de trabalho é constituida por 3 exercicios a partir dos quais pretendia que 0s
alunos revissem as regras gerais de acentuacdo grafica da lingua espanhola aplicadas as
palavras agudas, graves e esdruxulas sem a presenca de qualquer tipo de encontros

vocalicos (anexo 6).

No primeiro exercicio, os discentes tinham de ler em voz alta um conjunto de palavras e
escrevé-las numa tabela, de acordo com a sua silaba tonica. Assim sendo, a tabela
encontrava-se dividida em 3 colunas, sendo que uma delas destinava-se as palavras agudas,

outra as palavras graves e outra as palavras esdruxulas.

No meu ponto de vista, este exercicio é bastante importante, na medida em que antes de
tratar da acentuacdo grafica propriamente dita, € imprescindivel que os alunos saibam
distinguir claramente as palavras segundo a sua tonicidade. Para tal, considero que a leitura

em voz alta das palavras contribuiria para uma melhor identificacdo das silabas ténicas.

Ainda em relagdo ao primeiro exercicio, foi pedido aos alunos que analisassem as palavras
apresentadas tendo em conta o acento grafico e que completassem as regras gerais de

acentuacdo da lingua espanhola.

Note-se que os exercicios que compdem a ficha de trabalho em questdo foram realizados
individualmente e que a sua correcdo e o esclarecimento de duvidas foram efetuados a
medida que iam terminando cada exercicio. Considerei que este modo de agrupamento
seria 0 mais adequado na medida em que permitiria uma maior concentracdo e implicacédo

da amostra na realizacdo dos exercicios.

Revistas as regras de acentuacdo grafica do Espanhol, os alunos realizaram o segundo
exercicio no qual tinham de, em primeiro lugar, sublinhar a silaba tonica das palavras, em
sequida, classificar cada palavra segundo a sua silaba tonica e, por fim, acentua-las

graficamente quando necessario.

No ultimo exercicio, os discentes foram confrontados com um conjunto de 4 frases nas
quais retirei deliberadamente todos os acentos graficos. Deste modo, pretendia que 0s
alunos fossem capazes de aplicar as regras gerais de acentuagdo revistas no primeiro

exercicio, acentuando, quando necessario, as palavras que componham as referidas frases.
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De acordo com a observacdo que fiz do desempenho dos alunos na realizagédo dos
exercicios assim como das dividas expostas durante a corre¢cdo dos mesmos, considero que
a amostra ndo revelou grandes dificuldades em identificar a silaba tonica das palavras nem

na sua classificacgéo.

No entanto, aquando da aplicacdo das regras de acentuacdo grafica, mais concretamente,
no ultimo exercicio, alguns alunos solicitarem-me para ler algumas das frases em voz alta
para que mais facilmente identificassem a silaba tonica das palavras e as acentuassem

graficamente, quando necessario.

22 ficha

A ficha de trabalho nimero 2 centrava-se no estudo da acentuacédo grafica das formas onde

ocorrem sequéncias vocalicas, quer sejam ditongos, quer sejam hiatos (anexo 7).

No primeiro exercicio, procedi a leitura de diversas palavras e solicitei aos alunos que
fizessem, individualmente, a divisdo silabica de cada um dos termos. A partir da correcdo
do exercicio, solicitei a um aluno que lesse a definicdo de ditongo presente no quadro, as
combinatdrias de vogais possiveis na lingua espanhola, bem como os exemplos. De
seguida, procedi ao esclarecimento de dividas e pedi aos discentes que referissem
exemplos de palavras do primeiro exercicio onde surgissem ditongos, de modo a verificar a

Sua compreenséo.

No que diz respeito a terminologia linguistica usada, considero necessario ressalvar que,
tendo como base a Gramatica Didactica del espafiol (2010), decidi distinguir as vogais
entre vogais abertas e vogais fechadas, deixando de parte o termo semivogal. Esta escolha
prendeu-se sobretudo com o facto de os alunos ndo conhecerem o conceito em questdo. A
sua introducdo implicaria, na minha opinido, o uso de algum tempo util da aula, o que iria
representar menos tempo para a realizacdo dos exercicios relativos & acentuacdo grafica

que era a minha prioridade para este projeto.

Através da leitura da definicdo de hiato e dos respetivos exemplos, chamei a atencdo dos
alunos para o facto de que, contrariamente ao que ocorre com os ditongos, as vogais que

formam parte de um hiato pertencem a silabas distintas.
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Uma vez que a maioria da amostra, como seria de esperar, apresentou dificuldades na
divisdo sildbica solicitada no primeiro exercicio, e com o intuito de esclarecer as suas
duvidas, decidi realizar o exercicio dois a partir da participacao oral dos alunos. Assim, 0s
discentes foram identificando as palavras em que ocorriam ditongos e, posteriormente, as

que apresentavam hiatos.

De modo a introduzir o estudo da acentuacao gréfica aplicada as palavras com ditongos e
hiatos, pedi aos diferentes grupos que, em pares, a partir da analise das palavras do
segundo exercicio, lessem as regras de acentuacdo presentes no terceiro exercicio e que
riscassem a informacdo desnecessaria. Note-se que, tal com primeira ficha de trabalho
utilizada nesta intervengéo, considerei que se fossem os alunos a formular as regras a partir
da analise de exponentes linguisticos, a aprendizagem do item gramatical em questao seria
mais motivadora e, consequentemente, mais significativa, comparativamente com a mera

leitura das regras.

No final do bloco de 90 minutos, os alunos foram solicitados a realizar o quarto e ultimo
exercicio da ficha de trabalho, no qual tinham de, numa primeira fase, fazer a divisdo
silabica de varias palavras, em seguida, sublinhar as silabas ténicas e, por fim, acentuar

adequadamente as palavras, quando necessario.

Conforme previa, a amostra revelou diversas dificuldades na realizacdo deste exercicio, na
medida em que a divisdo silabica de palavras como horario, ruido foi diversas vezes
realizada tendo em conta a estrutura métrica da lingua materna dos alunos. Assim sendo,
com o intuito de auxiliar os alunos na realizagdo do exercicio, recorri a leitura em voz alta
das palavras e ao contraste das mesmas com o0s exemplos analisados nos exercicios

anteriores.

32 Fase

Na ultima fase do projeto, tal como ja referi, foi realizada uma nova recolha de dados tendo
como base a mesma atividade utilizada na primeira fase. Terminada a intervengdo nas
turmas, nos dias 5 (11°F/K), 6 (11°1/J) e 12 (8°A) de junho solicitei aos alunos que, a partir
das imagens usadas nas expressdes escritas | e Il, escrevessem novamente um texto em

Espanhol (anexo 2).
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Com esta recolha tinha como principais objetivos: o contraste entre os dados deste texto
com os resultados obtidos no inicio do projeto, nomeadamente na expressdo escrita I, bem
como a verificacdo de possiveis melhorias na acentuacdo grafica de ditongos e de hiatos

por parte da amostra (anexo 8).

Estabelecendo a comparagdo entre as 2 expressdes escritas em Espanhol do 8°A, saliento
que, apos a intervencdo, com excecdo das palavras policia e armario, as percentagens de

respostas corretas sao inferiores ou iguais as registadas a 24 de abril.

De facto, as palavras laboratorio (50% — 0%), dormitorio (33% — 0%), familia (100%

— 67%) apresentam uma descida significativa na percentagem de respostas corretas.

No entanto, considero importante destacar que 67% dos alunos escreveram corretamente a

palavra armario enquanto que na expressao escrita Il, apenas 35% o tinham feito.

Comparativamente a expressdo escrita 1, os elementos do 11°1/J revelam melhorias
significativas na aplicacdo das normas gerais de acentuacdo do Espanhol. A este respeito,
recordo, por exemplo, que nos textos redigidos a 27 de abril, apenas 29% deste grupo
revelou saber acentuar corretamente a palavra policia enquanto que neste Ultimo texto a

percentagem de respostas corretas sobe para 69%.

Outros 2 casos de melhoria registam-se com o0s termos armario (42% — 80%) e familia
(21% — 89%).

Contudo, convém mencionar que nenhum aluno soube escrever adequadamente as palavras
libreria e océano em termos acentuais €, tal como na expressdo escrita Il, apenas 1 aluno

refere a palavra laboratorio com correcao.

No que concerne ao terceiro texto produzido pelo grupo do 11°F/K, verifico algumas
melhorias na correta aplicagdo das regras de acentuacdo grafica, visivel sobretudo nas
palavras armario (36% — 75%), libreria (0% — 50%) e laboratorio (38% — 80%).
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Convém referir que nos casos de policia e familia assistimos a um pequeno aumento da

percentagem de respostas certas.

Contradizendo esta tendéncia evolutiva, 67% da amostra escreve adequadamente a palavra

dormitorio, o0 que contrasta com os 100% presente nos textos elaborados em 24 de abril.

Apurei igualmente que, na expressao escrita I, a palavra agua foi utilizada corretamente
por 50% dos alunos, o que ndo acontece no ultimo texto, em que nenhum discente a

€screveu com COI'I’GQ@.O.

De acordo com os dados recolhidos na expressdo escrita Ill, constatei que as turmas do
Ensino Secundério apresentaram algumas melhorias na acentuacdo grafica das palavras
que estavam na base das imagens apresentadas. No tocante ao 8°A, os resultados ficaram
mais aquéem dos desejados, uma vez que se registaram mais percentagens de respostas

corretas inferiores a 50%.

No quadro abaixo, estdo presentes as palavras em que os alunos mais erraram e as
respetivas percentagens de respostas corretas de acordo com cada turma. Convém referir

gue nos casos em que a percentagem foi superior a 50%, assinalei com um asterisco.

Palavra 8°A 1101/ 11°F/K
Policia 20% * 30%
Laboratorio 0% 13% *
Dormitorio 0% * *
Familia * * 20%
Agua * * 0%
(Expressdo Escrita I11 — Percentagens de respostas certas inferiores a 50%)

A partir da informacdo presente no quadro, posso afirmar que a amostra, tal como na
expressdo escrita Il (primeiro texto em Espanhol), demostrou dificuldades na acentuagdo
gréfica de palavras graves terminadas em ditongo crescente (laboratorio, dormitorio e
familia), de palavras paroxitonas terminadas em hiato (policia) e também, em menor

percentagem, de palavras graves como agua.
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Considerac0es finais

No inicio deste trabalho, afirmei que uma das dificuldades que os alunos portugueses
apresentam na aprendizagem da lingua espanhola é a correta aplicacdo das regras gerais de

acentuacdo grafica em palavras com ditongos e hiatos.

Partindo desta constatacdo, elaborei um projeto de investigacdo-agéo, a partir do qual
pretendia levar os discentes a compreender a importancia de uma correta acentuagao
ortografica ndo s6 em contexto académico, como também nos mais diversos contextos

sociais e profissionais, assim como orienta-los no dominio dessas regras de acentuacao.

Desde o estudo da silaba, passando pelo agrupamento de palavras segundo a silaba tonica
até a formulacdo das regras gerais de acentuacdo grafica e a posterior aplicacdo das
mesmas em palavras agudas, graves e esdrixulas com ou sem a presenca de ditongos e
hiatos, a amostra realizou diferentes atividades com o intuito de colmatar as dificuldades

apresentadas nos textos produzidos na fase inicial deste projeto (expressoes escritas I e I1).

Como constatei através dos resultados obtidos ap6s a intervengdo nos grupos (expressao
escrita Il1) as dificuldades referidas anteriormente persistiram, mais concretamente, nas
palavras paroxitonas terminadas em ditongo crescente como laboratorio, dormitorio e
familia e nas palavras graves terminadas em hiato (policia). Considero que diversos fatores
poderdo justificar estes resultados, entre os quais: a duracdo do projeto em si mesmo e a

motivacao dos alunos.
Tal como Nora Gonzales Frapiccini (1982: 46/47), defendo que:

“el unico modo de adquirir el dominio del acento grafico estd constituido por un

entrenamiento metodico y paciente”.

Uma vez que este projeto foi desenvolvido em apenas dois meses, a amostra em termos
gerais ndo revelou as melhorias desejadas. Deste modo, penso que para que haja uma
absoluta automatizagdo do uso do acento grafico do Espanhol, é necessario promover um

estudo continuado e integrado nas diferentes unidades didaticas durante o ano letivo.

No meu entender, visto que os discentes apresentaram também algumas lacunas ao nivel da
acentuacdo da sua lingua materna, visiveis através da expressdo escrita I, seria benefico

proceder igualmente ao estudo sistematico deste aspeto gramatical nas aulas de Lingua
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Portuguesa e, se possivel, em simultdneo nas aulas de Lingua Espanhola, de modo a tornar

as aprendizagens mais efetivas.

Um outro aspeto que talvez possa explicar os resultados obtidos na fase final do projeto
prende-se com a motivacdo dos discentes. Tendo como referéncia o empenho revelado pela
amostra na realizacdo das fichas de trabalhos propostas durante a intervencéo, creio que
apenas uma minoria dos alunos revelou estar consciente da necessidade de dominar as
regras de acentuacgdo gréafica, sendo que grande parte da amostra manteve a mesma postura
revelada na fase inicial do projeto, ou seja, ndo considerou importante o estudo do

conteddo gramatical em questao.

Ciente das limitacBes que este projeto apresenta, considero que devera ser tido como uma
possivel abordagem da acentuacdo grafica no ambito da aprendizagem do Espanhol.
Espero também que este projeto sirva de inspiracdo para a criagdo de outros, visando um
melhor ensino do conteldo gramatical em causa. Seria deveras importante que o0s
profissionais da area do ensino da lingua espanhola reunissem esforcos para investigar,
partilhar conhecimentos e, se possivel, criar novos e melhores recursos que pudessem
auxiliar no ensino da acentuacdo grafica, tantas vezes menosprezada pelos alunos e

relegada para segundo plano por alguns professores.
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Anexo 2

PORTO

L !.:813.,! SM @EC Escola Secundaria Eca de Queirés Curso 2011/ 2012
Espaiiol - nivel II Expresion Escrita 11

Nombre y apellidos (optativo): Nuamero: Clase:

Fecha
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R S
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5 Eunice Amorim e Silva
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Expresion Escrita | —8° A

17/04/2012

Aluno Tio | Policia | Aéreo | Armario | Farmécia | Aguia | Livraria | Laboratério | Vilva | Dormitério | Oceano | Familia | Agua
1 Policia
2 Armario Oceano | Familia
3 Armario
4 Policia Armario Familia
5 Policia Aguia Familia
6 Policia Armario Aguia | Livraria Familia | Agua
7 Aéreo | Armario
8 Policia Libraria
9 Policia Armario Agua
10 Policia Familia
11 Policia
12 Policia | Aéreo Aguia | Libraria | Laboratorio Familia
13 Policia Armaério Agua
Respostas 0 10 2 7 0 3 3 1 0 0 1 6 3
dadas
Respostas 0 7 2 6 0 3 1 1 0 0 1 5 2
corretas
Percentagem | 0% | 70% | 100% 86% 0% 100% | 33% 100% 0% 0% 100% 83% 67%
de respostas
corretas
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Expresion Escrita 11 —8° A 24/04/2012

Aluno Tio | Policia | Aéreo | Armario | Farmacia | Aguila | Libreria | Laboratorio | Viuda | Dormitorio | Océano | Familia | Agua
1 Policia
2 Laboratorio
3 Policia Armario Laboratério
4
5 Policia Armario
6 Armario Familia | Agua
7 Armario Libreria Dormitorio
8 Policia Armario Libreria Dormitério
9 Policia Armario Libreria | Laboratério
10 Armario Libraria | Laboratorio Familia
11 Policia Livreria
12 Policia Armario Dormitorio Agua
13
Respostas 0 7 0 8 0 0 5 4 0 3 0 2 2
dadas
Respostas 0 0 0 3 0 0 3 2 0 1 0 2 1
corretas
Percentagem | 0% 0% 0% 38% 0% 0% 60% 50% 0% 33% 0% 100% | 50%
de respostas
corretas




Expresion Escrita | — 11° 1/J 20/04/2012
Aluno Tio | Policia | Aéreo | Arméario | Farmacia | Aguia | Livraria | Laboratorio | Viuva | Dormitério | Oceano | Familia | Agua
1 Policia Armario Aguia | Livraria | Laboratorio | Viuva Familia | Agua
2 Policia Aguia Laboratorio
3 Policia Armario Laborat6rio Agua
4 Policia Armario Aguia Familia | Agua
5 Policia Armario Laboratdrio
6 Policia Armario Aguia | Livraria | Laboratorio
7 Policia | Aéreo | Armario Aguia Laborat6rio
8 Armario Aguia | Livraria | Laboratorio Familia | Agua
9 Policia | Aéreo | Armério Aguia | Livraria | Laboratorio Dormitério Familia
10 Policia Armario Aguia | Livraria | Laboratorio Familia
11 Policia Armario Laboratdrio
12 Policia Armario Aguia Laboratorio Familia
13 Policia Armario Aguia Oceano | Familia
14 Policia Armario
15 Policia Armario Aguia | Livraria Familia
16 Policia Armario Aguia Laboratorio Familia | Agua
17 Aereo Libraria | Laboratorio Agua
18 Aguia Agua
19 Policia Armario Laboratorio Familia
20 Policia Armario Aguia Laboratdrio Familia
Respostas 0 17 3 17 0 14 7 15 1 1 1 11 7
dadas
Respostas 0 7 2 14 0 13 6 11 0 1 1 5 4
corretas
Percentagem | 0% | 41% 67% 82% 0% 93% 86% 73% 0% 100% 100% 46% 57%
de respostas
corretas




Expresion Escrita 11 - 11° 1/J 27/04/2012

Aluno Tio | Policia | Aéreo | Armario | Farmacia | Aguila | Libreria | Laboratorio | Viuda | Dormitorio | Océano | Familia | Agua
1 Tio | Policia Armario Laborat6rio Familia
2 Laboratorio | Viuva | Dormitorio Agua
3 Policia Aguia
4 Policia Armario Aguia | Libreria Familia
5 Policia Armario Aguia Familia
6 Policia Armario Aguia Familia | Agua
7 Policia Familia
8 Policia Laboratorio
9 Policia Armario Livraria | Laboratério
10 Laborat6rio Dormitorio Familia
11 Aereo | Armario Aguila Familia
12 Policia Armario Familia | Agua
13 Policia
14 Policia Armario Aguila Viuva Agua
15 Armario Familia | Agua
16 Policia Armério Familia | Agua
17 Armario Laboratorio Familia
18 Armario Familia
19 Policia Familia | Agua
20 Policia Familia
Respostas 1 14 1 12 0 6 2 6 2 2 0 14 7
dadas
Respostas 0 4 0 5 0 0 1 1 0 2 0 3 3
corretas
Percentagem | 0% 29% 0% 42% 0% 0% 50% 17% 0% 100% 0% 21% 43%
de respostas
corretas




Expresion Escrita | - 11° F/K

17/04/2012

Aluno Tio | Policia | Aéreo | Armario | Farmacia | Aguia | Livraria | Laboratorio | Vidva | Dormitério | Oceano | Familia | Agua
1 Policia Armario Aguia
2 Policia Armario Aguia | Livraria Familia
3 Aerio | Armario Libraria Dormitorio Familia
4 Policia Armario Aguia Viuva
5 Policia Livraria Familia
6 Policia Livraria | Laboratdrio
7 Livraria | Laboratorio Familia
8 Policia Armario Aguia Agua
9 Laboratorio Familia
10 Policia Armario Livraria Familia
11 Policia Laboratério
12 Policia Armario Aguia Familia | Agua
13 Policia
14 Policia Armario Livraria Familia | Agua
15 Policia Armario Laborat6rio Agua
16 Policia Armario Aguia Familia
17 Policia Armario Aguia Familia
18 Policia Laboratorio Agua
19 Policia Armario Agua
20 Armario Aguia
21 Policia Aguia | Livraria Agua
22 Policia Armario Livraria Agua
23 Armario
Respostas 0 18 1 15 0 9 9 6 1 1 0 10 8
dadas
Respostas 0 11 0 12 0 8 8 6 0 0 0 9 8
corretas
Percentagem | 0% | 61% 0% 80% 0% 89% 89% 100% 0% 0% 0% 90% 100%
de respostas
corretas
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Expresion Escrita 11 - 11° F/K 24/04/2012

Aluno Tio | Policia | Aéreo | Armario | Farmacia | Aguila | Libreria | Laboratorio | Viuda | Dormitorio | Océano | Familia | Agua
1 Policia Armario Familia
2 Laboratério
3 Laboratério
4 Policia Armario Laboratério Familia
5 Armario
6 Armario Laboratorio Agua
7 Policia Agua
8
9 Policia Livraria Dormitorio
10
11 Armario Livraria Familia
12 Armario Livraria | Laboratério
13 Agua
14 Familia
15 Policia
16 Policia Armario Laboratorio
17 Policia Armario Aguia Familia | Agua
18 Familia
19 Armario
20 Policia Livraria | Laboratério
21 Policia
22 Armario Laboratorio Dormitorio
23 Armario Familia
Respostas 0 9 0 11 0 1 4 8 0 2 0 7 4
dadas
Respostas 0 2 0 4 0 0 0 3 0 2 0 0 2
corretas
Percentagem | 0% 22% 0% 36% 0% 0% 0% 38% 0% 100% 0% 0% 50%
de respostas
corretas
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Escola Secundaria E¢a de Queirés Curso 2011/ 2012

Espafiol - nivel IT Expresién Escrita I
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=@ Escola Secundaria Ega de Queirés Curso 2011/ 2012

Espafiol - nivel 11 Expresion Escrita I
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Escola Secundaria E¢a de Queirés Curso 2011/ 2012

Espafol ~ nivel II

Expresion Escrita I
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D-c

Escola Secundaria Eca de Queiros
Tema: El Futuro/ Actividades de ocio

8° curso ¢ Espaiiol 11

CLASE 2
Paso | Tiempo Objetivos Actividad del profesor | Actividad de los Agrupa- | Destrez Recursos/ Contenidos
n® | estimado alumnos miento as medios/
apoyos
1 5min. - Pasar la lista de Contestar a la GG - - -
presencia. lista de presencia | (magistral)

2 10min. | - Predecir lo que | Como forma de repasar | Contestar a GG C.0. - * Tedricos
ocurrird en el los contenidos preguntas orales. (plenaria E.O.
afio 2013. trabajados en la clase dirigida) - Léxicos

predicciones...

- Saber utilizar
adecuadamente
el Futuro
Imperfecto.

anterior, orientar un
cuestionario oral que
incluye preguntas tales
como:

- ¢Qué hicimos en la
clase anterior?

- De acuerdo con el
texto que hemos leido,
¢ qué ocurrira en 2012?
- Segun el calendario
maya, ¢qué pasara el 21
de diciembre?

- ¢ Creéis que eso
ocurrird? ¢Por qué/no?
¢Creéis que el mundo no
existira en 2013?

- ¢Os gustaria saber lo

- Gramaticales
Futuro Imperfecto

[repaso]

* Comunicativos
Expresar opinion
Pienso que...

Creo que...

En mi opinion, ...

G 0Xauy



que os va a pasar el
préximo afio?

Proponerles conocer las | Determinar su afio GG C.0. Cuadernos
predicciones para el afio | personal, (plenaria E.O. Predicciones
2013 de acuerdo con la | realizando los dirigida) C.E. (presentacion
numerologia. Para eso, célculos en powerpoint)
orientar los alumnos a necesarios en sus Canén de luz
determinar su afio cuadernos.
personal, partiendo de la | Leer las
fecha de su cumpleafios | predicciones
y del nimero 2013. presentadas para
Proyectar las el 2013 de
predicciones que acuerdo con cada
corresponden a cada afio personal.
namero.
15min. | - Saber A partir de las Explicar por qué GG C.0. Predicciones | e Teoricos
distinguir predicciones presentadas | motivo las (plenaria E.O. (presentacion
silabas tonicas anteriormente, palabras estan dirigida) (C.E.) | en powerpoint) | - Léxicos
de silabas introducir el estudio de | subrayadas a rojo, Cafion de luz | Silabas tonicas y
atonas. la acentuacion, mas presentando las atonas; palabras
concretamente el repaso | formas correctas. agudas, graves y
de las reglas generales. esdrujulas...
- Saber Llamar la atencion de GG c.0. Predicciones | - Gramaticales
identificar y los alumnos sobre las (plenaria E.O. (presentacion Acentuacion:
distinguir formas verbales dirigida) (C.E.) | en powerpoint) | - silabas tonicasy

palabras agudas,

subrayadas en rojo en la

Cafion de luz

atonas
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gravesy
esdrijulas.

- Saber acentuar
adecuadamente
las palabras.

prediccion para el afio
personal tres.
Preguntarles por qué
estan subrayadas,
pidiéndoles que las
corrijan.

Distribuir una ficha de
trabajo y solicitar a los
alumnos que realicen el
ejercicio 1. (Leer en voz
alta las palabras y
escribirlas en una tabla,
dividiéndolas en agudas,
graves o esdrQjulas y
que completen las reglas
generales de
acentuacion).

Corregir el ejercicio a
partir de las
contribuciones de los
alumnos.

Aclarar posibles dudas.

Recibir la ficha de
trabajo y realizar
el ejercicio 1,
individualmente.

Corregir el
gjercicio,
presentando sus
respuestas.

GG
(magistral)
|

GG
(plenaria
dirigida)

C.0.
E.E.

C.0.
E.O.
(CE)

Pizarra

Ficha de
trabajo

Ficha de
trabajo
Pizarra

- palabras agudas,
graves y esdrdjulas
[repaso]

* Procedimentales
Deducir las reglas

generales de
acentuacion

15min

- Saber
distinguir
silabas tonicas
de silabas

A continuacién, pedirles
que hagan el ejercicio 2,
individualmente.
(Subrayar la silaba

Realizar el
ejercicio 2,
individualmente.

GG
(magistral)
I

C.0.
E.E.

Ficha de
trabajo

e Tedricos

- Léxicos
Silabas ténicas y
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atonas. tonica en las palabras, atonas; palabras
clasificandolas como agudas, graves y
agudas, llanas o esdrujulas...
- Saber esdrdjulas, poniendo una
identificar y tilde cuando sea - Gramaticales
distinguir necesario). Acentuacion:
palabras agudas, - silabas tonicas y
gravesy Proponer a los alumnos | Comparar sus GG C.0. Ficha de atonas
esdrdjulas. gue comparen sus respuestas con las | (magistral) E.O. trabajo - palabras agudas,
respuestas con las del del compafiero. Parejas (C.E) graves y esdrdjulas
- Saber acentuar | compariero. [repaso]
adecuadamente
las palabras. Corregir el ejercicio a Corregir el GG C.0. Ficha de e Actitudinales
partir de las ejercicio, (plenaria E.O. trabajo Interactuar
contribuciones de los presentando sus dirigida) (C.E) Pizarra adecuadamente con
alumnos. respuestas. su compafiero
15min - Saber Solicitarles que, en Realizar el altimo GG C.0. Ficha de e Tedricos
distinguir parejas, lean diferentes | ejercicio de la (magistral) | E.O. trabajo
silabas ténicas | frasesy que pongan las | ficha de trabajo, Parejas E.E. - Léxicos
de silabas tllt_jes necesarias. en parejas. Silabas ténicas y
. (Ejercicio 3). - _
atonas. atonas; palabras
agudas, graves y
- Saber Corregir el ejercicio a Aclarar posibles GG C.0. Ficha de esdrijulas...
identificar y partir de las dudas y corregir (plenaria E.O. trabajo
diferenciar contribuciones de los el gjercicio, dirigida) (CE) Pizarra - Gramaticales
palabras agudas, | alumnos. presentando sus Acentuacion:
graves y Aclarar posibles dudas. | respuestas. - silabas ténicas y
esdrdjulas. atonas
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- Saber acentuar

- palabras agudas,

adecuadamente graves y esdrdjulas
las palabras. [repaso]
15min - Identificar el Con el objetivo de Presentar algunas GG C.0. Pizarra e Tebricos
usoy la revisar las expresiones | frases sobre lo (plenaria E.O.
estructura de de obligacién: Tener gue tienen que dirigida) - Gramaticales
diferentes que/ Debes/ Hay + hacer para saber Expresiones de
expresiones de | Infinitivo, preguntarles | acentuar obligacion:
obligacion. qué hay que hacer para | adecuadamente Tener que/ Debes/
saber acentuar las palabras. Hay que + Infinitivo.
- Comprender correctamente las Identificar el uso
las estructuras palabras, escribiendo y la estructura de * Comunicativos
usadas para algunas de las frases las expresiones de Expresar obligacion
expresar presentadas en la obligacion a partir
obligacion. pizarra. de las frases
presentadas. * Procedimentales
Deducir las
- Utilizar Solicitarles que GG C.0. estructuras para
adecuadamente | identifiquen su uso y (magistral) | E.E. expresar obligacion
las expresiones | estructura, a través de | C.E.
de obligacion. ejemplos.
* Actitudinales
Explicar las estructuras | Escribir en los GG C.0. Pizarra Interactuar
presentadas y pedir a cuadernos las (magistral) E.E. Cuadernos adecuadamente
los a}lumnos que las estructuras para I con su
escriban en sus expresar Compaﬁero
cuadernos. L
obligacion.

Aclarar posibles dudas.

Aclarar posibles
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dudas.

Pedirles que abran el Abrir el manual y GG C.0. Manual

manual en la pagina 95 | realizar el (magistral) E.O.

y que hagan, gjercicio 3, Parejas (C.E)

individualmente, el individualmente.

gjercicio 3 (Ordenar los

dialogos y completarlos

con los verbos

presentados, usando las

estructuras de

obligacién).

Proponer a los alumnos | Comparar sus GG C.0. Manual

gue comparen sus respuestas con las (plenaria E.O.

respuestas con las del del compariero. dirigida) (C.E)

compariero.

Corregir el ejercicio a Corregir el Manual

partir de las ejercicio, Pizarra

contribuciones de los presentando sus

alumnos. respuestas.

10min - Desarrollar la | Dividir la clase en Interactuar con el GG C.0. Tarjetas * Teoricos

interaccion oral | parejas y pedirles que compariero, (magistral) E.O.
a través de la imaginen que van a invitandole a Parejas 10 - Léxicos
formulacién de | encontrarse con sus hacer algo o Tiempo libre

invitaciones y
de excusas.

mejores amigos y van a
ser invitados a hacer

dandole excusas
para no hacerlo.

Ir a una fiesta, ver
una pelicula, pasear

20




- Saber utilizar
adecuadamente
las expresiones
de obligacion.

- Saber dar
correctamente
excusas.

algo. Sin embargo, no
quieren o no pueden
aceptar sus invitaciones.
De este modo, tendrén
que inventar diferentes
excusas, usando las
expresiones de
obligacion estudiadas
asi como la expresion Es
que...

por el campo...

- Gramaticales:
Expresiones de
obligacion:

Tener que/ Debes/
Hay que + Infinitivo.
[repaso]

Expresion para dar

Incentivar a una puesta | Presentar algunas GG C.0. - excusas:
en comun de las excusas | de las excusas (plenaria E.O. Es que...
mas originales. referidas dirigida)
anteriormente. - Comunicativos:
Expresar obligacion
Dar excusas
* Actitudinales
Interactuar
adecuadamente con
su comparfiero
5min - Sistematizar Escribir los contenidos | Participar en la GG - Pizarra -
los contenidos | de la clase en la pizarra, | elaboracion de los | (plenaria Cuadernos
trabajados en a partir de las contenidos de la dirigida)

clase

contribuciones de los
alumnos:
- La Numerologia:

clasey
registrarlos en los
cuadernos.

21




predicciones para el afio
2013.

- Las reglas generales de
acentuacion.

- Las expresiones de
obligacion: Tener que/
Debes/ Hay que +
Infinitivo.

- Expresion para dar
excusas: Es que...

- Actividad de practica
oral: dar excusas.
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Anexo 6

QECJ Escola Secundaria Eca de Queir6s __Ocurso e Espafiol Il

Acentuacién I

2 1. Leelas siguientes palabras en voz alta y completa la tabla.

Espafiola Lapices Tenis Arabe Rapido Camisa
Escuchar Pajaro Facil Actriz Practica Jugaré
Sadbana Inglés Examen Escritor Sadnchez Corazdn
Esdruajulas Llanas Agudas
ioJo!

Reglas generales de acentuacion del espaiiol

1. Las palabras agudas llevan tilde cuando

2. Las palabras llanas o graves llevan tilde cuando

3. Las palabras esdrujulas

2 2. Subraya la silaba ténica y escribe si es aguda, llana o esdrijula. Pon una tilde cuando sea

necesario.

1. Marrén Aguda 8. Amarillo

2. Estomago 9. Lapiz

3. Volumen 10. Matematicas
4. Jamon 11. Mexicana

5. Dormir 12. Bebi

6. Economico 13. Unidad

7. Sofa 14. Boligrafo

23



QECJ Escola Secundaria Eca de Queir6s __Ocurso e Espafiol I

/Z 3. Acentua cuando sea necesario:

a) Manfana mis primos de America escribiran una redaccion sobre el partido de futbol.
b) El miercoles Angela canto una cancion en el cumpleafios de Pepe.
c) Yaveras como el medico vendray lo arreglara todo.

d) Elcafevy el azucar estan en el sillon al lado del frigorifico.

Elaboracidn propia
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Anexo 7

QECJ Escola Secundaria Eca de Queir6s __Ocurso e Espafiol Il

Acentuacidén II

2 1. Escucha las siguientes palabras y dividelas en silabas.

a) aula g) conmemorais
b) leer h) dleo

c) educacion i) maiz

d) frio j) fruteria

e) ciudad k) ruinas

f) linea 1) justicia

ioJo!

= El diptongo es la unidn de dos vocales en la misma silaba. Esta formado por una vocal

abierta (a, e, 0) y una cerrada (i, u) o por dos cerradas.

Ejemplos:

a ) Eu-ro-pa
i

e + Bai-lar
u

o Rei-na
a Can-cién

i

+ e Cuan-do

u
o His-to-ria

i+u Diur-no

u i Cui-da-te

= El hiato se produce cuando hay dos vocales seguidas, pero que se pronuncian en silabas
distintas.

Ejemplos: Pa—e-lla

Le-6n

25



@ECJ Escola Secundaria Eca de Queir6s __Ocurso e Espafiol I

Z 2. Lee en voz alta las palabras presentadas en el ejercicio 1 y clasificalas.

Diptongos:

Hiatos:

Z 3. Leelas reglas de acentuacidn de los diptongos e hiatos, cortando lo que no interesa.

ACENTUACION DE DIPTONGOS E HIATOS

=> Las palabras con diptongo no siguen/ siguen las reglas generales de acentuacion.
Cuando el diptongo esta formado por una vocal abierta (a, e, 0) y otra cerrada (i, u), la
tilde va siempre sobre la vocal abierta/ cerrada.
En el caso de los diptongos compuestos por dos vocales cerradas (i, u), la tilde va en Ia
primera/ segunda vocal.

= Las palabras con hiato siguen las reglas generales de acentuacién, excepto si estd
formado por una vocal abierta (a, e, 0) y una cerrada (i, u). En este caso, la tilde va sobre |
vocal abierta/ cerrada.

2 4. Divide las palabras a continuacidén en silabas, subraya la silaba tonica y pon la tilde cuando

sea necesario.

a) competéncia

b) heroe

¢) ruido

d) Raul

e) horario

f) alegria

g) continuacion

h) ciencia

i) buho

j) cuidalo

Elaboracion propia
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Expresion Escrita 111 —8° A 12/06/2012
Aluno Tio | Policia | Aéreo | Armario | Farmacia | Aguila | Libreria | Laboratorio | Viuda | Dormitorio | Océano | Familia | Agua
1
2
3 Tio | Policia
4 Policia Armario
5 Policia Armario Libreria | Laboratério Dormitorio
6 Policia Armario Laboratdtio Familia | Agua
7 Armario Libreria
8 Policia Armario Laboratorio Agua
9 Policia Armario Libreria | Laboratorio
10 Policia Armario Familia
11 Policia Armario Libreria | Laboratorio
12 Policia
13 Policia Armario Libraria Familia
Respostas 1 10 0 9 0 0 5 5 0 1 0 3 2
dadas
Respostas 1 2 0 6 0 0 3 0 0 0 0 2 1
corretas
Percentagem | 100% | 20% 0% 67% 0% 0% 60% 0% 0% 0% 0% 67% | 50%
de respostas
corretas
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Expresion Escrita 111 —11° 1/J 06/06/2012

Aluno Tio | Policia | Aéreo | Armario | Farmacia | Aguila | Libreria | Laboratorio | Viuda | Dormitorio | Océano | Familia | Agua

1 Policia Armario Agua

2 Dormitorio

3 Policia Aguila Laboratorio Familia

4

5 Policia Familia | Agua

6 Policia Dormitorio

7 Armario Laboratorio Familia

8 Laboratério Familia

9 Policia Aguila

10 Familia

11 Policia Laboratério Dormitorio Familia

12

13 Familia

14 Policia Dormitorio

15 Policia Libraria Oceano

16 Policia Armario Laboratério

17 Policia Libreria | Laboratério | Viuda

18 Policia

19 Policia Armario Laboratério Familia

20 Policia Armario Laboratério | Viuva Familia
Respostas 0 13 0 5 0 2 2 8 2 4 1 9 2
dadas

Respostas 0 9 0 4 0 1 0 1 1 3 0 8 2
corretas
Percentagem | 0% 69% 0% 80% 0% 50% 0% 13% 50% 75% 0% 89% 100%
de respostas

corretas
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Expresion Escrita 111 - 11° F/K

05/06/2012

Aluno Tio Policia Aéreo Armario Farmacia Aguila Libreria Laboratorio Viuda Dormitorio Océano Familia Agua
1 Policia Armario Aguia Dormitério Familia
2 Armario Domitorio Familia
3 Policia Livraria Laboratorio Viuva
4 Policia Aguia Familia
5 Policia Armario Libreria Laboratorio Dormitorio
6 Policia Armario Dormitorio
7 Laboratorio Dormitorio
8
9 Policia Armario Libreria
10 Policia
11 Aguia
12 Policia Libraria Laboratério Dormitorio
13 Policia Armario Dormitério Familia
14 Policia Armario
15 Policia Armario Aguia Agua
16 Policia Armario Laboratorio
17
18 Armario Dormitorio Familia
19
20
21
22 Policia Armario Dormitorio
23 Armario
Respostas dadas 0 13 0 12 0 4 4 5 1 9 0 5 1
Respostas 0 4 0 9 0 0 2 4 0 6 0 1 0
corretas
Percentagemde | 0% 30% 0% 75% 0% 0% 50% 80% 0% 67% 0% 20% 0%
respostas
corretas
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