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Além de limitada
em termos de
compreensio, a
linguagem presta-se
a vdrios equivocos
de interpretagio. O
saber experiencial
ndo tem de ser
reconbecido para
conferir qualificacoes,
mas como modo

alternativo de

aprendizagem.

SE, PARA alguns, a primeira afir-
magcdo do titulo podera parecer uma
cvidéncia, ¢, para outros, mais uma
“modernice™ das Ciéncias da Edu-
cagdo, cla mais explicitamente pre-
tende clarificar que a educagio nio
se restringe A Escola, por um lado,
mas que este movimento deverd ser
igualmente considerado no sentido
inverso, por outro. Quero com isto
dizer, escolarizar menos os assuntos
da vida ¢ acentuar mais a dimensio
cducativa (c ndo estritamente instru-
tiva) da Escola.

Os assuntos da vida, os assuntos da
socicdade, entram pela porta grande
da Escola: entendeu-se que, havendo
criangas cujas dificuldades radicam
num fragil apoio familiar, nccessa-
rio sc tornava formar os scus pais;
o acesso dificilmente controldvel &
informacdo tornou Gbvio que, por
muito conscrvador que sc queira
ser, ndo sc pode evitar falar da vida
sexual com os jovens; a participagio
social, mascarada de cidadania ou
ainda de alguma perspetiva de civis-
mo, aparece como mais uma dimen-
530 a trabalhar por antecipacio. E
onde cacm todas cstas “urgéncias”?
Na Escola, scgundo os modclos da
Escola ¢ ignorando as particularida-
des do mundo da vida das pessoas.
E neste contexto que, privilegian-
do agora a segunda afirmagio do
titulo, proponho uma breve refle-
x40 a partir das palavras de Munir
Fashch - professor de Matematica,
palestiniano, que pensa c discute a
educagio menos a partir da figura
institucionalizada da Escola ¢ mais
a partir das comunidades onde as
pessoas s inscrem, tém raizes ¢ cons-
troem as suas fundacdes.

Num artigo onde discute Como er-
radicar o analfabetismo sem erradi-
car os analfabetos?, Munir Fashch
afirma ser sua preocupagio “ga-
rantir que o aprendiz ndo perca o
que j4 possui; que ser alfabetizado
ndo pode ser considerado superior
a outras formas; que o aprendiz
possa utilizar o alfabeto, em vez
de ser usado por cle”; por outras
palavras, “precisamos analisar nio
somente o que a alfabetizagio acres-

centa na forma como é concebida ¢
implementada, mas também o que
subtrai ou torna invisivel”.

A experiéncia de Fashch numa na-
¢do sem Estado, permanentemente
sob a obscrvancia ¢ controlo de
outra na¢io, agudiza a sua sensibi-
lidade para a questio do controlo
(social) efetuado por intermédio das
institui¢des: a Escola é uma ¢ ndo
deixa de evidenciar uma perspeti-
va hegeménica de entender o que
sc deve aprender, mas igualmente
o que deve ser educar. Nas suas
palavras, “universalismo, mais do
que qualquer outra coisa, tem sido
a causa principal para sc climinar a
diversidade que, a meu ver, constitui
a csséncia da vida™.

E, reportando-se ainda a alfabeti-
zagio, Fashch acrescenta, “a lin-
guagem ¢ limitada em termos de
compreensio. O facto é que experi-
mentamos muito mais do que pode-
mos entender por meio da mente, ¢
compreendemos muito mais do que
podemos expressar pela linguagem™.
O que o leva a afirmar ainda que a
“cducacio representa apenas uma
das formas de aprender: (...} a minha
esperanga era que aprendéssemos, de
novo, como scr humildes ¢ nos tor-
ndssemos conscientes da diversidade
de formas de aprender, conhecer,
pereeber, viver ¢ se expressar, ¢ que
tais formas nio podem ser compa-
radas usando medidas lincares.”

Afirmei em artigo anterior (Resgatar
a experiéncia, PAGINA n° 193) que
cmbora o programa de formagio de
adultos RVCC (Reconhecimento,
Validagdo e Certificagio de Com-
peténcias) tenha inegdveis caracte-
risticas positivas — desde logo por
cleger a experiéneia dos sujeitos
como fonte de recursos essencial —,
o problema é que a sua legitimacio
56 sc faz por aferigio a um quadro
de qualificagdes formais.

Era exatamente aqui que queria
chegar: o saber experiencial nio
tem de ser reconhecido para con-
ferir qualificagdes, ele tem de ser
reconhecido como modo alternativo
de aprendizagem.

Vale a pena destacar ainda, na visio

de Fasheh, aquilo que deveriam ser
considerados os direitos humanos
fundamentais: “interpretagio pes-
soal” ¢ “investigacio independente
de significados™. Para o autor, “iro-
nicamente, ndo recchem mengio na
Declaracdo Universal dos Dircitos
Humanos!”

E sc a educagio ndo ¢ a forma tni-
ca de aprender, a Escola nio serd
certamente o modelo exclusivo de
educar. M
A cste respeito, um outro autor res-
peitado ¢ algo ‘na moda’, o sociélo-
go polaco Zygmunt Bauman, refere,
no artigo Education in Liquid Mo-
dernity, a propésito da concorréncia
a0 monopélio dos estabelecimentos
de ensino enquanto guardadores do
conhecimento (concorréncia, entre
outros, dos fornecedores de softwa-
re informitico), que um dos mais
notados cfcitos desta concorréncia

sobre tedricos ¢ priticos da educa-
¢io ¢ a mudanca de acentuagio do
‘ensinar’ para o ‘aprender’: “trans-
ferir para o estudante individual a
responsabilidade pela composicio
da trajetéria de cnsino/aprendiza-
gem (c, obliquamente, pelas suas
consequéncias pragmaticas) reflete
a crescente falta de vontade dos es-
tudantes cm assumir compromissos
de longo prazo que constranjam o
leque de opedes futuras ¢ limitem o
campo de manobra”.

Mas importa perceber que a nio
exclusividade da Escola como lu-
gar da educagio pode ter mais do
que uma interpretagdo: “Entre os
cfeitos conspicuos das pressocs de
desinstitucionalizagio estio a ‘pri-
vatizagio’ ¢ a ‘individualizacio’ das
situacdes de ensino/aprendizagem,
bem como uma gradual, ainda que
implacdvel, substituicio da ortodoxa
relagio professor-aluno pelo padrio
fornecedor-cliente ou consumidor
de centro comercial.”

Poderiamos acrescentar as palavras
de Fasheh que, além de limitada em
termos de compreensdo, a lingua-
gem presta-sc, igualmente, a virios
cquivocos de interpretacio.
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