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Resumo

A motivacado € vista como um dos aspetos que mé#igncia a aprendizagem
em geral e a aprendizagem de uma lingua estraregeigarticular.

Por conseguinte, torna-se crucial conhecer agettstécas que constituem um
constructo tdo abrangente e complexo como a mdéivade modo a potencializar de
forma efetiva a aprendizagem da lingua estrangeira.

Este trabalho de investigacdo, abordando as péiscieorias da motivacao a luz
da psicologia e extrapolando as contribuicdes desnmas para o contexto educativo,
tem como principal objetivo contribuir - ainda gon&o exaustivamente - para uma
melhor compreensao do conceito e ajudar os prafessie lingua estrangeira, através
da apresentacdo de varias estratégias de motivagaotivar os seus alunos para uma
aprendizagem ao longo da vida.
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Resumen

La motivacion se ve como uno de los aspectos quemfiaye en el aprendizaje
en general y en el aprendizaje de una lengua gettead@n particular.

Por eso, es crucial conocer las caracteristicasfguman un constructo tan
abarcador y complejo como el de la motivacién, dgmena que potencien de forma
efectiva el aprendizaje de una lengua extranjera.

Este trabajo de investigacion, abordando las ipa@hes teorias de motivacion
segun la psicologia y extrapolando las contribugsode estas al contexto educativo,
tiene como objetivo principal contribuir - a pegae no exhaustivamente - a una mejor
comprension del concepto y ayudar a los profestgdengua extranjera, a través de la
presentacion de varias estrategias de motivacimotivar a sus alumnos para un
aprendizaje para toda la vida.
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Introducao

O Homem &, simultaneamente, um ser social e urecsglizador, pois nédo sé
vive em sociedade como também interage — atravammanicacdo — com todos os
outros seres sociais dessa mesma sociedade. Desi@, e para evitar ser excluido,
torna-se crucial que o Homem se adapte as mudaougasa “sua” sociedade origina,
bem como as das “outras” sociedades, sendo queu@agib tem aqui um papel
fundamental’

Assim, compreendemos a importancia que a comunwcadalada ou escrita —
assume na vida quotidiana de cada individuo, nadaeui que possibilita a abertura a
“horizontes” sociais e culturais. No entanto, eadacevolucéo “galopante” a que temos
assistido — nomeadamente ao nivel das novas teiasloas quais eliminaram
distancias que outrora eram impensaveis, colocandotiuma “comunicacéo universal”
e “em tempo real” — comunicar com a “nossa” soaedado chega. Necessitamos
muito mais. Necessitamos comunicar com as “outsasiedades, pois vivemos numa
“aldeia global” (ou “aldeia planetaria” tal comoirafa Delors) onde ja ndo existem
fronteiras entre povos e suas culturas.

Por conseguinte, a aprendizagem de novas lingodsngo da vida, assume-se
como algo que ndo devemos prescindir — embora posséazé-lo, se ndo estivermos
conscientes da sua consequéncia mais imediataompreens&oentre os seres sociais
gue habitam o Planeta — mas algo que devemos cqueeto qual devemos “lutar” para
0 conseguir. Esta consciéncia de “absoluta’ nedadsi em aprender novas linguas
deve estar aliada a outra necessidade ainda mp@stante: o gosto por aprender, para
mais conhecer e melhor saber fazer. Todavia, ess® gor aprender novas linguas
nem sempre esta presente nos alunos, pois com fregi#€ncia deparamo-nos com
alunos desinteressados e desmotivados, sendo toorfaimordial tomar “medidas”
para inverter esta situacao.

! Segundo Delors (1996:47): “Para cumplir el conjunto de las misiones que le son propias, la educacién
debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales, que en el transcurso de la vida seran
para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento: aprender a conocer, es decir, adquirir
los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno;
aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en todas las actividades humanas; por
ultimo, aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores. Por
supuesto, estas cuatro vias del saber convergen en una sola, ya que hay entre ellas multiples puntos de
contacto, coincidencia e intercambio.”

% Na opinido de Delors (1996:21): “En términos generales, la diversidad linglistica no se debe considerar
Unicamente como obstaculo para la comunicacidn entre los diferentes grupos humanos sino mas bien
como fuente de enriquecimiento, lo cual habla en bien del fortalecimiento de la ensefianza de idiomas,
las exigencias de la mundializacion y de la identidad cultural no deben considerarse contradictorias sino
complementarias.”

Relatério de Estagio Monodisciplinar de Espanhol
Marla Pais



Pagina |8

A escola €, por exceléncia, o espaco onde a apegyain de novas linguas é
iniciada, sendo que, pelo seu carater formal, exiga série de regras e condutas, quer
do professor quer dos alunos. Ora, para que adeakula — normalmente o espaco
anico de aprendizagem de novas lingua para aldunesa— seja o “melhor” local para
aprender uma lingua estrangeira € necessario gataraxcondicdes motivacionais
favoraveis, que potencializem nos alunos o intergssr aprender novas linguas,
contactar com novas formas de viver e assimilaasaulturas. Ou seja, conduzir o
aluno para “aprender a conhec@r”.

Assim, o objetivo do presente trabalho é conhex®rcaracteristicas que
envolvem o conceito da motivacdo - para melhor cesnpler as razbes que estdo por
detrds do desinteresse e da desmotivacdo dos alumaspresentar estratégias para
potencializar o seu interesse por aprender a lisgpanhola.

Este relatorio de estagio é composto por tréegpadlistintas. Na primeira parte -
enquadramento tedrico - apresento a definicdo devagdo, as principais teorias
psicolégicas sobre a motivacdo e as suas contbiésigQara a aprendizagem, as
principais teorias sobre a motivacéo para a apzagdm de uma lingua estrangeira e as
varias estratégias para promover a aprendizagdinglea espanhola, nomeadamente a
conduta do professor, a relacdo entre professhmes a atmosfera da sala de aula, os
materiais, 0s recursos e novas tecnologias, asladies, o feedback, as estratégias de
aprendizagem, os estilos de aprendizagem e o mapglais. Na segunda parte —
enquadramento pratico — justifico a escolha do teamesento varios aspetos
relacionados com a pratica pedagodgica, apresentwodo como recolhi os dados
apresentados e faco uma analise detalhada dos mebladerceira parte, faco uma
reflexéo final sobre o papel da motivacdo na aprageém da lingua espanhola.

Para Delors (1996:24): “La educacidon debe por tanto esforzarse al mismo tiempo por hacer al individuo
consciente de sus raices, a fin de que pueda disponer de puntos de referencia que le sirvan para
ubicarse en el mundo, y por ensefiarle a respetar las demds culturas.”
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Parte | — Enquadramento tedrico

1. Motivacao
1.1. Definicéo e evolucao do conceito

A motivacgdo, sendo algo que impele o individuoig &ynou-se principalmente
0 objeto de estudo da Psicologia. Assim, esta i@@neestiga a motivagao para analisar
diversos aspetos como razdes, duracao, grau ddvenento e sentimentos gerados
que levam o individuo a ter determinado comportamen

Keller (1983:389) define motivacdo como sendo:

“... the choices people make as to what experiencgsals they will approach
or avoid, and the degree of effort they will exarthis respect.”

O autor distingue ainda quatro fatores basicosuaaenria de motivagdo, como
sendo o interes§ea relevanciy a expectativie a recompensa, castigo ou resulfado

Ja Dornyei (2003:18) explica que a motivacao:

“... addresses the basic question of why humans thmk behave as they do;
that is, motivation concerns the direction and miagle of human behavior, or,
more specifically (i) the choice of a particul&tian, (ii) the persistence with it,
and (iii) the effort expended on it. In broad teyrmotivation is responsible for
why people decide to do somethingow longthey are willing to sustain the
activity, andnow hardare going to pursue it.”

Por sua vez, Gardner (1985:51) define a motivagamaenvolvendo:

“... four aspects, a goal, effortful behaviour, aside to attain the goal and
favourable attitudes toward the activity in questi

4 ey , ey
“... refere-se a uma resposta positiva ante um estimulo, baseado em alguma estrutura cognitiva

preexistente que desperta e mantém a curiosidade do aluno.” (Cantos Gdmez 1999:59)

S requisito prévio para uma motivagdo continua. O aluno percebe que aquilo que Ihe é apresentado
no contexto docente pode ser importante para suas proprias necessidades pessoais.” (Cantos Gémez
1999:59)

®« . os alunos gue se julgam capazes de realizar as diversas atividades de forma correta estardo mais
motivados do que aqueles que considerem que fracassardo na sua realizagdo. Da mesma forma, estardo
mais motivados os alunos que, de algum modo, atribuem ao seu préprio esforgo o sucesso ou o fracasso
da sua aprendizagem, frente aqueles que o atribuem a sorte, ao estado de dnimo do professor ou a
dificuldade da tarefa.” (Cantos Gdmez 1999:59)

7« . as atividades cuja carga motivacional ocorre ao final, denominam-se extrinsecamente motivadoras,
frente as que sdo intrinsecamente motivadoras.” (Cantos Gémez 1999:59-60)
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O autor (2005:4) considera ainda a motivacdo € wmstoucto bastante
abrangente e complexo, que envolve varios aspetos:

“It has cognitive, affective and conative charastars, and the motivated
individual demonstrates all facets.”

Assim, Gardner explica o conceito através de uma si& caracteristicas que
definem um individuo motivado, como sendo: ter tibps, desejar e esforcar-se para
atingi-los, ter persisténcia, realizar as atividadecessarias para esse fim e desfrutar
das mesmas, ter expectativas acerca do suces$ftapcta demonstrar autoeficacia e
autoconfianca e ter motivos para levar a caboiasiates.

De acordo com investigacles ja realizadas apongadois tipos de fatores: os
primeiros sdo pessoais, prendendo-se com concedo® impulsos, necessidades
objetivos, crencas, valores, interesses e expessafpessoais; e 0S segundos sao
ambientais, relacionando-se com conceitos comos@oesocial e incentivos. Esta
distincdo entre fatores pessoais e fatores amiBeétdambém explicada através da
diferenca entre motivacdo intrinseca e motivacadonseca. A primeira refere-se as
razdes internas que impulsionam o individuo paradagio comportamento (fatores
pessoais) e a segunda relaciona-se com as raztegsasxque levam o individuo a
tomar um dado comportamento (fatores ambientais).

Dado que este conceito tem suscitado inUmera igagsio e estudo durante
décadas, torna-se dificil alcancar uma definicdtsensual, pois as teorias que surgem
colocam énfase em variaveis tao diferentes comdigidual, o social, o cultural.

1.2. Papel da motivacédo na aprendizagem

A motivacdo é um constructo complicado de defigilapsua complexidade e
abrangéncia, envolvendo aspetos de varias ardasiczogia, como sendo a Psicologia
Cognitiva, a Psicologia Social, a Psicologia Edumsl, a Psicologia Sociocultural.
Sendo que os contributos das varias areas da &gedEm sido fundamentais para
compreender a funcdo da motivacdo na aprendizagem.

Tal como afirmam Melzi e Schick (2012:55):

“The study of motivation began in the mid-twentiettentury and has
encompassed numerous theoretical perspectivesdhaéptualize motivation in
distinct ways. This diversity in perspectives @ss to the highly complex and
multi-faceted nature of the construct itself.”
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Segundo Doérnyei (2001:5) a motivacdo € comummeagseld ao sucesso ou
fracasso na aprendizagem:

“This reflects our intuitive — and in my view cocte— belief that during the
length and often tedious process of masteringr@ign/second language (L2),
the learner’'s enthusiasm, commitment and persistane key determinants of
success or failure.”

Contudo, Cantos Gomez (1999:61) defende que “éildifiéterminar como e em
que medida a motivacédo afeta a aprendizagem”, gmaiera ser a motivacao do aluno
gue o leva a ter sucesso na aprendizagem ou SErfn@smMo sucesso que potencializa a
sua motivagdo. Por conseguinte, o autor afirma que:

“Seria sensato, talvez, pensar que estamos feentea relacao bidirecional e
interdependente.”

As teorias da motivacdo para a aprendizagem derdeagorrentes psicologicas
como o comportamentalismo, 0 humanismo, o congisuib, 0 cognitivismo e 0 socio-
cognitivismo ou cognitivismo social.

A corrente comportamentalista baseia-se no prinaipiestimulo e resposta, ou
seja, todo o comportamento do individuo é explicattavés de estimulos externos,
sendo que os estados mentais internos ndo sioeidasonsideracdbEsta corrente
defende que a motivacdo é extrinseca ao individuexplicada através dos efeitos que
0 comportamento humano provoca, dai a importarasacdnceitos de incentivo (causa
externa que encoraja um dado comportamento) e pEwa (consequéncia positiva de
um dado comportamento). Em termos educativos, @stante vé o aluno com um
papel meramente passivo no processo de ensinodigagam, pois apenas responde
aos estimulos dados pelo professor, sendo questivabg responder corretamente para
ser recompensado. Segundo a corrente comportamtnta aprendizagem é vista
como a mera aquisi¢do de respostas. Dai que apaincitica apontada a esta corrente
€ o facto de néo dar qualquer importancia ao pemstando aluno. No entanto, e
segundo Svinicki (1999:6) esta corrente teve inaglies positivas no processo de
ensino-aprendizagem, pelo facto de ter como oljethaximizar a frequéncia de
respostas corretas e minimizar a frequéncia das.eAlém disso, a autora considera
gue a repercussao mais relevante para o ensineveel @o facto de esta corrente ter
contribuido positivamente para o conceito da mgéweaatravés do conceito do reforco,
conduzindo assim os alunos ao comportamento desejad

“What behaviorist theory did contribute, howeveimentionally, to motivation
was the concepts of reinforcement and punishmemirigsers of behavior. As

8 Disponivel em: http://www.learning-theories.com/behaviorism.html
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noted earlier, reinforcement is a very useful catstfor teaching. We should
provide positive consequences when students engageéesired behavior. If we
do, that behavior is more likely to occur agairthia future. Likewise, we should
provide negative consequences when students erigagedesired behavior,
which will lower its frequency. “(Svinicki 1999:20)

Entre as varias teorias que emergiram desta cerrdatsalientar os contributos
para a aprendizagem de duas teorias: a teoria rtticienamento classico de Pavipv
na qual o aluno mediante a pratica repetida, meaamirecionada e disciplinada
responde aos estimulos que Ihe sédo proporcionadasteoria do condicionamento
operante de Skinner, na qual os comportamentosludm gpodem ser modificados
mediante o uso de reforco positivo ou negati?o.

A corrente humanista fundamenta-se no pressupestpe o individuo deveria
ser entendido como um todo, sendo que as suasidages, valores e aspiracdes sao
aspetos fundamentdis. Esta corrente propde que a motivacdo é essencitdme
intrinseca, sendo explicada através da predispp®ciecessidade naturais que 0s
individuos tém de realizar-se. Em termos educatiesta corrente considera o aluno
como o centro da aprendizagem, sendo esta condédena ato que, valorizando as suas
necessidades interiores, visa atingir o seu p@gnou seja, o seu desenvolvimento
pessoal e auténortfo De ressaltar os contributos das teorias de Ma&3lewRogers para
a aprendizagem, nas quais os conceitos de autpagid e autodeterminac¢dcsao
essenciais, pois sédo considerados como necessidatiesao individuo.

A corrente construtivista assume-se como uma rea@ao corrente
comportamentalista. Esta corrente postula que igitha constroi o seu conhecimento
através do significado que atribui as experiénpessoais. Assim, cada individuo cria

? “Classical conditioning is a reflexive or automatic type of learning in which a stimulus acquires the
capacity to evoke a response that was originally evoked by another stimulus.”

Disponivel em: http://www.learning-theories.com/classical-conditioning-pavlov.html

10 “A behaviorist theory based on the fundamental idea that behaviors that are reinforced will tend to
continue, while behaviors that are punished will eventually end.”

Disponivel em: http://www.learning-theories.com/operant-conditioning-skinner.html

! “Qumanists also believe that it is necessary to study the person as a whole, especially as an individual
grows and develops over the lifespan. It follows that the study of the self, motivation, and goals are
areas of particular interest.”

Disponivel em: http://www.learning-theories.com/humanism.html

12”Making expectations clear and achievable, using high-quality and personalized examples, involving
students, and giving students choices all increase learners’ perceptions of control and autonomy.”
Disponivel em: http://wps.prenhall.com/chet eggen education 6/13/3460/885789.cw/index.html

B “Maslow proposed that the central motivating force in people’s lives (...) is the self-actualizing
tendency that is the desire to achieve personal growth and to develop fully the capacities and talents we
have inherited.” (Dornyei 2001:8)

14 «self-determination theory assumes that the need for competence, control, and relatedness are basic
in people.”

Disponivel em: http://wps.prenhall.com/chet eggen education 6/13/3460/885789.cw/index.html
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as suas proprias interpretacdes (subjetivas) dodmun da realidade (objetivas),

construindo assim o seu conhecimefitd®ara os construtivistas, a motivacédo é
explicada através da necessidade que o individnaleeconstruir significados sobre a

realidade. Em termos educativos, esta correnteidemasque a aprendizagem é um
processo ativo, pois pressupde a construgcdo ddicagios por parte do aluno, sendo

que os conhecimentos prévios, aliados a diferanfesmacdes recebidas, sdo fulcrais
para a formacdo de novos conhecimentos. Desta foom&luno ndo é meramente

passivo, adquirindo apenas conhecimentos mas-$ernaais ativo e autbnomo, pois ao
gerir a sua cognicao constroi conhecimentos. Segesth corrente, a aprendizagem €
encarada como construcdo de significados. De refesta corrente os contributos para
a aprendizagem da teoria do desenvolvimento sdeidlygosty, a qual postula que o

aluno deve ter um papel central na aprendizagendosque o professor deve apenas
assumir o papel de “facilitador” para a construgéaignificados®

A corrente cognitivista apresenta-se também coma wvesposta a corrente
comportamentalista, na medida em que postula quedigiduos, enquanto seres
racionais, nao respondem apenas aos estimulos rambienas, realizam associacoes
mentais desses mesmos estimulos. Desta forma,alsgsaio principio de que o
pensamento € a origem para compreender o compart@arnemanoOs cognitivistas
usam a metafora da mente como sendo um computedoredida em que a informacao
é recebida e processddaEsta corrente propde que a motivacdo é intrinseca
individuo dado que é o pensamento - através daspistacdes que faz do mundo
exterior - que origina 0 comportamento humano. Ermés educativos, esta corrente
coloca o principal foco nos processos mentais sg@ento, memoria, conhecimento e
resolucdo de problemas - usados pelos alunos pegader. O conhecimento é visto
como uma rede de esquemas ou construcdes memtaiprendizagem € definida como
uma mudanca operada nesses mesmos esquemas do S&gumdo a corrente
cognitivista, a aprendizagem assume-se como aigdpide conhecimentos.

Svinick (1999) aponta que este modelo, ao longosdas vérias fases - num
primeiro periodo focando as associagfes mentais, segundo periodo focando a
metacognicdo e num ultimo periodo centrando o noodel aluno - teve também
implicacdes positivas para o processo de ensinrendm@agem, as quais se devem ao
facto de, respetivamente, privilegiarem a orgamfiaagos conhecimentos novos e o
relacionamento com conhecimentos ja existentes (899 direcionarem e
responsabilizarem o aluno, fornecendo-lhes, atrdeéapoio prestado pelo professor,
estratégias para potencializar a sua aprendiza$@89:12); conduzirem o aluno para
uma aprendizagem estratégica, pelo controlo ataveuwh aprendizagem e pelo valor

' Disponivel em: http://www.learning-theories.com/constructivism.html
16 “social Development Theory argues that social interaction precedes development; consciousness and
cognition are the end product of socialization and social behavior.”
Disponivel em: http://www.learning-theories.com/vygotskys-social-learning-theory.html
17~ , . . e .
Disponivel em: http://www.learning-theories.com/cognitivism.html
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motivacional desse controlo, ou seja, 0 aluno defia seus objetivos, toma as suas
decisbes e avalia 0 seu processo de aprendizagem.

De referir que esta corrente ofereceu contributogortantes para a
aprendizagem, nomeadamente pela teoria atribucidealWeinel®, pela teoria da
elaborac&o de Reigeldtte pela teoria do desenvolvimento cognitivo de &i&y

A corrente sociocognitiva ou do cognitivismo sgciabnstituindo-se pelas
teorias da aprendizagem social, € um modelo pgmuoque defende que o
comportamento humano é influenciado pelo meio §aamedida em que o individuo
observa e “imita” os comportamentos de outros iicdivs. Esta corrente foi
considerada a “ponte” entre a corrente comportaalistat € a cognitivista, ja que
considera que o comportamento juntamente com agamgmterage com o meio, sendo
este (ltimo o elemento novo apresentado por estante.”* Em termos educativos, a
aprendizagem através de modelos € o centro destent® Para os teoricos desta
corrente, o objetivo principal da aprendizagem é @8 alunos regulem de forma
auténoma o ato de aprendérDe salientar os contributos para a aprendizagem
seguintes teorias: a teoria sociocognfthd@e Bandura, a qual explica o comportamento
humano através de uma relacdo triadica entre cagracfatores pessoais (internos ao
individuo), fatores ambientais (externos ao indie)jde comportamento (acbes do
individuo), defendendo uma interacdo reciprocaeecmistes fatores, sendo que o0s
processos de autoeficdCize autorregulac&d sdo fundamentais nesta teoria. Além

18 “Attribution Theory attempts to explain the world and to determine the cause of an event or behavior
(e.g. why people do what they do).”

Disponivel em: http://www.learning-theories.com/weiners-attribution-theory.html

% “Elaboration theory is an instructional design theory that argues that content to be learned should be
organized from simple to complex order, while providing a meaningful context in which subsequent
ideas can be integrated.”

Disponivel em: http://www.learning-theories.com/elaboration-theory-reigeluth.html

20 Piaget’s Stage Theory of Cognitive Development is a description of cognitive development as four
distinct stages in children: sensorimotor, preoperational, concrete, and formal.”

Disponivel em http://www.learning-theories.com/piagets-stage-theory-of-cognitive-development.html
L “social cognitive theory extends behaviorism and focuses on the influence that observing others has
on behavior. It considers, in addition to behavior and the environment, learners' beliefs and
expectations.”

Disponivel em: http://wps.prenhall.com/chet _eggen education 6/13/3458/885311.cw/index.html

*? Learners become self-regulated when they set learning goals on their own, monitor their progress
toward the goals, and assess the effectiveness of their efforts.”

Disponivel em http://wps.prenhall.com/chet eggen education 6/13/3458/885311.cw/index.html

> “Bandura’s Social Learning Theory posits that people learn from one another, via observation,
imitation, and modeling.”

Disponivel em: http://www.learning-theories.com/social-learning-theory-bandura.html

W people's beliefs about their capabilities to produce designated levels of performance that exercise
influence over events that affect their lives. Self-efficacy beliefs determine how people feel, think,
motivate themselves and behave. Such beliefs produce these diverse effects through four major
processes. They include cognitive, motivational, affective and selection processes.” (Bandura 1994).
Disponivel em: http://www.des.emory.edu/mfp/BanEncy.html
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disso, o autor afirma que para aprender o indivitfo® necessita do refor¢co, embora
considere que este ajuda a aprendizafera.a teoria da aprendizagem sdCiale
Rotter, a qual explica o comportamento humano ésada interacdo deste com o
ambiente que o rodeia.

Em contrapartida, Ddérnyei (2001:13) argumenta gsidearias de motivacao
“puras” ndo “se emprestam” a uma aplicagdo efetigala de aula, dado que cada uma
delas apresenta aspetos tedricos circunscritos@admfator motivacional:

“Pure theories of motivation, that is, models tregresent a single theoretical
perspective and are therefore anchored around asfdected motivational

factors, while largely ignoring research thatdwls different lines, do not lend
themselves to effective classroom application.”

Assim, o autor postula que se deve ter uma visd@ie ampliada das teorias de
motivacdo, de modo a corresponder a complexidagigsepte numa sala de aula. Para
corroborar este argumento, Dornyei cita Scheideekeeeman (1999:117):

“The real problem with motivation, of course, istleveryone is looking for a
single and simple answer.”

Alonso Tapia (2001), por seu turno, apresenta ubmwdagem diferente a
motivacdo, na qual defende que os diferentes posemotivacionais dos alunos
dependem de variaveis, como sendo:

- “A motivacdo depende de caracteristicas estaweisio a inteligéncia e a
disposicéo para o esforco”, ou seja, por um lagistean alunos que tém capacidades e
querem aprender e alunos que, ndo tendo capacjdaesforcam por aprender; por

 “Self-beliefs of efficacy play a key role in the self-regulation of motivation. Most human motivation is
cognitively generated. People motivate themselves and guide their actions anticipatorily by the exercise
of forethought. They form beliefs about what they can do. They anticipate likely outcomes of
prospective actions. They set goals for themselves and plan courses of action designed to realize valued
futures.” (Bandura 1994).

Disponivel em: http://www.des.emory.edu/mfp/BanEncy.html

2 “People learn through observing others and by attending to the consequences of their own actions.
Although Bandura believes that reinforcement aids learning, he contends that people can learn in the
absence of reinforcement and even of a response.” (Feist 2002).

Disponivel em: http://highered.mcgraw-

hill.com/sites/0072316799/student view0O/part3/chapterll/chapter outline.html

27 “Rotter's interactionist position holds that human behavior is based largely on the interaction of
people with their meaningful environments. Rotter believes that, although personality can change at
any time, it has a basic unity that preserves it from changing as a result of minor experiences. His
empirical law of effect assumes that people choose a course of action that advances them toward an
anticipated goal.” (Feist 2002).

Disponivel em: http://highered.mcgraw-

hill.com/sites/0072316799/student view0O/part3/chapterl12/chapter outline.html
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outro lado, existem alunos que nédo se esforcamgrender e alunos que simplesmente
ndo querem aprendéf;

- “A motivacao depende de acreditar nas possiliédade modificar as préprias
possibilidades, competéncias e capacidades,”, ga, sedependentemente da
inteligéncia que possui, um aluno pode atingir meiteados objetivos de aprendizagem
em funcao do esforco e das estratégias que usag@asagui-los?

- “A motivacdo depende do conhecimento de formasivels de pensar e de
abordar o trabalho”, ou seja, ou alunos nao falream atingir os objetivos de
aprendizagem pelo facto de ndo estarem adequadammenivados, mas porque nao
conhecendo a forma como devem abordar as taretgsreledizagem ndo aprendéh:;

- “A gquantidade e o tipo de ajuda que o sujeit@bectambém tem influencia na
sua motivacdo”, ou seja, saber como abordar afasade aprendizagem depende, em
grande parte, do tipo de ajuda que se recebe go imexperiéncia de aprendizagém.

Alonso Tapia defende ainda que se o professor oumivar os alunos para
aprender é necessario que lhes ensine “formas mkaie ou seja, deve orientar 0s
alunos mas nao deve dar-lhes as orientacdes a,3egais segundo o autor (2001:31)
estas “formas de pensar” devem:

“... allow them to overcome difficulties, learn fromistakes and construct
conceptual and procedural representations thatitéaei the perception of
progress and contribute to maintaining high leeélsiotivation.”

% “This view quite clearly presents a somewhat negative scenario with respect to the possibility of
arousing interest in pupils and motivating them to learn, since it implies attributing pupils’ interest and
motivation to relatively stable factors, to their intelligence level and to the extent of their general
disposition to make an effort. It is an explanation, however, that is fairly widespread among teachers, as
one of our studies shows (Alonso Tapia, 1992-a), probably because it constitutes a comforting excuse
when one’s pupils fail to achieve the learning objectives set.” (Alonso Tapia 2001:27)

*® “This idea is much more favourable to motivation, learning and achievement, success being as a
question of strategy and dedication; attention is focused on the steps to be taken, especially when
difficulties are encountered.” (Alonso Tapia 2001:27-28)

%0 “This third explanation has its origins in the work of Kuhl (1987; 1994). This author has confirmed that
when difficulties are encountered that impede the proper execution of a task, the first reaction is not to
abandon it, but to invest more effort in its solution. That is, failure alone does not take away motivation.
The repeated experience of failure, however, does indeed lead to abandonment (...).” (Alonso Tapia
2001:28)

3w pupils do not receive the types of help to which we have referred, and do not learn to think the
repeated experience of failure leads them to consolidate the idea that they have little capacity for
achieving learning objectives, and this lack of capacity is relatively stable (...).” (Alonso Tapia 2001:29)
2“1t would appear, then, that if we wish to motivate pupils to learn in the fullest sense of the word, it is
necessary for teachers to analyze, among other things, whether the types of actions we take focus
pupils’ attention on the procedures and strategies through which they learn and solve problems, or
whether, on the other hand, they tend to orient them towards obtaining results without making them
thinking about the way these results have been achieved.” (Alonso Tapia 2001:31)
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1.3. Papel da motivacdo na aprendizagethde uma lingua estrangeira

Como referido anteriormente, o conceito de motigatgn sido largamente
investigado, no campo educacional, dada a sua iftitteéncia na aprendizagem em
geral. Contudo, ha uma é&rea especifica da apregyaiizana qual o conceito de
motivagdo tem suscitado enorme interesse paravestigadores: a lingua estrangeira
ou segunda.

Convém, no entanto, ressalvar que existe uma difarentre aprendizagem de
uma lingua estrangeira e de uma lingua segundajosquoe o principal fator
diferenciador reside no grau de exposicdo a lindssim, a primeira refere-se a
situacdo em que o individuo aprende e adquiregadiem situacdo formal, ou seja, em
contexto educativo, ndo tendo por isso oportuniddelea usar frequentemente. A
segunda refere-se a situacdo em que o individuendere adquire a lingua estando
inserido no contexto linguistico real, ou seja, @tal imersdo, tendo assim muitas
possibilidades de falar e ouvir, escrever e lesa@sesma lingu¥.

Assim, tém sido varias as teorias apresentadasivestente a funcdo da
motivacdo na aprendizagem de uma lingua estrangkeida que esta, a par da aptidao,
atitude, idade e estilo cognitivo, € um dos fatgressoais que mais influenciam a
aprendizagem de uma lingua. De acordo Dérnyei (2934

“Motivation is one of the main determinants of sedfioreign language (L2)
learning achievement and, accordingly, the laseehdecades have seen a

** Gardner usa frequentemente o termo “aquisicdo” para referir-se a lingua segunda. No entanto, ao
apresentar as vdrias fases de aquisicdo da lingua — elementar, consolidagdo, expressdo consciente e
automaticidade e pensamento - faz uma clara distingdo entre os termos aprendizagem e aquisi¢do:
“...language learning refers to the development of knowledge and skill that permits varying degrees of
communication with others, while acquisition involves making the language part of the self.” (Gardner
2007:13). Com estas definicdes de Gardner depreende-se que a “aquisicdo” corresponde a ultima fase
de aprendizagem da lingua, na qual e segundo Gardner “one no longer thinks about the language, but
thinks in the language.” (Gardner 2007:13)

De referir que Gardner atribui enorme importancia a distingdo que Krashen faz entre os dois tipos de
desenvolvimento da lingua: “aquisicdo” e “aprendizagem”.

“In this model, “Language acquisition refers to the subconscious system. It is very similar to the process
children use in acquiring first and second languages. It requires meaningful interaction in the target
language — natural communication — in which speakers are concerned, not with the form of their
utterances, but with the message they are conveying and understanding” (Krashen 1981,3). Language
learning, on the other hand, refers to the conscious system. It “is thought to be helped a great deal by
error correction and the presentation of explicit rules” (p.2). In other words, language acquisition is a
subconscious process that results from active use of the language, whereas language learning is a
conscious process of the rule learning.” (Gardner 1985:126) Com estas definicdes de Krashen
depreende-se que a “aquisicao” precede a “aprendizagem”.

34 Assim, e de acordo com o dmbito do objeto de estudo deste relatdrio, sera usada a designacdo de
lingua estrangeira.
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considerable amount of research that investigales rtature and role of
motivation in the L2 learning process. “

Do mesmo modo Gardner (2010:1) afirma a motivacésurae-se como 0
principal foco de atencéo no ato de aprendizageondelingua segunda:

“There are many explanations of how second language learned as well, and
when the focus is on how they are learned in schootexts, the focus is often
on motivation.”

Outro aspeto relevante a referir prende-se conci fde a motivacdo para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira ser ditedmtde qualquer outra disciplina,
pois tal como afirma Dornyei (2001), aprender uimgua implica também aprender a
cultura correspondente. Para sustentar esta wsd@idpr cita Williams (1994:77):

“Language, after all, belongs to a person’s whotgas being: it is part of one’s
identity, and is used to convey this identity ttext people. The learning of a
foreign language (...) involves an alteration in $eldge, the adoption of new
social and cultural behaviours and ways of being, therefore, has a significant
impact on the social nature of the learner.” (D&@ir8001:15)

Também Gardner (1985:6) defende que a aprendizagemuma lingua
estrangeira pressupde uma “interiorizacdo” e “acafiio” relativamente a lingua e a
cultura que identificam uma dada comunidade:

“When confronted with modern languages, howevendesits face material

from another cultural community. Moreover, studeats not asked simply to

learn about the language; they are required tm e language, to take it in, as
it were, and make it part of their behavioural régee. The words, sounds,

grammatical principles and the like that the largguteacher tries to present are
more than aspects of some linguistic code; theyirgegral parts of another

culture.”

Assim, Gardner (1991:43) defende que a motivac&a paaprendizagem da
lingua estrangeira se relaciona com a “empatia” @qusduno tem pela comunidade
linguistica correspondente — atitude, interessketificacao:

“...if you didn't like the other language communifygu could never learn their
language.”

Sendo que essa empatia, segundo o autor (198%46)candicionar a
aprendizagem da lingua:
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“... Students attitudes toward the specific languageup are bound to
influence how successful they will be in incorpargtaspects of that language.”

Gardner (1985:10) salienta que, erroneamente, 2dso comum relacionar o
grau de motivacdo do aluno para a aprendizagemmdelimgua com a aquisicdo da
mesma, ou seja, se um aluno esta motivado paradspra lingua, aprende:

“Such use of the term has little value, howevieges it says nothing whatsoever
about the language learning process, the concapbti¥ation, or the reason for
any association between the two.”

Desta maneira, Gardner considera que a motivacZuhm tem uma relacéo
inequivoca com o processo de aprendizagem da limguanedida em que implica o
desejo, o trabalho, o esfor¢o e a satisfacdo qalerm tem por aprender a lingua. No
entanto, salienta que o simples esforco levado @ qzelo aluno nédo significa
necessariamente que esteja motivado:

“The motivated individual expends effort towarde thoal, but the individual
expending effort is not necessarily motivated. Mattyibutes of the individual,
such as compulsiveness, desire to please a teacleparent, a high need to
achieve, might produce effort as would social press such as a demanding
teacher, impending examinations, or the promise afew bicycle. None of
these, however, necessarily signify motivationdarh the language.” (Gardner
1985:10)

Para o autor, o aluno para estar verdadeiramentezado, ndo sé tem de
desejar aprender a lingua como também tem de ‘tpersesse objetivo até o alcancar,
atraves das suas atitudes, nomeadamente o esforco:

“When the desire to achieve the goal and favoratiieides toward the goal are
linked with the effort or the drive, then we havenw®tivated organism.”
(Gardner 1985:11)

Por outro lado, o autor faz uma clara distincaoreerimotivacdo® e
“orientacéo®®, dado que o aluno pode estar motivado para apremdégua por
variadas razbes. Assim sendo, apresenta dois tipogrientacdo: a integrativa e a
instrumental. Na primeira, 0 aluno sente-se motiaara aprender a lingua estrangeira
porque quer comunicar-se com falantes de outraidinha segunda, o aluno sente-se

> “Motivation refers to a complex of three characteristics which may or may not be related to any
particular orientation. These characteristics are attitudes toward learning the language, desire to learn
the language and motivational intensity.” (Gardner 1985.53)

*® “Orientation refers to a class of reasons for learning a second language.” (Gardner 1985.53)
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motivado para aprender a lingua estrangeira poiepgeuma utilidade pratica na sua
vida. O autor demonstra assim que quer a orientagégrativa quer a instrumental -
sendo extrinsecas ao aluno, pois ndo refletem plesnmdesejo de aprender a lingua
estrangeira - sdo ambas pretendidas (objetivo)fimmbveés da aquisicdo da lingua
(objetivo inicial), ou seja, esta ndo é apenas fim"“a atingir é, também, um “meio”
para atingir outros objetivos:

“The important point here, however, is that theegnative and instrumental
orientations represent ultimate goals for achieuimng more immediate goal of
learning the language.” (Gardner 1985:11)

De acordo com a literatura especializada, pareceossensual que a teoria que
mais contribuiu para compreender o papel da mdiva@ aprendizagem de uma lingua
estrangeira é o modelo socio-educacional de Gargoé tal como defende Dornyei
(1994:273):

“Much of this research has been initiated and iregp by two Canadian
psychologists, Robert Gardner and Wallace Lamhert, (vho, together with
their colleagues and students, grounded motivatiesearch in a social
psychological framework (...)"

O fundamento deste modelo, na visdo de Gardnete pl@ uma observacéo
simples: a aprendizagem de uma lingua pressupéeogdo” de caracteristicas proprias
da comunidade dessa mesma lingua. Assim, o prodesaprendizagem de uma lingua
envolve varios “ajustamentos”, sendo que estegraarn mais complexos a medida que
o aluno evoluciona nesse aprendizado:

“... it is even possible that the individual mighetdin to think in the other
language, to adopt verbal patterns that are charsiit of another linguistic and
cultural community, and to think and behave likenmbers of that community.”
(Gardner 2010:2-3)

Assim, e numa fase de proficiéncia, o aprendentde pthegar ao ponto de
identificar-se com essa mesma comunidade. Por goimde, 0 autor sustenta que a
abertura e a vontade de tomar parte de uma conuenisio aspetos importantes no
processo de aprendizagem de uma lingua, sendostee aspetos sado considerados a
componente culturdl e representam o constructo da “integratividatie”

7« the individual’s openness to take on features of another community...” (Gardner 2010:3)

% “The concept of the integrative motive includes not only the orientation but also the motivation (i.e.
attitudes toward learning the language, plus desire plus motivational intensity) and a number of other
attitude variables involving the other language community, out-groups in general and the learning
context” (Gardner 1985:54)
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Da mesma forma, a recetividade a tudo o que envwmlpeocesso de ensino-
aprendizagem de uma lingua - ambiente da sala lde @wfessor, materiais, etc. —
também ira contribuir para o sucesso do aprendes#gado que este aspeto é
considerado a componente educacidhaEstas duas componentes — cultural e
educacional — também denominadas pelo autor conmiextos, relacionam-se
mutuamente e exercem influéncia no aluno, modelasdwas atitudes:

“The two contexts do not operate in isolation akBanother. They coexist in
their influence on the student. The cultural cohtean have an effect on the
student’s attitudinal reaction to the school enwvinent, and the educational
context can play a role (though not a large one&l probably more so for
younger students) in the individual's level of umrativeness.” (Gardner
2007:15)

Relativamente as atitudes, Gardner diferenciaeefatitudes educacionais” e
“atitudes sociais”, sendo que as primeiras “wouwdaltitudes toward the teacher, the
course, learning the language, etc.” e as seguifolass on the cultural implications of
second language acquisition.” (Gardner 1985:41)

De acordo com o autor, estes dois tipos de astt@®a varias repercussées no
processo de aprendizagem:

. attitudes toward learning a second language amtitldes toward second
language community both tended to be correlatedh pitoficiency in the
language, but that, in general, the relations wmwngl attitudes toward learning
the second language were more consistent. Bothe af@ttitudes have been
shown to be relatively independent of intelligeme®l/or language aptitude but
to relate to factors in the environment or subguracteristics such as age or
sex. (...) whereas different types of attitudes eelatvarying ways to different
aspects of achievement in the second languagé&jdatsi toward learning the
language tend to be among the better predictorde attitudes toward the other
community tend to be consistently poorer.” (Gard@85:60-61)

Outro aspeto capital desta teoria deve-se ao teeiGardner (2005) considerar
que existe um paradigma basilar para a aprendizagenma lingua. Neste paradigma,
0 autor propoe:

- A existéncia de duas variaveis primarias, totalimendependentes e que
atuam em igualdade de circunstancias: a capaciladmotivacatl. Assim, um aluno

3« the student’s reaction to the classroom environment, the teacher, the material, etc.,...”(Gardner

2010:3)

40 . . . . . ~ . . g . s .z .
Também Krashen explica que existe uma relativa independéncia entre aptiddo linguistica e variaveis

atitudianais ou motivacionais, sendo que ambas se relacionam com a proficiéncia na lingua segunda.
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com elevada capacidade tera mais sucesso na gagewh de uma lingua, no entanto,
0 seu nivel de motivacédo pode ser baixo ou elevadon aluno com elevado nivel de
motivacao terd mais sucesso na aprendizagem déingnoa, contudo a sua capacidade
podera ser baixa ou elevada;

- Que as variaveis capacidade e motivacdo podeneweenciadas quer em
contexto formal de aprendizagem de uma lingua, gmecontexto informal; no entanto,
a variavel motivacdo tem mais envolvimento no cdotenformal.

- Que gquer o contexto formal quer o informal levamesultados linguisticos e
nao-linguisticos;

- A situacdo educacional e o contexto cultural #ranas influéncia na variavel
motivacao.

Além disso, o autor sustenta ainda que para a ig§oisde uma lingua
concorrem dois tipos de fatores distintos: ambismandividuais.

O primeiro refere-se a qualidade da instrucdo, @etonidades para usar a
lingua e ao meio sociocultural e as expectativas.

O segundo refere-se & capacidade do &lueca aptiddo para a lindiaa
varidveis afetivas como atitudds motivacdo e ansiedafe a variaveis de
personalidad® e a estratégias de aprendizagem.

“... proposes that language aptitude relates more to conscious language “learning”, while attitudes
(which to him include attitudes, motivation, self-confidence and anxiety are involved primarily in
subconscious language “acquisition”. Since they are involved in two different aspects of language
development, they can be independent of each other.” (Gardner 1985.126)

o “Similarly, the study by Gardner and Lambert (1965), discussed earlier, indicated that there were clear
language ability components factorally linked with specific language skills which were independent of
indices of intelligence.” (Gardner 1985:24)

2 “The important point would appear to be that language aptitude does influence the degree to which
languages are acquired, and further research in this area would clarify our understanding of specific
abilities that are involved.” (Gardner 1985:24)

“The research literature supports the generalization that there is an “aptitude for languages” and that it
includes abilities such as phonetic coding, grammatical sensitivity, memory, an inductive language
learning ability, verbal intelligence, and an auditory ability.” (Gardner 1985:37)

B “In the language learning situation, if the students’ attitudes are favourable, it is reasonably to
predict, other things being equal, that the experience with the language will be pleasant, and the
students will be encouraged to continue. Simply, favourable attitudes tend to cause the experience to
be perceived positively. On the other hand, attitudes are negative, the experiences will tend to be
perceived unfavourably. “ (Gardner 1985:8)

* « . the conclusion seems warranted that a construct of anxiety which is not general but instead is
specific to the language acquisition context is related to second language achievement. There does not
appear to be much justification to conclude that in general anxious individuals are less successful than
non-anxious ones in acquiring a second language, but rather that individuals who become anxious in the
second language learning context will be less successful than those who do not.” (Gardner 1985:34)

* “It is difficult to conceive a comprehensive theoretical model linking personality attributes to second
language achievement, though one can, of course, think of specific personality attributes which might
be related to such achievement (...) teachers viewed successful students as meticulous (perfectionist),
mature, responsible, self-confident, extrovert (bubbly, outgoing), independent, passive, shy and
introverted. Unsuccessful students, on the other hand, were most frequently described as
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Ao analisar detalhadamente o modelo socio-educalcioompreende-se que:

- A capacidade e a motivacdo sao as principaisAwas que influenciam a
aquisicao da lingua por parte do aprendente. Nanemtoutra variavel apontada é a
ansiedad® do aluno relativamente & lingua;

- A motivagdo para a aprendizagem de uma linguacicgla-se com duas
variaveis: a atitude em relacéo & situacdo de dizayeni’ e a integratividad& No
entanto, outra variavel que pode também influenaiamotivacdo individual é a
instrumentalidadé’

O autor ressalta que apesar das variaveis dogs$adonbientais, das variaveis da
personalidad® e das estratégias de aprendizagem ndo aparecspetificadas neste
modelo tém um papel fundamental no processo dsiggaida uma lingua.

Sera importante referir que o0 modelo socio-educatide Gardner foi aplicado
através de um testép qual avalia os varios componentes deste moaetmdisicéo da
lingua segunda, sendo que as varidveis conceptestddas foram: as atitudes em
relacdo & situacdo de aprendizalfera integratividad®; a motivacad’; a ansiedade
relativamente a lingd3 e a instrumentalidad®

demonstrating a lack of self-confidence and as being timid, shy, careless, afraid to express themselves
and nervous.” (Gardner 1985:25);

e “Anxiety can have motivational properties suggesting that it might well facilitate achievement. It also
has debilitating components that interfere with learning and production, however, and probably
because of these, language anxiety is generally negatively related to achievement as well as to self-
confidence with the language.” (Gardner 2005:8)

47 “Clearly, the nature of the learning situation will influence a student’s level of motivation. Na
interesting, devoted skilled teacher with a good command of the language, an exciting curriculum,
carefully constructed lessons plans, and meaningful evaluation procedures will promote higher levels of
motivation...” (Gardner 2005:6)

8« an individual openness to taking on characteristic of another cultural/linguistic group.” (Gardner
2005:7)

# un many situations, individuals might well want to learn a language for purely practical
reasons...”(Gardner 2005:8)

% Variaveis da personalidade como sociabilidade, ansiedade e empatia sdo vistas como fatores
influentes no processo de aprendizagem de uma lingua. Assim, o autor afirma:

“Sociability 1t makes intuitive sense that students who are sociable and willing to interact freely with
others should be more successful at learning a second language that are students who are more
reserved.” (Gardner 1985:31)

“Anxiety It seems intuitively obvious that individuals with high levels of anxiety should be less successful
in learning second languages that more relaxed individuals.” (Gardner 1985:33)

“Empathy (...) “the more sensitive an individual is to the feelings and behaviours of another person the
more likely he is to perceive and recognize the subtleties and unique aspects of the second language
and incorporate them in speaking.” (Gardner 1985:35)

>1 AMTB — The Attitude Motivation Test Battery.

>2 “pttitudes toward the learning situation refer to affective reactions to any aspect of the class and
could be assessed in terms of class “atmosphere”, the quality of the materials, availability of the
materials, the curriculum, the teacher, etc.” (Gardner 2005:10)

>« it involves the individual's orientation to language learning that focuses on communication with
members of the other language group, a general interest in foreign groups, especially through their

Relatério de Estagio Monodisciplinar de Espanhol
Marla Pais



Pagina |24

Uma das criticas mais apontadas ao teste AMTB preaccom o facto de este
ter sido realizado no Canada, um pais que temlthgags oficiais, o inglés e o francés.
Logo, a investigacéo refere-se ao processo de dipegyem de uma lingua segunda, ndo
sendo portanto apropriado para o processo de apagetdh de uma lingua estrangeira.

No entanto, Gardner defende que o mesmo testepfmiado noutros paises,
como Croacia, Polonia, Roménia e Espanha, os gdaisém duas linguas oficiais, e
que os resultados ai obtidos s&o consistentes sorasaltados obtidos no Canada
Assim, para o autor este modelo permite uma seérigederalizacdes pertinentes para a
compreensao do processo de aquisicdo de uma lsgguanda, sendo que a mais
relevante se prende com o conceito de motivo iategr ou integrador, na medida em
que um aluno que tem um elevado nivel de integdaiile avalia a situacdo de
aprendizagem da lingua de forma positiva, estarmdimaaltamente motivado para
aprendé-la:

“That is, it seems reasonable to conclude thah sndividuals are willing or
interested in coming closer psychologically to taeget language community.
Obviously, not everyone studying a language isgratvely motivated. Thus,
some individuals may not be particularly high oriegrativeness, but still
positively evaluate the class and be motivate@gaon.” (Gardner 2005:12)

Além disso, adverte que este modelo permite faasiay previsdes sobre o
papel que as variaveis acima descritas tém na dipegyem da lingua:

“In summary, there is ample evidence that the sediacational model provides
a parsimonious interpretation of second languagguiaition, and that the

ATBM provides measures that can be used to invastigarious aspects of the
language learning process.” (Gardner 2005:13)

language, and favourable attitudes toward the target language group. That is, it reflects an openness to
other cultures in general, and the target culture in particular.” (Gardner 2005:10)

> “There are many facets of motivation that can be examined but | believe that the fundamentals are
best identified by three measures that assess effort and persistence, the desire to learn the language,
and affective reactions to learning the language.” (Gardner 2005:10)

> “Anxiety about the language could be aroused in many situations (i.e. interpersonal communication,
language drills, examinations, etc.). (..) For the purposes of the socio-educational model, we
distinguished between two broad situations, the language class, and contexts outside of the classroom
situation where the language might be used. “ (Gardner 2005:11)

*® “The notion of instrumentality refers to conditions where the language is being studied for practical or
utilitarian purposes. Like integrativeness, there could be many causes for such feeling varying from the
cultural setting to idiosyncratic experiences of the individual.” (Gardner 2005:11)

>« our initial findings suggest that if one pays attention to adapting the full AMTB to other cultural
settings, the results obtained will be consistent with those obtained mostly in Canada and provide
further support for the validity of the socio-educational model.“ (Gardner 2005:21)
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Contudo, Cantos Gomez (1999) chama a atencéo gachoode este modelo, no
seguimento das inumeras investigacdes realizadasGpadner e Lambert, ndo se
centrar em aspetos educacionais tdo importantea parprocesso de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira como: ofelmos e a sua forma de
apresentacao, as tarefas e o modo como sao prepastatividades e a maneira como
sdo organizadas, o tipo e a forma de interagcae estalunos, os recursos escolhidos, as
mensagens dadas pelo professor, os resultado®®lgelos alunos, a avaliacao, etc,
pois:

“Exatamente esses aspetos educacionais que setcatizam em sala de aula
s80 0s que estdo ausentes de todas as apreciap@sgesas de Gardner e
Lambert. Os estudos dos dois pesquisadores camadeais enfocam a sala de
aula (um contexto de aprendizagem artificial), ns&am, a aprendizagem de uma
lingua num contexto natural (Canada: um pais hie)g (Cantos Gomez
1999:60)

A este respeito, o autor defende que tudo o quelemw contexto educativo
tem, de forma direta ou indireta, influéncia naiwegtdo do aluno:

“Tudo aquilo que o contexto escolar tiver de attaeou tudo aquilo que

provocar rejei¢cao por parte do aluno, repercutieaforma mais ou menos direta,
na motivagao: na aceitacao ou rejeicdo da tarefgensisténcia, na realizagéo
da mesma ou no retorno reiterado ao mesmo tipo tidelagle sem que

intervenha nenhuma forgca coercitiva (Alonso, 199171 (Cantos Gomez

1999:60)

Dai que Cantos GOmez considere importante, ao &umtrdos estudos
realizados por Gardner e LamB&ranalisar a motivacéo segundo uma perspetiva mais
pratica, pois:

“Quando um professor diz que seus alunos estdtvados, ele ndo esta se
referindo as razdes que eles tém para aprendeaxrateptudar, mas sim ao facto
de que os alunos estéo trabalhando e estudanddandesaula ou, pelo menos,
agem da forma desejada pelo professor. Possivedmseia neste aspeto mais
pragmatico onde se possa apreciar melhor a faltaopbracionalidade e
aplicabilidade das teorias de Gardner e Lambertcomtexto educacional.”
(Cantos Gémez 1999:58)

*® “Todos esses estudos centraram-se mais em atitudes sociais do gue na motivagdo em si.” (Cantos
Gbémez 1999:57)

“Para uma melhor e mais profunda compreensdo da relagdo entre motivagdo e aprendizagem de uma
L2, é preciso tratar algumas questdes em termos mais amplos. As pesquisas e as teorias sobre a
aprendizagem de uma L2 foram, até agora, muito restritas, prestando pouca atencdo a questdes tdo
importantes como a aprendizagem em sala de aula. (Cantos Gédmez 1999:58)
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“Nesse sentido, propomos uma revisao e analiseesinglos sobre motivagao
realizados por outras ciéncias ou disciplinas,damo a psicologia, a pedagogia
ou a didatica, para, posteriormente, extrapola-lae contexto de
ensino/aprendizagem de L2.” (Cantos Gémez 1999:59)

Ja para Dornyei (1994), o principal problema comamlelo sociopsicolégico de
Gardner deve-se ao facto de ter sido o modelo dortene o mais influente durante
varios anos, sendo que s6 em finais dos anos 9@gawam a aparecer outras
abordagens ao tema da motivacdo na aprendizagemaléngua estrangeira:

“In Crookes and Schmidt’'s words, it was “so dominthat alternative concepts
have not been seriously considered.” (Dérnyei 1283

Também Cantos Gomez (1999) partilha esta opiniéis, gonsidera que, nao
obstante a relevancia que as investigacoes de &aednambert sobre a motivagcdo no
processo de aprendizagem de uma lingua segundantiyE&ara a Linguistica Aplicada,
as mesmas nao “podiam” ser postas em causa dagapmgularidadé’ Além disso, o
autor considera que a abordagem de Gardner e LadBerducionista”, pois nédo se
aproxima da realidade educativa, na medida em od¢em em consideracéo os fatores
que “realmente” concorrem para promover a motivaig@alunos no contexto de uma
aula de lingua:

“E evidente que o contexto, 0 Ambito e a probetraatos estudos de Gardener
e Lambert séo radicalmente opostos ao context@nduto e a problematica
com os quais um professor de idiomas se enfrentsadande aula.” (Cantos
Gbomez 1999:72)

O autor defende que a abordagem atual da psicotatyieacional e socf8ise
aproxima mais desta realidade, pois para os pmksse tal como defende o autor
(1999:72) ao citar Keller, a motivacao refere-se:

> “Em contrapartida, seus postulados e teorias foram interpretados, a vezes, de forma extremamente
literal e/ou como verdadeiros axiomas, sem que fossem questionados, em qualquer momento, o seu
valor ou a sua possivel extrapolagdo a outros contextos muito diferentes daqueles em que
originalmente foram concebidas e aplicadas tais teorias.” (Cantos Gdmez 1999:71-72)

“Existe, além do mais, outra consequéncia negativa do impacto dos estudos de Gardner e Lambert (...):
invalidar ou eclipsar durante algum tempo todos os estudos que, esporadicamente, iam surgindo e que,
de uma forma ou outra, contradiziam os estudos dos grnades mestres.” (Cantos Gomez 1999:72)

% “No momento de definir ou tratar o constructo da motivagdo, a psicologia educacional ou social
considera uma série de conceitos ou varidveis com os quais concordam a maioria dos autores. A
motivagdo é associada: ao interesse, a atenc¢do, a atitude, a aptiddo, ao esforgo, a persisiténcia, ao
desejo, ao nivel ou grau d participagdo, a relevancia, as expectativas ou objetivos, ao sucesso ou
fracasso, etc. Esse alto garau de concordancia, inexistente nas teorias socio-psicolégicas, demonstra o
valor que essas varidveis possuem no contexto educacional do ensino/aprendizagem de uma L2.”
(Cantos Gomez 1999:70)
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“ ... as decisdes tomadas em relacdo com as expeiséne fins que se desejam
alcancar ou evitar, sem esquecer o grau de estargmo por tal dedicacao.”

Em contraposi¢cdo a predominancia do modelo socicssional de Gardner,
um estudo realizado por Macintyre, MacMaster, B4ROO1) seleciona 4 teorias ou
modelos basilares que intervém no conceito da &gy para a aprendizagem de uma
lingua segunda.

O primeiro modelo de motivacdo para a aprendizagemama lingua segunda
analisado € o modelo socio-educacional, de Gardaste modelo agrupa quatro
conjuntos de variaveis: o primeiro refere-se aoomsbciocultural e as relacdes
existentes entre as comunidades de lingua; o segefete-se as diferencas individuais
dos alunos aprendentes, sendo que a motivacaoadteg é o aspeto central; o terceiro
refere-se aos contextos de adquisi¢do da linguadfce informal); e o dltimo refere-se
aos resultados de aprendizagem da lingua (lingassé ndo-linguisticos). Gardner tem
duas perspetivas diferentes para a motivacao:eanat na qual a motivacédo é vista
como uma caracteristica do individuo; e a extemaagual a motivacdo € criada por
alguma forca externa ou recompensa. Neste modeiotiyacdo é caracterizada pelo
motivo integrativo, o qual € composto pela integrd&de — relacionada com a vontade
do aluno em interagir com a lingua segunda, nonmeaxi® o0 grupo, pelas atitudes
perante a situacdo de aprendizagem — relacionadaacapreciagcdo que o aluno faz
sobre a aprendizagem da lingua bem como do professe pela motivacdo —
relacionada com trés componentes da lingua segooday sendo a atitude do aluno
perante a aprendizagem, o desejo de aprender #orgoesjue investe nessa mesma
aprendizagem. Desta forma, este modelo de Gardpeesenta componentes
comportamentais, cognitivos e afetivos relativametntmotivacdo. De referir que o
instrumento usado para investigar este modelo f@ateria de Teste da Atitude
Motivacao.

O segundo modelo de motivacdo para a aprendizageumd lingua segunda
analisado € o modelo baseado na perspetiva da agativacadémica, de Pintrich.
Assim, 0 autor argumenta que O processo de ensnagelacionada com dois
mecanismos: a “assimilacdo” e a “acomodacéo”. @hgirb refere-se ao facto de a
aprendizagem de uma lingua supor a entrada deim@mvenacao, exigindo por isso um
certo esforgo por parte do aluno. O segundo envaokie complexidade, na medida em
que o aluno tem de alterar as estruturas do seheconento quando aprende uma nova
lingua, sendo que para isso tem de estar motivadla pprender ndo apenas as
estruturas da lingua como também para assimilaltara correspondente. Assim, para
Pintrich os tipos das varidveis motivacionais aliese ao ambiente de aprendizagem
da lingua, sendo que para isso desenvolveu umionésd sobre as estratégias de
motivacdo para a aprendizagem. O autor propdesanai motivacdo desde uma

Relatério de Estagio Monodisciplinar de Espanhol
Marla Pais



Pagina |28

perspetiva relacionada com dois valores: a expeatato valor, sendo que a primeira
se refere aos resultados antecipados do comporareem segundo ao desejo desses
resultados. O questionario acima referido abordaceenponentes:

- Componente de valor: orientacdo intrinseca deto, ou seja, a percecao
gue o aluno tem quanto as razdes para aprendelingoa, sendo que essas podem ser
desafio, curiosidade e desenvolvimento;

- Componente de valor: orientacdo extrinseca detigbj ou seja, o aluno tem
razdes opostas as acima descritas para aprendelingna, como sendo boas notas,
melhor situacdo profissional e comparacdo do seandgenho com o dos outros; De
referir que, segundo o autor, a orientacdo intcise extrinseca nao tém carater
exclusivo, pois um aluno pode ter ambas, apenasdetaa ou henhuma.

- Componente de valor: valor da tarefa, ou segpeacecao que o aluno tem do
interesse, utilidade e importancia que envolveraggeuma lingua,

- Componente de expectativa: controlo das creneasprendizagem, ou seja, a
expectativa que o aluno tem quanto a poder contodaresultados de aprender uma
lingua nova. Assim, os alunos que tém um elevadtideede controlo relativamente a
aprendizagem estudam mais efetivamente. Em contidgaos alunos que tém um
baixo sentido de controlo pensam que por muito resfaue desenvolvam nao
conseguirdo obter resultados positivos na apregeimala lingua.

- Componente de expectativa: autoeficacia parandipagem e desempenho, ou
seja, a expectativa que o aluno tem para o sueesstesempenho antecipado do aluno
aparece do seu comportamento - e a autoeficacigulgamento que o aluno faz das
suas competéncias para aprender a lingua.

- Componente de expectativa: teste da ansiedadsgjay o desempenho do
aluno em aprender a lingua esta negativamenteigetald com a ansiedade que o
mesmo evidencia na aprendizagem.

O terceiro modelo de motivacdo para a aprendizaderama lingua segunda
analisado é o modelo emergente dos estudos psmuduscos, de Kuhl. O autor tem
uma abordagem diferente quanto a motivagéo, p@ikaaas diferencas individuais na
capacidade de iniciar e manter um dado comportanmema capacidade contraria, ou
seja, hesitar e ponderar sobre um dado comportam&ssim, a primeira capacidade
refere-se a orientacdo da acdo — na qual os atdwoativos para aprender uma lingua -
e a segunda capacidade refere-se a orientacadatio esna qual os alunos sao mais
passivos. Este modelo foi desenvolvido atravésrda escala denominada Escala de
Controlo Acao, sendo composta por:

- Orientacdo acdo para o falhanco versus preocapasda escala analisa os
pensamentos que obstaculizam um aluno a inicigrendizagem da lingua. Assim, a
componente do falhanco relaciona-se com sentimel@sagradaveis associados a nao
ser capaz de completar a tarefa, sendo que da cemioda preocupacdo néo tem
qualquer ligagcado com a ansiedade do aluno;
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- Orientacdo acdo para a decisdo versus hesitasia: escala analisa as
dificuldades associadas com a iniciativa do aluaa @prender uma lingua. Assim, a
componente da hesitacdo envolve a incapacidade/deds decisdes a acéo;

- Orientacdo acdo para o desempenho (com sucess@livddades versus
volatilidade: esta escala analisa a capacidadéuth® @m manter-se na tarefa iniciada,
como sendo a aprendizagem da lingua, sem moversa @utras atividades
alternativas, como sendo a aprendizagem de olingasls.

O quarto modelo de motivacdo para a aprendizagemnue lingua segunda
analisado é o modelo resultante da literatura salmemunicacdo da lingua nativa, de
McCroskey. Segundo o autor, as pessoas ndo comur@mdas da mesma maneira,
sendo que algumas tém uma “predisposicdo para ¢oanyyrou seja, uma propensao
para estabelecer comunicagdo. O conceito “predig@mspara comunicar” foi
inicialmente usado para referir-se as situacdesodaunicacdo na lingua primeira, ou
seja, a lingua materna do aluno, sendo que pastenie foi também transferida para a
as situagbes comunicativas da lingua segunda. Adigposicdo para comunicar”
envolve a “a auto percecdo de competéncia de caadn” e a “apreensao de
comunicacao”, sendo que a primeira se relacionadaavontade que o aluno tem em
comunicar e a segunda com O oposto, ou seja, 0 rasdociado ao resultado
comunicativo.

Tal como j& foi mencionado anteriormente, Dérny&o rdefende de todo as
teorias “puras” sobre a motivacdo. Dai que a sumrttagem educacional” (1994)
pretendeu demonstrar que a motivacado ndo podenabsaa no abstrato, mas sim no
contexto da sala de aula. Assim, esta abordagermpasta por trés niveis:

- “O nivel da lingua”, o qual, segundo o autor,relaciona com aspetos da
lingua a aprender, como por exemplo a cultura;

- “O nivel do aluno”, o qual, segundo o autor, @agiona com as carateristicas
individuais do aluno, como por exemplo a autoefegac

- “O nivel da situagdo de aprendizagem”, o quajusdo o autor, se relaciona
com situagles especificas do ambiente da salala@ecamo por exemplo os materiais,
o professor, a turma.

Posteriormente, Dornyei (2001) apresenta uma nteadagem a motivagcao
para a aprendizagem de uma lingua estrangeiraalasqubaseia numa orientacdo de
processo, ou seja, para 0 autor a motivacdo nastaded estanque mas dinamica,
mudando al longo do temp3bAssim, o autor propde trés fases:

- na primeira fase, denominada como “choice mdtwdt a motivagdo é
“gerada” através de valores e atitudes, de exipegtpara o sucesso, de orientacao de
objetivos, de materiais e das crengas dos alunos;

ot “Therefore, it is a belief that it might be useful to include a time dimension — or a temporal axis —in a
motivation model that is to be applied to school learning (cf. Dérnyei 200).” (Dérnyei 2001:21)
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- na segunda fase, denominada como “executive atmiv a motivacdo €
mantida e protegida atravées do tipo de aprendizagdas atividades, do
estabelecimento de objetivos especificos para wsos) da protecdo da autoestima e
aumento da autoconfianca, da manutencdo de umammsagcial positiva do aluno, da
cooperacao entre os alunos, da criagdo de autor®mpramocdo de estratégias auto
motivadoras para o aluno;

- na terceira fase, denominada como “retrospectiotivation” a motivacao &
“refletida” através de atribuicbes, feedback, $éat@o do aluno, recompensas,
classificacoes.

Melzi e Schick (2012argumentam que o enquadramento do Sistema Auto
Motivacional para a Segunda Lingua, de Ddrnyei $2@009), é um dos mais recentes
desenvolvimentos no estudo da motivagéo, sendo@stmpor trés dimensoes:

- “Ideal L2 Self’, que, segundo os autores, secretea com a imagem que o
aluno tem do seu “eu” ideal, ou seja, 0s atribdesejados que luta por atingir - e pode
ser um mecanismo motivador para o aluno, desdemggeima imagem do “eu” ideal
que atinge o objetivo de aprender a lingua.

- “Ought-to Self”, que, segundo os autores, seci@te com os atributos que o
aluno pensa que deveria possuir, hdo se referiadessariamente aos seus desejos;

- “L2 Learning Environment”, que, segundo os awtpree relaciona com a
experiéncia de aprendizagem doa aluno, nomeadam@mnte ambiente, o professor, as
aulas e os colegas.

Relatério de Estagio Monodisciplinar de Espanhol
Marla Pais



Pagina |31

2. Estratégias de motivacao para o ensino-aprendizagem

“A arte mais importante do professor consiste em
despertar a motivagdo para a criatividade e o cotiheento...”
Albert Einstein

No campo educacional, a expressdo estratégias divagém para a
aprendizagem pode ser entendida como 0s meiossipatlis professores para suscitar
a curiosidade e conduzir os alunos a aprender.&stem duvida, o papel do professor:
“cultivar” nos alunos o gosto por aprender, postalpor Delors (1996):

“Los docentes desempefian un papel determinantea éiorinaciéon de las

actitudes - positivas 0 negativas - con respettestudio. Ellos son los que
deben despertar la curiosidad, desarrollar laorewmia, fomentar el rigor

intelectual y crear las condiciones necesarias ghréxito de la ensefianza
formal y la educacion permanente.”

Tal como afirma DoOrnyei (2001), as estratégias vactbnais sdo técnicas
direcionadas ao individuo, neste caso ao aluno, pyegendem atingir um objetivo
especifico, neste caso incitar para a aprendiz&fegh.mesmo autor alega que as
estratégias motivacionais ndo sao “regras de oeindr isso devem ser adaptadas de
acordo com cada professor e com cada grupo desditino

De referir que as estratégias de motivacao segeidiEntescritas baseiam-se na
minha experiéncia de estagio e sao elencadas uha faleatéria, ndo havendo por isso
qualquer tipo de prioridade ou grau de importangiglicito relativamente a
apresentacio as mesmas.

2.1. Conduta do professor

A palavra conduta engloba as atitudes, os comperitoa e 0s procedimentos
levados a cabo pelo professor no processo de eapineadizagem. No entanto, convém
referir que aspetos como a personalidade, a formmac@demica, didatica e pedagogica,
bem como a continua aprendizagem e reflexao rataimte a docéncia irdo claramente
influir na conduta do professor, enquanto profisaiala educacéo.

®2 ”Motivational strategies are techniques that promote the individual’s goal-related behaviour (...) refer
to those motivational influences that are consciously exerted to achieve some systematic and enduring
positive effect.” (D6rnyei 2001:28)

6 “Finally, | would like to make a point which cannot be emphasised enough: motivational strategies,
even those which are generally the most reliable, are not rock-solid golden rules, but rather suggestions
that may work with one teacher or group better than another, and which may work better today than
tomorrow. This is particularly true if we consider how varied language learning situations are
worldwide.” (D6rnyei 2001:30)
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A conduta do professor é defendida por muitos aat@artin Sanchez, 2007;
Guitart Escudero, 2007; Bono, 2010) como um fatecisivo na promocao da
motivacdo dos alunos para a aprendizagem de umaaliestrangeira. Contudo, estes
autores apresentam diferentes aspetos relaciosadoa conduta do professor.

Para Martin Sanchez (2007), a eficacia do professoenglobando a
personalidade, o estilo de ensino e a motivagcdem tima relagdo direta com a
efetividade da aprendizagem, logo com a motivag&oatlinos. Assim, no que respeita
a personalidade, Sanchez pde de relevo o factoedenais consensual falar em
professor efica2? em detrimento de personalidade efféaPara o autor, o professor
eficaz € aquele que em virtude dos seus conhe@sienbmpeténcias e condutas,
proporciona um ensino eficaz, o qual ao estar adatnos alunos ira motiva-los para a
aprendizage® No que se refere ao estilo de ensino e dado gpeofessor é o
“coprotagonista” (2007:19) e o “mediador’ (2007:249 ato de ensinar, logo deve
adaptar-se continuamente aos outros “coprotagsiistau seja, aos alunos,
nomeadamente no que se refere aos seus gostostatxps e necessidad¥sTal
eficacia profissional s6 é possivel se o profess@mr uma atitude sistematica de
investigacdo e reflexdo sobre a sua pratica pedsygQuanto & motivacdo do
professor, esta é indispensavel no processo deceagrendizagem, na medida em que
nao é possivel potencializar a motivacado dos alseos proprio professor néo estiver
intrinsecamente motivad®S.

 “Definir al profesor eficaz es algo dificil, aunque muchos autores ya han establecido algunas
caracteristicas deseables que todos los profesores deberian tener. En el caso de los profesores de
idiomas, y mas concretamente en los profesores de espafiol como lengua extranjera, la personalidad y
los estilos de ensefianza deberdn conducir a un mejor aprovechamiento de los recursos y de las
actividades, de tal forma que los alumnos aprendan de la mejor forma posible las destrezas necesarias
para comunicarse en espafol correctamente.” (Martin Sdnchez 2007:20)

 “1a personalidad del profesor es uno de los parametros que mas controversia ha causado en el
estudio de los procesos de ensefianza-aprendizaje. (...) es una cuestién delicada y complicada. (...) esos
criterios para medir la personalidad resultan muy poco fiables.” (...) “Genovard y Gotzens establecen
una serie de ideas positivas que resumirian la personalidad eficaz del profesor en el proceso de
ensefianza-aprendizaje: dirige la accidon, motiva, mantiene el interés, da feedback inmediato, permite
que el alumno aprenda a su propio ritmo, evita en lo posible la frustracion y el fracaso, promueve la
transferencia del aprendizaje, y desarrolla actitudes positivas en el alumno.” (Martin Sdnchez 2007:20)
% “Los estudiantes de idiomas, y en concreto de espafiol que tienen este tipo de profesores, suelen
encontrar mdas motivacion en las clases, al entender el profesor con este estilo de ensefianza como
alguien que les acompanfia en el aprendizaje, adquieren una motivacién intrinseca y se enfrentan a las
dificultades de una forma auténoma y optimista.” (Martin Sanchez 2007:24)

7 1. capacidad de conocimiento y adaptacion a los educandos (...) 2. Conocimientos didacticos y
pedagdgicos necesarios para adaptar los contenidos a las necesidades y caracteristicas de los alumnos.”
% “De todos modos, la actual concepcion de educacién requiere de profesores dinamicos, activos,
pedagodgicamente formados, sin miedo a la innovacién y a la investigacion sobre su propia accion, que
utilicen diferentes métodos y adapten su estilo de ensefianza al momento y contexto particular.”
(Martin Sanchez 2007:24)

%9« . también es importante la motivacion del profesor para ensefar, ya que no aprendera igual un
alumno que tenga un profesor motivado y contento en clase, que aquel que tenga la desgracia de tener
un profesor quemado.” (Martin Sdnchez 2007:25)
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Por seu turno, Guitart Escudero (2007) avalia queraluta do professor, em
especial a sua motivacdo e linguagem que utilizacentexto de sala de aula, tem
bastante interferéncia na motivacdo dos alunosatiR@mente a conduta, a autora
defende que esta vai condicionar a aprendizagematim®<® e como tal cabe ao
professor a tarefa de suscitar a atencdo e masteiveis de curiosidade dos aluribs.
Para isso, a autora argumenta a favor de uma @rdtcente clara e objetiVa,
direcionada & participacéo dos alufid@remiando-lhes o esforco levado a cébo,
transmitindo-lhes que o erro é um aspeto positafa @ evolucéo na aprendizagem
dando-lhesfeedback— quer da sua evolucdo (esforco) quer dos conleatos
adquiridos (resultado) - quanto as suas atuachgsititicas® Quanto & motivacéo do
professor, a autora sustenta o que é geralmentdaprado, ou seja, que esta deve
provocar atitudes positivas nos alufbguanto & linguagem usada em contexto de sala
de aula, a autora defende que esta deve ser uramésrta frequentemente usada pelo
professof® e que ndo pode de todo ser descufddaalienta ainda que um bom
professor deve ser um bom comunicador, ou sej&laque usa a linguagem néo so6
para ensinar, mas sobretudo para motivar, persuaeiisar, criar.?° Desta forma,

" “No olvidemos que ellos también nos observan por lo que nuestra actuacién les influye
poderosamente tanto positiva como negativamente.” (Guitart Escudero 2007: 254)

71w mayor reto, sin embargo, no es Unicamente qué transmitimos, trabajamos o evaluamos sino coémo
llevamos a cabo esta empresa activando y manteniendo la curiosidad y el interés de nuestros
estudiantes en el mayor tiempo posible.” (Guitart Escudero 2007:255)

72« debemos ser extremadamente claros a la hora de presentar los objetivos y los contenidos (...). La
organizacion y la distribucidon del tiempo es también esencial (...) hemos de ser firmes a la vez que
flexibles (...). (...) debemos apostar por el dinamismo tanto en el tipo de actividades como en el de
dinamicas (...) (Guitart Escudero 2007:255)

73« debemos conceder a nuestros alumnos un papel protagonista a la hora de aportar sugerencias e
ideas (...), haciendo participes del proceso de aprendizaje y, en este sentido, a mayor implicacion, mayor
motivacion.” (Guitart Escudero 2007:256)

" “Obtendremos mejores respuestas de nuestros estudiantes, si adquirimos el habito de valorar, a
diario, los aspectos positivos de su actuacion, sobre todo, el esfuerzo.” (Guitart Escudero 2007:256)

> “por ello, una actuacién que apueste por el riesgo debe ser valorada muy positivamente por encima
del error (...) debemos poner todo nuestro empefio en que el error no merme la motivacion de nuestros
estudiantes: cometer errores es necesario y, mas aun, es imprescindible para un adecuado aprendizaje.”
(Guitart Escudero 2007:257)

7® “L3 evaluacién debe concebirse no sélo como una prueba de adquisicién de conocimientos, sino
también como una nueva ocasion para aprender.” (Guitart Escudero 2007:257)

77 “Si nuestro deseo es transmitir motivacidn, nosotros mismos, los profesores, debemos ser los
primeros en mostrar actitudes de entusiasmo de modo que contagiemos a los estudiantes que tenemos
enfrente. (Guitart Escudero 2007:258)

8 “En este sentido, el objetivo del docente seria la adquisicion de un tipo de lenguaje que deberia
entenderse como estrategia diddctica mas, y ser utilizado, de manera habitual, como un ingrediente
esencial de nuestro estilo de ensefianza.” (Guitart Escudero 2007:258)

7« laforma en gue nos comunigquemos con nuestros estudiantes serd esencial para fomentar en ellos
actitudes positivas con respecto a su proceso de aprendizaje.”( Guitart Escudero 2007:258)

80« el papel fundamental que el lenguaje desempefa como elemento de persuasion encaminado a
fomentar la motivacién del estudiante.” (Guitart Escudero 2007:258)
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argumenta que a linguagem usada pelo professhatimeb a sua prépria personalidade,
torna-se o seu préprio estilo de ensftar.

Ja Bono (2010) postula que o professor é a “engemng o motor que
impulsiona a motivagdo dos alunos. No entanto, ceemger os efeitos que a sua
conduta repercute sobre o grau de motivacdo domslpressupde a analise de outro
fator: o contextd? Assim, torna-se um imperativo analisar a motivad@® alunos em
funcdo do espaco natural onde esta ocorre — saalde e dos intervenientes que nela
atuam — professor e alun®<De facto, a sala de aula é o espaco, por excal&mie se
conhecem e cultivam gostos, necessidades, expastationde se desenvolvem juizos e
relacbes entre os principais intervenientes dogss de ensino-aprendizag&hsendo
que as interacdes entre professor e alunos sé&maldo, com a autora, 0 aspeto mais
marcanté> Assim, a conduta do professor é - em conjunto cotros aspetos — ndo s6
um fator situacional que influi no processo de magtio dos alunos, como também
pode ser um fator condicionador da percecédo domslielativamente ao espaco sala de
aula®® Dai que o professor deve estar consciente dééimfla que exerce nos alurfds.

De acordo com investigacao realizada por Dorny@€sieér em 1998 (2001), a
conduta do professor €, sem qualquer duvida, o fate mais intervém na motivacao
dos aluno&® Dai que Dérnyei considere que os aspetos compeni@is mais
influentes nos alunos se relacionam, entre outtos) o0 entusiasmo e dedicacao

81 “En resumen, se tratarfa de poner en practica un codigo linglistico especifico a la hora de
relacionarnos con nuestros estudiantes (..) una forma de comunicarnos que, en suma, deberia
entenderse como parte de un estilo de ensefianza destinado a fomentar y, a veces, también a despertar
la motivacion de un estudiante cada vez mds desmotivado o carente desgraciadamente, incluso, de
motivacion.” (Guitart Escudero 2007:259)

8 1 investigacién en psicologia educacional ha ido mostrado que la motivacidon para aprender,
entendida como la energia que moviliza nuestras acciones, es dindmica y que varia segun los contextos
de aprendizaje en que los sujetos se encuentren, resaltando asi el valor cultural y contextual de los
procesos de aprendizaje cuya construccion sucede en escenarios especificos.” (Bono 2010:2)

8 « . la motivacién solo puede ser comprendida a través de contextos especificos de aprendizaje...”
(Bono 2010:5)

¥ “E| qula es un espacio de transacciones y de cambios permanentes donde puede verse la dindmica de
los motivos, el cambio de escenarios, las relaciones entre profesores y alumnos, las expectativas y
atribuciones de los alumnos en términos de desempaiio, la valoracidn del tipo de tareas, las
valoraciones personales, etc. (Bono 2010:3)

8 “particularmente, la relacién entre alumnos y profesores puede ser el aspecto mas relevante a tener
en cuenta para conocer la motivacion.” (Bono 2010:3)

8« desempefio del profesor es un elemento del contexto de la clase. Asi, el modo en que los
estudiantes perciben al aula como un contexto propicio para la construccidn de aprendizajes esta
relacionado con el impacto motivacional que produce el desempefio de los profesores en ellos, a partir
de las pautas de actuacion que los docentes despliegan.” (Bono 2010:3)

8« los profesores motivantes reconocen que el aprendizaje de los estudiantes es una de sus funciones
y responsabilidades centrales y que eso involucra el reconocimiento de su propia actuacion a partir de
una compleja red de factores involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.” (Bono 2010:5,6)

8 “These results, of course, only confirm what most experienced teachers already know, namely that
almost everything a teacher does in the classroom has a motivational influence on students.” (Dornyei
2001:32)
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demonstrados pelo profes$3rO autor defende também a necessidade do professor
suscitar a motivacdo dos alunos através da promdeawalores e atitudes positivas
relativamente a aprendizagem da lingua estrang@saim, no que se refere aos
valores, refere o valor intrinsetdb,0 valor integrativd® e o valor instrumentdf.
Relativamente as atitudes positivas, menciona m@cédo da expectativa do suce$so,

da orientacdo de objetiv® da criacdo de crencas realistas nos altinos.

Gardner (1985) defende igualmente que a motivagicldno e a atitude
relativamente a lingua estrangeira pode ser afgpatta situacdo de aprendizagem,
nomeadamente através do professor, pois estea@ppduno, o “veiculo” principal de
aquisicdo da lingu®.

Também Alonso Tapia (1991) tem uma posicdo idéntafmmando que a
motivacdo do professor, em especial 0 seu sentdefidacia pessodl,é uma das
variaveis que influencia a motivacao dos alunogmAdisso, o autor (2001) afirma que
0 contexto da sala de aula, e em particular, acatudo professor, tem uma grande
influéncia no modo como os alunos encaram a apragein’® Contudo defende que o
“ambiente” de aprendizagem criado pelo professoo &4 nem motivador nem

8 “Such a commitment towards the subject matter then becomes “infectious”, instilling in students a
similar willingness to pursue knowledge.” (Dérnyei 2001:32)

%0« is associated with the learners’ interest in and anticipated enjoyment of the language learning
activity.” (Dornyei 2001:53)

Mu . a positive disposition towards everything the L2 is associated with: its culture, its speakers, its
influence.” (D6rnyei 2001:54)

%« related to the perceived practical, pragmatic benefits that the mastery of the L2 might bring
about...”(Dérnyei 2001:56)

B a potentially fruitful area of motivating learners is to increase their expectancies by consciously
arranging the conditions in a way that they put the learner in a more positive or optimistic mood.”
(Dornyei 2001:57-58)

* “In fact, research has repeatedly found that in an ordinary class many if not most students do not
really understand (or accept) why they are involved in a learning activity.” (Dérnyei 2001:59)

% “| pelieve that it is important that we do so because incorrect beliefs can become real barriers to the
mastery of an L2.” (Dornyei 2001:67)

% «If teachers are skilled in the language and attuned to the feelings of their students, and the
methodology is interesting and informative, this can do a lot towards the awakening of positive
attitudes, regardless of whether students’ initial attitudes are positive or negative.” (...) Obviously, if
teachers are not knowledgeable, not sensitive to students’ reactions, and encumbered with a dull and
unimaginative methodology, it is unlikely that positive attitudes will be developed. In such situation,
only the student with an initially strong favourable attitude might be expected to survive the
programme with much favourable affect intact.” (Gardner 1985:8)

7 “Ashton (1985) ha puesto de manifesto que lo que determina de modo inmediato y en buena medida
el esfuerzo que los profesores ponen en actuar con efectividad en general y en motivar a sus alumnos,
en particular, es su sentido de eficacia personal. Esto es, lo que mas influye es no tanto lo que sabe
cuanto lo que cree que puede hacer o que puede conseguir.” (Alonso Tapia 1991:7)

%« in spite of all factors external to the teacher’s own activity that affect this motivation, the
classroom context, defined and controlled to a great extent by his or her work, exerts a great influence
on the way pupils confront their academic activity.” (Alonso Tapia 2001.1)
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desmotivador, em si mesmo, dado que esta visdodep#os alunos que o professor
tem perante si e das suas caraterisfitas.

Em suma, e tendo em conta as perspetivas defengidbss autores
mencionados anteriormente, podemos afirmar quew dg motivacdo dos alunos para
a aprendizagem de uma lingua estrangeira podeedgmredida, ser modificavel pela
conduta do professor. Contudo, tal como afirma Gard1996:25) “you can’t motivate
a rock”, ou seja, se o0 aluno ndo possui uma mdiagtrinseca, esta ndo podera
“brotar” apenas pela forca exterior do professbiqye este apenas “nutre” essa mesma
motivacao.

2.2. Arelacao entre professor e alunos

Delors (1996) afirma que a relacdo estabelecidee ggrbfessor e alunos € o
centro nevrélgico de todo o processo de ensinmdmagem° sendo que o professor
deve desenvolver um tipo de relacdo mais proxim® alanos, ndo sendo o0 mero
transmissor de conhecimentos, mas ensinando-0os randgp com as suas
aprendizagen¥*

De igual modo, Dérnyei (2001) considera que a Belagntre professor e alunos,
sendo uma das condi¢6es motivacionais basicagiptganinar um ambiente propicio a
aprendizagem, deve ser fomentada de uma forma munspbnha o estritamente
académico, permitindo assim criar vinculos de emti e ajud®’ Da mesma forma,
defende que a relacdo entre professor e pais @awbém ser cultivada, pois ira
incrementar o interesse dos alunos para a apreyeiizd’

% n summary, the learning environments created by teachers interact with pupils’ characteristics that
affect their motivation to achieve learning goals. In other words, though there are teaching patterns
that contribute to enhancing learning motivation of most pupils, and patterns that hinder such
motivation, many of these patterns have different motivational effects depending on the kinds of pupils
in the classroom.” (Alonso Tapia 2001:2)

100 w13 fuerte relacion que se establece entre el docente y el alumno es la esencia del proceso
pedagdgico.” (Delors 1996)

101 «g| docente debe establecer una nueva relacién con el alumno, pasar de la funcion de «solista» a la
de «acompafiante», convirtiéndose ya no tanto en el que imparte los conocimientos como en el que
ayuda a los alumnos a encontrar, organizar y manejar esos conocimientos, guiando las mentes mas que
moldedndolas, pero manteniéndose muy firme en cuanto a los valores fundamentales que deben regir
toda vida.” (Delors 1996)

192 “Teachers who share warm, personal interactions with their students, who respond to their concerns
in an emphatic manner and who succeed in establishing relationships of mutual trust and respect with
the learners, are more likely to inspire them in academic matters than those who have no personal ties
with the learners.” (Dérnyei 2001:36)

103 “Something we may easily forget is that our good relationship with the students also depends on our

good relationship with their parents (...) For most children their parents’ opinion matters, and therefore

parents can be powerful allies in any motivational effort.” (Dérnyei 2001:39)
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Também Guitart Escudero (2007) destaca a necessidadhaver uma boa
relacdo entre professor e alunos, quer individualenguer em grupo e ressalta que o
primeiro momento de contato entre estes intervéeged fundamental para a relacéo
que se ir4 estabelecer ao longo do‘#ho.

Por sua vez, Alonso Tapia (2001) defende que aaigde entre professor e
aluno é um dos fatores mais uteis, e que maidtéaoll promove a aprendizagem, para
definir a motivacdo do aluno, sendo que essa igdertem trés componentes principais:

- As mensagens transmitidas pelo professor na'&ula;

- As recompensa¥® dadas aos alund&’

- Os modelos que os professores representam emag@&mseu comportamento
relativamente aos seus proprios sucessos ou faisAtic

De uma maneira geral, e tendo em conta as perapatefendidas pelos autores
mencionados, podemos afirmar que a relacado exéstamte o professor e os alunos
pode “condicionar” o grau de motivacado destes paeprendizagem de uma lingua
estrangeira, na medida em que aspetos como empatigimidade, confianca e
entreajuda se revelam fundamentais para que edisteclima mais propiciador a
aprendizagem.

104 . , .
“... el papel que el profesor ejerza durante todo el curso es fundamental, pero todavia lo es mas en

los primeros dias de curso, en tanto que es en este momento cundo se sientan las bases para las
actitudes de los alumnos hacia el profesor y hacia la asignatura misma.” (Guitart Escudero 2007:251)

1% “The teacher’s messages in classroom situations, especially if they are consistent, if they are always in
the same direction, and if they are regular, contribute in an important way to defining the motivation
with which pupils approach school work (Pardo and Alonso Tapia, 1990).” (Alonso Tapia 2001:62)

1% De acordo com Alonso Tapia (2001) o reforgo pode ser de quatro tipos:

“Positive reinforcement. This consists in giving a pupil’s a pleasant reward immediately after a desired
action (...)”; “Negative reinforcement. This consists in withdrawing an unpleasant stimulus when the
desired behaviour occurs (..)”; “Vicarious positive reinforcement. Positively reinforcing a pupil’s
behaviour so that others can see the associations between the observed behaviour and the
reinforcement (...)”; “Vicarious negative reinforcement. This works in the same way as vicarious positive
reinforcement. “ (Alonso Tapia 2001:65)

197 “Another form of interaction is constituted by the praise and the tangible rewards that teachers may
give their pupils. (...) Moreover, the use of them seems to be necessary when the goal of achieving these
kinds of reward or avoiding effort dominates the student’s motivational profile and is far stronger than
the other learning-related goals, as our recent studies have shown (Alonso Tapia, 1990-a, 1999-b,
Alonso Tapia and Lopez Luengo, 1998).” (Alonso Tapia 2001:64)

108 “Finally, teacher-pupil interaction is not limited to what teachers say, nor the use of tangible rewards.
Let us recall a frequently-heard phrase: “Actions speak louder than words.” When teachers express
aloud what they think in relation to their success and errors, their preferences with respect to work, their
expectations and other aspects of their behaviour, they set themselves up as models from which pupils
learn to value different goals and to think in ways that may or may not facilitate learning and
motivation.” (Alonso Tapia 2001:64)
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2.3. A atmosfera da sala de aula

Guitart Escudero (2007) sustenta que a sala de enlguanto cenario de
aprendizagem, tem de ser um espaco que favore@smat!® A autora aponta ainda
que o fator trabalho deve ser aliado ao fator mdt€ e que o espaco da sala de aula
deve, na medida do possivel, possibilitar aos aluaprendizagens préximas da
realidade, para que assim possam nao s6 aprenaes, alunos, mas também crescer,
como pessoas: Esta consideracéo tera por base os principiosceiies da escola
aberta ao mundo, postulados por Delors (1996):

“En la medida en que la separacion entre el a”hngundo exterior se vuelve
menos rigida, los docentes deben procurar tampr@hongar el proceso
educativo fuera del establecimiento escolar, orgawlo experiencias de
aprendizaje practicadas en el exterior, y, en tocuahcontenido, estableciendo
un vinculo entre las asignaturas ensefiadas #acdgtidiana de los alumnos.”

Contudo, Dornyei (2001) aponta a ansiedade doalugativamente ao uso
da lingua como um dos fatores que mais condicioaprendizagem da lingtfd Dai
que seja imprescindivel criar uma atmosfera ageffdwna sala de aula, na qual os
alunos sintam que podem “arriscar” usar a lingymeisso, cometer errt$, pois teréo
0 apoio incondicional do professor e dos colegasim, o clima ideal da sala de aula é
aquele no qual ndo existe tensdo, ansiedade e amgsa@nto, mas descontragéo,
confiancd™ e respeito. O autor salienta ainda que para o &t psicolégico da sala
de aula” concorre ndo sé a relacdo do professoraaiunos, mas também a relacéo
dos alunos entre §° na medida em que o “grupo” tem uma influéncia meiteante

109w espacio fisico donde se desarrolla el trabajo debe ser un lugar distendido donde los estudiantes se
sientan a gusto, comodos y seguros; donde se dé un ambiente propicio y estimulante para desarrollar la
actividad y donde se perciba un ambiente de optimismo y respecto.” (Guitart Escudero 2007:251)

10w respeto, el factor lidico y el humor, importantisimos también, deben tener cabida en el aula, a la
vez que pueden y deben ser compatibles.” (Guitart Escudero 2007:251)

Hap| fin y al cabo, el aula no es mds que una reproduccién en miniatura de la vida y de las relaciones
interpersonales que acontecen a diario. Por ello, es de suma importancia que se den en ella unas
circunstancias lo mas similares posible a las que tienen lugar en la vida real con el objeto de aprender
mejor y también madurar como personas.” (Guitart Escudero 2007:252)

W2« the importance of the classroom climate as a motivational tool was rank ordered second (after
the teacher’s own behaviour) amongst all the motivational dimensions.” (Dornyei 2001:40)

13« an emotional safe zone.” (Dornyei 2001:41)

... it is all too easy to make a mistake when you have to pay attention to pronunciation, intonation,

grammar and content at the same time.” (Dérnyei 2001:40)
115 4«

114

” o«

... the notion of confidence is closely related to concepts like “self-esteem”, “self-efficacy” and
“anxiety” (...) The rationale behind all these issues to classroom motivation is that in order for students
to be able to focus on learning with vigour and determination, they need to have a healthy self-respect
and need to believe in themselves as learners.” (D6rnyei 2001:86-87)

18 “What is important to mention here is that in a safe and supportive classroom the norm of tolerance
prevails and the students feel comfortable taking risks because they know that they will not be
embarrassed or criticised if they make a mistake.” (Dornyei 2001:41)
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sobre o “individual™’ Desta forma, torna-se fundamental que o grupolu®s seja
coeso:*® de modo a que a sua motivacdo, enquanto grupoeeto individuos, seja
potencializada o mais possit/8l A existéncia de “regras de grupo”, elaboradas e
aceites por professor e alunos, torna-se tambérassdéda, pois sO com estas sera
possivel manter a tdo desejada atmosfera propépeeadizagen?°

Por sua vez, Alonso Tapia (2001) chama a ateng&@ooptacto da sala de aula,
enquanto contexto de aprendizagem, ser um espade @correm diferentes
“episodios” de aprendizagem, sendo que estes,gsagdunos, se relacionam de forma
continua. Assim, para o autor (2001:3):

“The classroom motivational climate provides theimmaasis upon which
pupils build their mental representations abouwtistake in the classroom, what
teachers want and expect from them and what theeguences may be — in this
context — of acting in one way or another.”

2.4. Materiais

De acordo com Dérnyei, um dos aspetos mais impesarelativamente aos
materiais € que tenham significado para os alupos, s6 dessa forma se sentirdo
motivados e a aprendizagem podera ser efétiva.

2.4.1. Materiais auténticos

Os materiais auténticos sdo aqueles que ndo saduzmlos para a
aprendizagem. Em contrapartida, os materiais diogti de que sdo exemplo os
manuais, sdo especificamente produzidos para adipagem, tendo por isso, objetivos
meramente pedagogicos.

Na perspetivala abordagem comunicativa, a sala de aula € catacebimo um
espaco social e socializador para os alunos e a @wnde se promovem 0s atos

W« the characteristics of your class group make a lot of difference when it comes to students’

attitudes towards learning.” (Dérnyei 2001:42)

18 «p cohesive learner group is one which is “together”; in which there is a strong “we” feeling; and
which students are happy to belong to.” (Dérnyei 2001:42)

19« students’ motivation tends to increase in cohesive class groups. (...) such group students share an
increased responsibility for achieving the group goals, they “pull each other along” and the positive
relations among them make the learning process more enjoyable in general.” (Dérnyei 2001:43)

120« if the group adopts effective learning-oriented norms, this can be a major contribute to group
motivation.” (Dérnyei 2001:45)

! “Indeed, one of the most demotivating factors for learners is when they have to learn something that
they cannot see the point of because it has no seeming relevance whatsoever to their lives.” (Dérnyei
2001:63)
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comunicativos. Dessa forma, 0s materiais auténts®s imprescindiveis para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois:

“... se pretende capacitar al aprendiente para amagicacion real - no sélo en
la vertiente oral, sino también en la escrita - otms hablantes de la LE; con
este propoésito, en el proceso instructivo a mensdo emplean textos,
grabaciones y materiales auténticos y se realigdvidades que procuran imitar
con fidelidad la realidad de fuera del aul&.”

A principal questdo que se levanta relativamentesaodos materiais auténticos
na aula de lingua estrangeira € se, de factotipstde materiais influencia o processo
de aprendizagem, nomeadamente ao nivel da motidasdalunos.

De acordo com Guarento e Morley (2001) este tipondéerial € considerado
como tendo influéncia ndo sé na aprendizagem - edida em que desenvolve as
competéncias dos alunos para o mundo’féaimas também na motivacdo dos alunos —
pois mantém e maximiza o interesse dos mesiid3esta maneira, consideram que
através do contacto e da aprendizagem com matarig@sticos se minimiza o “fosso”
entre o espaco de sala de aula e 0 mundo realppaisinos podem usar as capacidades
exercitadas na aula para comunicar-se no na vidadiana®?®> No entanto, os autores
defendem que a autenticidade dos materiais temcsidonscrita aos textos escritos.

Assim, ao citar Little et al. (1988:27), defendene qum texto auténtico € aquele que é:

“... created to fulfill some social purpose in thedaage community in which it
was produced™#®

Para os autores, torna-se clara a pertinéncia e@mass materiais auténticos,
contudo defendem que sabgmandoe como usa-los é que se torna fulcral para o
professor, pois este tipo de material, pela gedade e complexidade da lingua usada,
na maioria das vezes, oferece dificuldades aosos)ysodendo ter o efeito contrario
pretendido, ou seja, desmotiva-f85.Por conseguinte, torna-se necessario que o

122 Disponivel em

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/enfoquecomunicativo.htm

12 “\ith the onset of the communicative movement a greater awareness of the need to develop
students’ skills for the real world has meant that teachers endeavour to stimulate this world in the
classroom.” (Guarento e Morley 2001:347)

124« there has been a growing awareness of the importance of the affective factors in learning, and the
use of authentic texts is now considered to be one way of maintaining or increasing students’
motivation for learning.” (Guarento e Morley 2001:347)

12 “They give the learner the feeling that he or she is learning the “real” language; that they are in touch
with a living entity, the target language as it is used by the community which speaks it.” (Guarento e
Morley 2001:347)

126 Citado em (Guarento e Morley 2001:347)

27 upt lower levels, however, even quite simple tasks, unless they have been very carefully selected for
lexical and syntactic simplicity and/or content familiarity/predictability, the use of authentic texts may
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professor faca uma selecéo cuidada dos materitdstands e os adeque ao nivel, aos
gostos e expectativas dos alufidsAlém disso, consideram que a “autenticidade” dos
materiais auténticos ndo esta apenas na “genugiidkdtexto, mas que esta em muito
relacionada com o tipo de tarefa que € apreseatagialunos.

Assim, o0s autores apresentam quatro linhas de pemda relativamente a
autenticidade:

- “A autenticidade através de um objetivo genuinol, seja, se na tarefa
apresentada os alunos usam a lingua com um obg&tivanicativo reat®®

- “A autenticidade através de alvos do mundo reali, seja, se a tarefa
apresentada os alunos se relaciona com tarefasiodomeaf*

- “Autenticidade através da interac&do na sala b8 ,aou seja, se 0s alunos usam
a lingua para focar a situacéo de aprendizagém:;

- “Autenticidade através de envolvimento”, ou saj@,a tarefa apresentada de
facto depende do envolvimento dos aluhis.

Guarento e Morley advertem assim que a autentieidalbs textos
(“genuinidade”) pode ter que ser “sacrificada” dedm a que se consiga atingir
respostas e atitudes auténticas nos alunos. Chaneradencdo para o facto de os
materiais auténticos deverem ser entendidos e sisadmo “estimulos” para as
atividades a desenvolver com os alunos.

not only prevent the learners from responding in meaningful ways but can also lead them to feel
frustrated, confused, and, more importantly, demotivated. And this would seem to undermine one of
the main reasons for using authentic texts in the first place.” (Guarento e Morley 2001:348)

128 “\widdowson (1978) believes that simplification can take place, within the conventions of a given
language field, while maintaining authenticity in the sense of learner response. To do this, the text has
to “engage the learner’s interest and impress him as being in some way relevant to his
concerns”.(ibid.:90)” (Guarento e Morley 2001:348)

12 “Authenticity through a genuine purpose. (..) One of the crucial aspects of task authenticity is
whether real communication takes place; whether the language has been used for a genuine purpose.
(...) students have the chance to interact naturally, in “real time”, to achieve a particular communicative
goal, which will be “far more likely to lead to increased fluency and natural acquisition” (...) (Guarento e
Morley 2001:349-350)

130 “Authenticity through real world targets. (...) pedagogic tasks must relate to “real world” target tasks.
Examples that they give are: buying a train ticket, renting an apartment, reporting a chemistry
experiment, taking lecture notes, and so forth. (...) a task might be said to be authentic if it is a clear
relationship with real world needs.” (Guarento e Morley 2001:350)

Bt “Authenticity through classroom interaction. (...) “...the most authentic activities exploit the potential
authenticity of the learning situation: “Perhaps one of the main authentic activities within a language
classroom is communication about how best to communicate.” (...) evaluating and reporting on the
usefulness and appropriateness of teacher feedback and different kinds of homework tasks.” (Guarento
e Morley 2001:350)

132 “Authenticity through engagement. (...) “... for unless a learner is somehow “engaged” by the task,
unless they are genuinely interested in its topic and its purpose, and understands its relevance, then the
other types of authenticity may count for very little. (...) the learning should be the product of
negotiation, it suggests that the students should be given a role in task selection.” (Guarento e Morley
2001:350-351)
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Também Lee (1995) sugere que 0 uso de textos eag€npor si sO, nao atinge
os propositos da aprendizagem comunicatiyana medida em que alguns textos
auténticos podem ser considerados pelos alunos tméimoauténticos” e alguns textos
nao auténticos podem ser vistos pelos alunos canm@riticos”, ou seja, a perce¢ao dos
alunos ird depender do modo como os materiais $iesapresentaddd O autor
proclama, por isso, a diferenca entre “autentieddd texto**® e “autenticidade do
aluno™®, sendo que o primeiro termo se refere a origemnuateriais e o segundo &
interagdo que os alunos tém com esses mesmos amatdyio entanto, e citando
Widdowson (1980) defende que a autenticidade sonéeguida através da “uniao”
entre a intencdo do autor do material e a inteaipéet que o aluno faz desse mesmo
material. Assim, o autor cita Breen (1985), paranmafr que existem 4 fatores
envolvendo esta unido entre “autenticidade do text@utenticidade do aluno”, como
sendo: o “fator texto”, ou seja, a selecdo de naasero “fator aluno”, ou seja, as
diferencas individuais; o “fator tarefa”, ou sejajesenho da tarefa; e o “fator ambiente
do aluno”, ou seja, o ambiente de aprendizagem.

Lee acrescenta ainda a estes fatores, o “fatoegsof*>’, ou seja, a atitude e a
abordagem de ensino que adota, e reitera a integéatente entre todos os fatores
descritos:*® O autor afirma ainda que os materiais auténtieosegundo a perspetiva
dos alunos, sdo mais motivadores e interessantegorgue ativam 0S seus
conhecimentos prévios — e mais atuais e uteisqugose referem a questdes do dia-dia
e permitem o conhecimentos das convencdes de coagdid’ . Contudo, e indo ao
encontro do mencionado por Guarento e Morley, amds linguisticos, os materiais
auténticos podem revelar-se bastante dificeisgmedunos.

Em contrapartida, Peacock (1997) apresenta uma \dgérente no que diz
respeito ao efeito que os materiais auténticosyz@u na motivacdo dos alunos que

133 “Some teachers assume that they can achieve the purposes of communicative teaching simply by
giving learners an authentic text, or engaging them in authentic discourse.” (Lee 1995:323)

134 “According to Breen (1985), the nature, type, and topic of a text decide whether it is authentic, not
just its authentic quality.” (Lee 1995:324)

B35 up text is usually regarded as textually authentic if it is not written for teaching purposes, but for real-
life communicative purpose, where the writer has a certain message to pass on to the reader. Because
of this intrinsically communicative quality, many teachers assume that all textually authentic materials
are authentic to learners, and that continuous exposure to such materials will provide for their long-
term communicative needs.” (Lee 1995:324)

B3¢ “Thus, learner authenticity should refer not only to appropriate responses to the materials, but also
to positive perceptions of them.” (Lee 1995:323)

Y7 “The teacher plays an important role, because even if the materials are learner authentic they will
cease to be so if the teacher assumes an authoritarian role in class, or opts for a traditional teaching
approach which does not give students the chance to interact with one another.” (Lee 1995:325)

38 “The five factors mentioned above are interrelated, and each will contribute to the quality of the
learner authenticity. As users of the materials, the needs of learners should play a central role, and
govern factors of text, task, teacher, and learner, and learner setting.” (Lee 1995:325)

3%« which enable them to use appropriate styles in different communicative contexts Bacon and
Finnemann 1990).” (Lee 1995:324)
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aprendem uma lingua estrangeira, alegando quexigte mvestigacdo adequatfdPor
esta raz&o, o autor implementou um projeto, em tlrasas de nivel inicial, de inglés
como lingua estrangeira, de forma a investigar esdadto os materiais auténticos
aumentam a motivacdo dos alunos para a aprendizdgelingua. Entendendo por
motivacdo 0 interesse, persisténcia, atencdo, a&camsto na aprendizagem. Os
resultados foram obtidos através de fichas de vhg&0 e de um questionario entregue
aos alunos, sendo que colocaram em evidéncia agseEgjaspetos:

- O uso de os materiais auténticos aumenta sigtiifamente o comportamento
do aluno relativamente a tarefa;

- A motivacdo da turma aumenta significativamentanglo os alunos usam
materiais auténticos;

- A motivacao do aluno ndo demonstra diferencaifsigtiva por serem usados
materiais auténticos;

- Os alunos consideram os materiais auténticosifisgiivamente menos
interessantes que 0s materiais artificiais;

Com estes resultados, o autor conclui que o usondeeriais auténticos é
recomendado, pois aumenta os niveis do comportanderdluno em relacéo a tarefa, a
sua concentracdo e o grau de envolvimento. No &ntarm dado importante foi
descoberto: os alunos ndo consideram os mateugiatacos mais interessantes do que
0s materiais artificiais. Dado que o0 interesse nm@deriais auténticos é separado,
enquanto componente da motivacdo, dos niveis dedigacao e persisténcia néo foi
possivel concluir, através desta investigacdo, samateriais auténticos, de facto,
motivam os alunos, pois tal como foi mencionadmagio autor entende por motivagao

o interesse, persisténcia, atencéo, acdo e gostpreadizagent*

2.5. Recurso as novas tecnologias

Cantos Gémez (1999:67) defende que o que motiaUD®S quanto ao uso do
computador ndo é o facto de ser uma “meio auxi@dtico”, mas as inUmeras “portas”
que abre para a apresentacdo das atividades, nameait em exercicios que podem
ser considerados pelos alunos como pouco intetessan monotonos, como € 0 caso
da gramatica.

10 “Many authors have asserted that authentic materials have a positive effect on learner motivation in
the foreign language classroom. | propose that research to date on this topic is inadequate, and that
further research is justified by the importance accorded authentic materials in the literature —
particularly the large number of untested claims that they increase learner motivation — and their
widespread use in EFL classrooms worldwide.” (Peacock 1997:144)

1 “None of the authors who asserted that authentic materials motivate learners make this distinction
between separate components of classroom motivation. | suggest that in classroom motivation
research, treating these two as separate components of motivation would lead to a clearer
understanding of the meaning of the construct “motivation”, and a more precise picture of the effects
of different materials on learner behaviour in the classroom.” (Peacock 1997:152)

Relatério de Estagio Monodisciplinar de Espanhol
Marla Pais



Pagina | 44

2.6. Atividades

As atividades apresentadas aos alunos ndo podemasaperem interessantes,
motivadoras e irem ao encontro dos gostos, expexsa¢ nivel de aprendizagem dos
alunos. Para que resultem efetivamente, o profedsee ter em linha de conta, n&o
somente &orma, o contelidoe omeioque usa para as expor, mas tambénodocomo
as comunica aos alunos, pois tal situacéo iraentliar o interesse e envolvimento dos
mesmos nas dadas atividades.

Desta forma, Dornyei defende que as atividadesmesar apresentadas de um
modo motivaddf*?, sendo que para isso trés funcdes devem ser addasgexplicar o
propésito e a utilidade da taréfd; ativar a antecipacdo da tarefa pelo aftffice
fornecer estratégias apropriadas para desenvoteeefa*®

Por sua vez, Cantos Gémez (1999:61) afirma quealegsores deveriam atuar
em fungéo de desenvolver “padrbes motivacionais’ alanos, os quais se relacionam
com dois tipos de objetivos: o primeiro refere-sm@peténcia e o segundo refere-se a
autonomia e responsabilidade. Assim, e no quefeeeras atividades defende que se
devem implementar os seguintes principios:

- “A forma de apresentar e estruturar a tarefa’quia o professor deve “ativar a
curiosidade e o interesse do aluno” e “mostrarlevéacia do conteudo ou da tarefa
para o aluno™*

- “A forma de organizar a tarefa”, na qual o pretasdeve “organizar a
atividade em grupos cooperativds®;

- “As mensagens que o professor da aos alunos’ndéegentar a atencao dos
alunos, tanto antes, durante, quanto depois datdfe “promover explicitamente, a

142 “Beside the traditional purpose of task instructions — namely, to describe what students will be doing,
what they will have accomplished when they are finished, and how these accomplishments will be
evaluated...” (D6rnyei 2001:78)

3 «If we want our students to give their best when attending to a task, they need to see the point in
what they do.” (Dérnyei 2001:79)

% “Good task introductions raise the students’ expectations of something interesting and important to
come.” (Dérnyei 2001:80)

5 4 have also developed a very practical rule of thumb for myself: the task instruction should spell out
exactly what students need to do immediately after the instruction is over.” (D6rnyei 2001:80)

“The best way to demonstrate the necessary strategies and skill is to model them (another rule of
thumb of mine is, “Never explain, demonstrate!”).” (D6rnyei 2001:81)

148 wEste principio baseia-se no fato de que, para que um aluno possa antecipar que a realizacdo da
tarefa vaia proporcionar-lhe a possibilidade de aprender, é necessdrio captar a sua atencgdo e
curiosidade (Keller, 1983).” (Cantos Gomez 1999:61)

Y “Dentre as varias formas de organizar uma atividade/tarefa em aula, parece demonstrado (Pardo e
Alonso, 1990) que a forma cooperativa tem efeitos mais positivos, sob o ponto de vista motivacional,
pois, via regra, estimula a busca do desenvolvimento da prépria competéncia. Além disso, as
expectativas baseiam-se na percepc¢ido de que todos precisam contribuir (...) a existéncia de pontos de
vista diferentes costuma incentivar a busca de informacéo, etc.” (Cantos Gomez 1999:61)

Relatério de Estagio Monodisciplinar de Espanhol
Marla Pais



Pagina |45

aquisicao dos seguintes preceitos: (a) concecaatelmgéncia como algo que pode ser
modificado, (b) tendéncia a atribuir os resultadosausas percebidas como internas,
capazes de serem modificadas e controladas (c)dtoae consciéncia dos fatores que
levam os alunos a estarem mais ou menos motivados”;

- “A modelagem que o professor pode dar & manararttarar as tarefas e
encarar os resultados” deve seguir os “mesmos adampentos e valores que se
procuram transmitir com as mensagens dadas em aula”

- E “a avaliagéo” deve ter uma organizacéo contffiua

Assim, o autor (1999:65) considera que ndo é ari®rda atividade — “os
elementos linguisticos sobre os quais versa aatié ou exercicio” — que faz com que
a atividade seja motivadora para os alunos, masmtéxto” em que ocorre.

Para comprovar a sua posi¢cao, Cantos Gémez rexooentribuicées de alguns
autores. O primeiro autor a que se refere é Al§gh861:18-19), o qual enumera varias
variaveis, quanto ao contexto da atividade, queporhotivar ou ndo os alunos, como
sendo: os contetidd® a maneira como s&o apresentados, as tarefasna igstizadas,

a forma de apresenta-las, a forma de organizaivaae!™ o tipo e a forma de
interacdo com os coleg&¥, os recursos, as mensagens dada pelo profédsos,

resultados obtidos pelo aluh,e a avaliacdd>”

18 “Antes: em dire¢do ao processo para chegarem a solugdo, mais do que em diregdo ao resultado.
Durante: em diregdo a busca e comprovagdo de possiveis meios para superar as dificuldades. Depois:
informar sobre os acertos e os equivocos no resultado, mas dirigindo a atengdo do sujeito para: (a) o
processo que foi seguido, (b) o que foi aprendido, tanto se o resultado foi um sucesso quanto se foi um
fracasso e (c) o fato de que o aluno sempre merece nossa confianga (Alonso, 1991:48)” (Cantos Gémez
1999:62)

19« de tal forma que: (1) os alunos a considerassem como uma ocasido para aprender; e (2) evitasse a
comparacdo de uns com outros e acentuasse a comparag¢ao consigo mesmo.” (Cantos Gomez 1999:62)
10 ugp primer lugar, pueden seleccionar los contenidos sobre los que trabajar, las actividades a realizar,
la forma de presentar la informacién y la forma de evaluacion del aprendizaje en funcién de los
objetivos curriculares a conseguir y las caracteristicas de sus alumnos.” (Alonso Tapia 1991:2)

Bl owgp segundo lugar, los profesores pueden organizar la actividad de la clase de forma que la
interacciéon entre los alumnos facilite la motivacion y el aprendizaje. La actividad escolar puede
organizarse de modo que los alumnos trabajen o sean evaluados individualmente, en base a los
resultados del trabajo en cooperacién o en base a criterios competitivos. Cada una de estas formas de
organizar la actividad, sobre todo si emplea de forma regular, tiene efectos diferentes sobre la
motivacion y el aprendizaje que conviene conocer.” (Alonso Tapia 1991:4)

152 “Whether pupils approach school work with a concern to learn or are more preoccupied with how
they will appear to their classmates depends also, to a considerable degree, on how teachers organise
class activities: in a way that promotes cooperative type interactions between them (teachers may
organise their pupils in groups for certain activities), or competitive interactions (pupils are sometimes
organised so that they compete individually or in groups) or no interaction al all (which is what occurs
when pupils always work individually). Pupils’ approach also depends on the conditions of group being
suitable. The different forms of interaction promoted by the teacher have different effects on
motivation, as we showed in a recent review of studies in this area (Alonso Tapia, 1992-b, chap.10).”
(Alonso Tapia 2001:66)

153 “En tercer lugar, los tipos de instrucciones, mensajes y orientaciones que los profesores dan a los
alumnos antes, durante y después de la realizacién de las tareas escolares tienen una importancia
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O segundo autor a que se refere &€ Sanchez (1998)1b qual apresenta uma
série de caracteristicas ou “tracos motivadoreshtpuao contetado e ao procedimento
das atividades, dos quais fazem parte: “interessmdtetdo”, “novidade do conteudo”,
“forma de propor uma “tarefa a realizar”, “tipo pleblema proposto”, “preenchimento
de um vazio de “saber”, “criatividade propiciadgjarticipacdo de outros sentidos”,
“existéncia de um prémio”, “carater ludico (colabgio e participacdo em grupo)”,
“possibilidade de sucesso na tarefa”, “reforco e@s@nalidade na tarefa”, “estratégia de
trabalho”, “tarefa agradavel”, “percecdo de utitldana tarefa”, “sucesso em tarefas
similares”, “curiosidade suscitada pela tarefa” n@vidade e mudanca com relacéo

aquilo que € habitual”.

Por seu turno, Dornyei (2001) defende que asdatilés devem ser variadas, de
modo a que nao haja monotonia na aprendizagenmAdsifende que se deve alternar:

- A énfase linguistica das atividade, referindar, exemplo que uma atividade
gramatical pode ser seguida de uma atividade sdtioal;

- As principais competéncias que a atividade atigterindo, por exemplo que
uma atividade escrita pode ser seguida de umaladiioral;

- O canal de comunicacéo, referindo, por exenglalternancia entre auditivo,
visual e tactil;

- O formato de organizacéo, referindo por exemle, uma atividade dirigida a
toda a turma pode ser seguida por uma atividadgup® ou em pares.

especial para motivarles. Estos mensajes contribuyen a definir el significado que la tarea va a tener para
los alumnos, por lo que influyen de modo directo en la motivacidn con que éstos afrontan la actividad
escolar.”

“En cuarto lugar, teniendo presente que los alumnos no sdlo aprenden por lo que se les dice sobre su
propia actuacion, sino también por lo que observan, y dado que el profesor constituye un modelo de
comportamiento de significado capital para el alumno, es importante que los comentarios que el
profesor hace sobre su propia actividad, a través de los cuales manifiesta qué metas son importantes
para él, como reaccionar frente a los errores, cémo valorar las aportaciones de los demas, etc., estén en
consonancia con las metas, ideas y formas de pensar que se desea que los alumnos aprendan.” (Alonso
Tapia 1991:4-5)

> De acordo com Alonso Tapia (2001) a forma como os alunos sdo avaliados é um dos fatores
contextuais que mais afeta a motivagdo relativamente a aprendizagem. Dai que considere fundamental
que os professores “objetivem” tanto quanto possivel os critérios de avaliagdo para que os alunos os
conhegam previamente. O autor defende que a motivacdo do aluno varia de acordo com o grau de
sucesso ou falhanco indicado pela avaliagdo, a relevancia do conteudo nas avaliagOes, a extensao a qual
a avaliacdo permite aos alunos aprender a ultrapassar os erros e a extensdo a qual os alunos conhecem
os critérios de correcao.

155 “poy ultimo, en quinto lugar los profesores han de atender a un elemento central en la ensefanza: la
forma de evaluar al alumno. Las evaluaciones tienen una repercusion motivacional central. Y ello, no
sélo por informar al alumno sobre si los logros de su actuacién han de ser considerados como éxitos o
fracasos sino porque, segun se planifiquen y se comuniquen los resultados a los alumnos, van a subrayar
la importancia de aprender o, con independencia de ello, de quedar bien; van a ayudarles a considerar
los errores como una ocasién para aprender o, por el contrario, como un fracaso reflejo de su
incompetencia, etc.” (Alonso Tapia 1991:5)
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Contudo, adverte que a variedade das atividadeschéga para motivar os
alunos, sendo também necessario que essas seg@ssaintes para os alunos. Por
conseguinte, o autor apresenta uma série de castices que as atividades devem
conter, como sendo: elemento desaffo,contelido interessant¥, Elemento
novidade'® elemento conflitd>® elemento ex6ticd® elemento fantast&' e elemento
pessoal®® Além disso, o autor reclama que as atividadesrderevolver os alunos, de
modo a que sejam participantes ati/Js.

2.7. Feedback

O termo feedback € de origem inglesa e pode ser traduzido como
retroalimentacgéo, retroacdo, retorno, reacao estspAssim, em termos educativos, o
feedbacké um “mecanismo” ou instrumento pedagdgico deeexdr importancia no
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeirmedida em que permite ao
professor fornecer informacgdes aos alunos quast@ &volucéo relativamente a lingua.
Desta forma, ofeedbackenvolve toda e qualquer reacdo emitida pelo profess
relativamente ao desempenho linguistico - queragual escrito - do aluno, dirigindo a
sua acao, e tem como principal funcéo corrigirrasseou falhas dados pelo mesmo.

No processo educativo,feedbackpode ser positivo — informando o aluno que o
seu desempenho linguistico foi correto, encorajandoou negativo — informando o
aluno que o seu desempenho linguistico ndo foetmrdesencorajando-o desta forma a
repetir o mesmo. De referir que este ultimo tipofeledback é o que exerce maior
desmotivacdo nos alunos, devendo, por isso, seadplcom cuidado. Convém ainda
salientar que o feedback pode comportar variasdesignformar, motivar e reforcar o
aluno relativamente ao seu desempenho linguisté&sea evolucdo de aprendizagem
da lingua estrangeira.

158 “This means that tasks in which learners need to solve problems, discover something, overcome
obstacles, avoid traps, find hidden information, etc. are always welcome.” (Dérnyei 2001:76)

17 ap simple but effective way to raise task interest is to connect the topic with things that students
already find interesting or hold in esteem.” (Dérnyei 2001:76)

158 ¢ something about the activity is new or different or unfamiliar or totally unexpected, this will
certainly help to eliminate boredom.” (Dornyei 2001:76)

1% «Tasks which concern ambiguous, problematic, paradoxical, controversial, contradictory or
incongruous material stimulate curiosity by creating a conceptual conflict that needs to be resolved.”
(D6rnyei 2001:76)

160 “we all like learning about places and people which are unique and have a certain amount of
grandeur.” (Dornyei 2001:76)

161 “Tasks are inherently captivating if they engage the learner’s fantasy.”

162 “There is something inherently interesting about learning about the everyday life of real
people...”(Dornyei 2001:76)

163 “People usually enjoy a task if they play an essential part in it.” (Dornyei 2001:77)
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De acordo com Richards e Lockart (1996)eedbackndo tem apenas como
objetivo dar a conhecer aos alunos a qualidadeseias desempenhos linguisticos, mas
€ também uma forma de potenciar a motivacéo, assino criar um ambiente de apoio
na sala de auf§* Para os autores a questéo que levanta mais peitin@lativamente
ao feedback, e em especial a correcdo dos errathasf relaciona-se cogquandoe
comodeve ser usadocpie tipss de erros devem ser corrigid8s.

A este respeito, Lopez Valero, Encabo Fernandeal.e2008) realcam que
existe uma distin¢cdo entre erro e falha, sendocoquémeiro é algo que ocorre de forma
sisteméatica e o segundo é pontual. Os mesmos autefendem que a ocorréncia de
erros e falhas linguisticas se devem principalmenteois fatores, como sendo:
ignorancia, por exemplo das regras e da estrutardindua, ou falta de aptidao dos
alunos para aplicar o que aprendem. Os autoresidiafe que os erros e as falhas
devem ser sempre corrigidos, sendo que para igsmfessor deve usar diferentes
técnicas de correcHd, assim como estratégias para evitar que se repB#@ntdesta
forma, os alunos terdo a percecao da sua evolug&prendizagem e aquisicao da
lingua estrangeird’ Assim sendo, consideram que as falhas na oralidddeém de
ser corrigidas desde que a mensagem seja compiiaeian contrapartida, consideram
que 0s erros na escrita devem ser corrigidos, castrario poderdo fossilizar-se no
sistema linguistico do aluno. Esta visédo vai ametio da dicotomia entre “fluency” e
“accuracy”.

Podemos entdo afirmar que os procedimentos dogs@fegara correcdo dos
erros variam mediante as atividades que os alwstése a realizar. Se o0 que se pretende,
numa dada atividade oral, € que o aluno tenhadlaér ato comunicativo, o professor
nao vai interrompe-lo constantemente para corr@gr suas falhas linguisticas,
suspendendo o0 seu raciocinio. Em contrapartidap sdjetivo, numa determinada
atividade escrita, € que o aluno aplique eficazement seja com correcao, os conteudos
aprendidos, logo o professor deve corrigir os ediados pelo aluno. Contudo, isto ndo
guer dizer que o professor apenas pode e devegicarraluno em atividades de escrita,
pois existem atividades orais, que nao envolvendtuéncia comunicativa, - por
exemplo a leitura de um texto escrito -, nas qoagmofessor deve corrigir as falhas,
nomeadamente, de pronuncia.

164 “Providing feedback to learners on their performances is another important aspect of teaching.
Feedback can be either positive or negative and may not only serve to let learners know how well they
have performed but also to increase motivation and build a supportive classroom climate.” (Richards e
Lockart 1996:188)

15 “pA number of issues are involved in error feedback. These include decisions about (1) whether
learners errors should be corrected, (2) which kind of learner errors should be corrected, and (3) how
learner errors should be corrected.” (Richards e Lockart 1996:189)

1% 0s autores defendem que as classificagdes por si sé ndo resultam. Dai que o professor possa recorrer
também a comentdrios escritos, os quais devem ser claros e positivos.

167 «students must be informed of their mistakes and errors, and they must constantly be updated on
their learning development.” Lépez Valero, Encabo Fernandez et al. (2008:24)
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De realcar que o erro, durante muito tempo, foismerado como uma “falha
grave” de lingua, ou seja, algo que ndo deveriarecem situacdes de producédo oral e
escrita. Por esta razdo, 0 processo de correc@roe era visto pelos alunos como
intimidatério e penalizador, prejudicando a suaea@izagem. Contudo, atualmente, o
erro ndo tem este carater pejorativo, sendo encaracho algo que é normal e até
benéfico que ocorra aquando da aprendizagem ddingua estrangeira, pois se esta
ndo é a nossa lingua materna - ndo a temos caldifeeanteriorizada - é natural que ndo
a usemos de forma proficiente, tal como o fazemabisos dessa mesma lingua.

Assim, e tal como referem Lépez Valero, Encabo &milez et al®® o professor
tem o papel de demonstrar aos alunos que ao apeemdelingua espanhola é natural
gue produzam enunciados orais ou escritos, queroam “desvios” da norma, quer a
nivel Iéxico, gramatical ou sociocultural.

Creio que uma das estratégias que pode ajudarvanur@ ocorréncia de erros é
uma exposicdo dos alunos aos erros, de forma sistame abrangendo diferentes
niveis, através por exemplo de fichas de trabaltssim, a nivel lexical, podem ser
trabalhados os “falsos amigos”, pois os alunosrreno muitas vezes a palavras que
conhecem do portugués e transpdem-nas para a lespaahola; a nivel gramatical,
podem ser trabalhadas frases com erros sintatmm®o por exemplo, falta de
concordancia, omissdo de elementos; a nivel fuatiencomunicativo, podem ser
trabalhados textos orais ou escritos que sao inadeg a situacdo ou contexto
comunicativo. Por conseguinte, considero que, tepsor deve promover a analise de
erros em aula, de forma a conduzir os alunos &auagdo e a tomada de consciéncia
da sua origem, para que nao se fossilizem. No Entagalco que esta correcéo deve ser
realizada de uma maneira que nao individualizeqyueal aluno, pois a autoestima e a
predisposi¢do para aprender a lingua ndo podeprejadicadas.

Tal como referem Lopez Valero, Encabo Fernandek ¢€2008) esta abordagem
ao erro permite que o aluno se impliqgue diretamemdetrabalho linguistico que
desenvolve?®®

Também Guitart Escudero (2007) considera fpeslbackdado aos alunos —
quer da sua evolucéo (esforco levado a cabo nadipagem) quer dos conhecimentos
adquiridos (resultado obtido na aprendizagem) ntguas suas atuacdes linguisti€as
€ uma forma de os implicar na sua propria apregdina

168 “They must feel free to make mistakes and errors so that they can correct themselves without fear of
being punished.” Lépez Valero, Encabo Fernandez et al. (2008:27)

169 “we should pay great attention to teaching our students to recognize their mistakes and errors
themselves, correct them, and analyse them, which leads naturally to a greater understanding and more
profound self-evaluation of their work.” Lopez Valero, Encabo Fernandez et al. (2008:24)

70«13 evaluacién debe concebirse no sélo como una prueba de adquisicion de conocimientos, sino
también como una nueva ocasion para aprender.” (Guitart Escudero 2007:257)
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Ja Skenderis e Laskaridou (2010) consideram deedback é um “ingrediente
basico” no processo de ensino-aprendizagem, seefiltiddy como a resposta que o
professor emite relativamente & performance litigaisdo aluno.'™ Os autores
consideram que o feedback é um processo bidird¢/énea medida em que o professor
da informacdo ao aluno quanto a sua aprendizagemakino da informacdo ao
professor quanto ao seu enstitDe acordo com os autoresfeedback dependendo
dos propositos e do meio usado, pode assumir divefecetas, como sendo: oral,
imediato e espontaneo, sendo normalmente usadatinaades de comunicacéo oral;
ou escrito, diferido e planeado, sendo normalmemsado nas atividades de
comunicacao escrita; verbal ou néo verbal (expessédciais, gestos); formal (testes)
ou informal (conversa com o aluno); reflexivo (shde autoavaliacdo); diagndstico
(analise das necessidades e dificuldades); mobinakie formativo.

Além disso, apontam dois pré-requisitos essenpiaia 0 uso ddeedbackO
primeiro prende-se com o0 ambiente criado na salaut®e o qual deve ser propicio a
aprendizagem, e com a relagéo entre professorn®,atuqual deve ser de abertura,
confianca e de gosto pela aprendizadéh® segundo relaciona-se com os aspetos aos
quais ofeedbackdeve ser direcionado, evitando de todas as fopossiveis colocar a
énfase no aluno, de modo a néo enfraquecer a sestima e autoconfianca
relativamente & aprendizagem da linyfiaSegundo os autores, o Unfeedbaclque é
efetivo é aquele que é “usado”, sendo assim umanfienta poderosissima no processo
de ensino-aprendizagem. No entanto, advertem queoodofeedbackrequer algum
treino por parte do professor e dos alunos, na daedm que envolve “processos

emocionais™’®

Vi any kind of teacher response to learner output and shared information aiming at change, and

improvement and eventually learning.” (Skenderis e Laskaridou 2010:75).

172 “reedback is then a powerful tool for empowering the learners in their learning process as well as for
supporting the teacher in the teaching process...” (Skenderis e Laskaridou 2010:76).

73 “por example, after the implementation of the teacher’s input, the learners may come to the teacher
with information on what they gained, what and where the input helped them best, or about the
difficulties they encountered. (...) The teacher can also inform the learners about the quality of their
work, the level of their understanding, their strong and weak points and the appropriate learning
strategies for improving their output.” (Skenderis e Laskaridou 2010:75).

4 “The first and most important prerequisite, then, for feedback to be used is the establishment of a
warm and safe environment, a brain-friendly atmosphere and a good teacher-learner relationship.”
(Skenderis e Laskaridou 2010:76).

75 “The second prerequisite is that feedback must be “task-involving”(...); it must focus not on the
person, but on the strengths and weaknesses of the particular learner output, or on the learning
objectives and strategies, emphasizing what needs to be done to improve, and ideally how to go about
it, in other words engage the learner in some kind of reflection.” (Skenderis e Laskaridou 2010:77).

176« which contribute to the development of self-esteem and sense of responsibility.” (Skenderis e
Laskaridou 2010:80).
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2.8. Estratégias de aprendizagem

As estratégias de aprendizagem sdo mecanismogafdmies do processo de
aprendizagem, na medida em que, se bem usadaslpelm ndo s6 tornam o ato de
aprender mais simples e eficaz, como também condupe aluno para a
autorregulacdd’ da sua aprendizagem, a qual é considerada por timam (2002)
como um dos aspetos mais importantes da aprendizagemedida em que a educacgao
tem como principal funcéo o desenvolvimento de ceténias ao longo da vida. Desta
forma, Zimmerman defende que o professor deve ansia alunos a tornarem-se
alunos autorreguladd®®

Richards e Lockart (1996) defendem que ao contra@os estilos de
aprendizagem - 0s quais sendo intrinsecos ao alueftetindo a sua personalidade tém
uma relacdo direta com o modo como encaram a dpagain - as estratégias de
aprendizagem sao usadas pelo aluno em funcaordésstaom que se depara, podendo
desta forma serem aprendidds.Desta forma os autores defendem os professores
devem consciencializar os alunos para o seu udo, @aavantagens que estas tém no ato
de aprender, e para promover o dominio das me¥fh@s. autores citam Oxford para
enumerar as carateristicas das estratégias dedgagem, como sendo:

“They contribute to the main goal, communicateenpetence.”;
“They allow learners to become more self-directed

“They expand the role of teachers.”;

“They are problem-oriented.”;

“They are specific actions taken by the learner.”

“They involve many aspects of the learner, net fhe cognitive.”;
“They support learning both directly and inditgct

“They are not always observable.”;

“They are often conscious.”

“They can be taught.”;

“They are flexible.”;

77 “Self-regulation refers to self-generated thoughts, feelings, and behaviors that are oriented to Attain
goals (Zimmerman, 2000). These learners are proactive in their efforts to learn because they are aware
of their strengths and limitations and because they are guided by personally set goals and task-related
strategies (...). These learners monitor their behavior in terms of their goals and self-reflect on their
increasing effectiveness. (...) Because of their superior motivation and adaptive learning methods, self-
regulated students are not only more likely to succeed academically but to view their futures
optimistically.” (Zimmerman 2002:65-66)

178 “Recent research shows that self-regulatory processes are teachable and can lead to increases in
students’ motivation and achievement (Schunk & Zimmerman, 1998).” (Zimmerman 2002:69)

7% “\Whereas cognitive styles can be thought of as relatively stable characteristics of learners which
affect their general approach to learning, learning strategies are the specific procedures learners use
with individual learning talks.” (Richards e Lockart 1996:63).

180 uan important aspect of teaching is to promote learners’ awareness and control of effective learning
strategies and discourage the use of ineffective ones.” (Richards e Lockart 1996:63).
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- “They are influenced by a variety of factors.”.

Assim, e no ambito da aprendizagem de uma linguanggira, Oxford (2003:8)
define as estratégias de aprendizagem como:

“... specific behaviors or thought processes thatlestits use to enhance their
own L2 learning.”

A autora também considera que as estratégias dadipagem permitem que 0s
alunos se tornem mais independentes, autbnomoseedgntes ao longo da vida. No
entanto, adverte que os alunos nem sempre témiéoascdo efeito que as mesmas
podem exercer na sua aprendizagem. Dai que osspooés devam consciencializar e
levar os alunos a usar diferentes estratégias aotesas atividades e tarefas propostas.
Assim, propde uma série de 6 estratégias de agaagath para a lingua segunda, como
sendo:

- Estratégias cognitivas, as quais, citando a auytpermitem que o aluno
manipule a lingua de forma direta. Como exemplosusie destas estratégias refere
(2003:12): “through reasoning, analysis, note-tgkirsummarizing, synthesizing,
outlining, reorganizing information to develop siger schemas (knowledge
structures), practicing in naturalistic settingsd apracticing structures and sounds
formally.”;

- Estratégias metacognitivas, as quais, citandd@a sdo empregues para gerir
de um modo geral o processo de aprendizagem. Commpdos de uso destas
estratégias refere (2003:12): “identifying one’snovearning style preferences and
needs, planning for an L2 task, gathering and orgamn materials, arranging a study
space and a schedule, monitoring mistakes, andiava) task success, and evaluating
the success of any type of learning strategy.”;

- Estratégias de memorizacdo, as quais, citandataaa ajudam os alunos a
ligar um item ou conceito da segunda lingua comropuindo envolvendo
necessariamente uma compreensao profunda. Com@lesede uso destas estratégias
refere (2203:13): “Various memory-related strategenable learners to learn and
retrieve information in an orderly string (e.g.r@tyms), while others techniques create
learning and retrieval via sounds (e.g., rhyminglages (e.g., a mental picture of the
word itself or the meaning of the word), a comhimatof sounds and images (e.qg.,
Keyword method), body movement (e.g., total physieaponse), mechanical means
(e.g., flashcards), or location (e.g., on a pagaaskboard).”;

- Estratégias de compensacdo, as quais, citanddosaaajudam o aluno a
construir conhecimento em falta. Como exemplos sle destas estratégias refere
(2003:13): “(e.g., guessing from the context itelisng and reading; using synonymous
and “talking around” the missing word to aid speakiand writing; and strictly for
speaking, using gestures or pause words)”;
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- Estratégias afetivas, as quais, citando a au®stfo relacionadas com a
proficiéncia na lingua segunda. Como exemplo de destas estratégias refere
(2003:14): “such as identifying one’s mood and atyilevel, talking about feelings,
rewarding oneself for good performance, and usiegpdbreathing or positive self-
talk...”;

- Estratégias sociais, as quais, citando a ausudam o aluno a trabalhar com
0S outros e a compreender a cultura e lingua n@dmo exemplos de uso destas
estratégias refere (2003:14): “(e.g., asking qaastito get verification, asking for
clarification of a confusing point, asking for hetpdoing a language task, talking with
a native-speaking conversation partner, and exgjarultural and social norms).”

Oxford defende que a instrucdo das estratégiapmadizagem é crucidf* No
entanto, adverte que esta instru¢cao pode ser dramuaeja, primeiramente dotar os
alunos de pequenas “técnicas”, para posteriormavdacar para as estratégias mais
complexas.

Similarmente, Rosario (2004) afirma que para qualwsos possam usufruir dos
beneficios das estratégias de aprendizagem, és@gceque percorram trés etapas: em
primeiro lugar, que as conhecam (conhecimento deola); em segundo lugar, que
saibam como as podem usar (conhecimento procedityiest por ultimo, que saibam
quando as podem usar (conhecimento condicional).aD@ecessidade de receberem
instrucdo, por parte do professor, relativamenta@smas.

A este propdésito, Nunan (1997) investigou os efeita instrucdo de estratégias
relativamente aos quatro aspetos do processo dmdapsgem, nomeadamente a
motivacdo do aluno, o conhecimento de estratégiksguno, a percecao da utilidade
de estratégias e a atual exploracdo de estratpgias alunos. Das investigacoes
efetuadas anteriorment®,o autor refere que ha uma clara evidéncia engficacia do
aluno e a consciéncia de exploracéo das estratdgiagrendizagem. Além disso, refere
também que a instrucdo e o treino de estratégmbém podem marcar a diferenca,
sendo que a consciencializacdo, as atitudes eigag@d sdo garantidos. Através da sua
investigacdo, Nunan concluiu que a instrugédo datégfias “faz a diferenca” em areas-

181 “Although we do not yet know all we wish to know about optimal strategy instruction, there is
growing evidence that L2 teachers can and should conduct strategy instruction in their classrooms.”
(Oxford 2003:17)

182 “Jones et al (1987 (...) found that effective learners are aware of the process underlying their own
learning and seek to use appropriate learning strategies to control their own learning. Nunan (1991) also
found that one of the characteristics of the “good” language learner was an ability to reflect on and
articulate the process underlying their own learning. (...) “O’Malley and Chamot (1990) found indications
that more effective learners differed from less effective ones in their use of strategies. (...) Green and
Oxford (1995) (...) concluded from their study that active use of strategies helps students attain higher
proficiency. (...) Nunan (1995a) found that opportunities to reflect on their learning led students to a
greater sensitivity to the learning process over time.” (Nunan 1997:1-2)
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chave como: a motivacdo do alulfdy conhecimento de estratédféspelo aluno e a
apreciacdo que o aluno faz do uso de estrat¥i&sndo que os resultados quanto ao
uso de estratégias pelo aluno é a &rea em quswo®s sdo menos clards.

Além disso, Nunan (2003) defende que os alunos desenvolvem
competéncias em “aprender como aprender’ podemorxpls oportunidades de
aprendizagem na sala de aula de forma efetivaira @s$do “equipados” para continuar
com a aprendizagem da lingua fora da sala de @ulautor (2003:2) cita Rubin e
Thompson (1983) que defendem que os “bons alunassyem as seguintes
caracteristicas:

- “find their own way”;

- “organise information about the language”;

- “are creative and experiment with language”;

- “make their own opportunities, and find strategier getting practice in using
the language inside and outside the classroom”;

- “learn to live with uncertainty and develop stgies for making sense of the
target language without wanting to understandyewerd”;

- “use mnemonics (rhymes, word associations etcretmll what has been
learned)”;

- “make errors work”;

- “use linguistic knowledge, including knowledge tifeir first language in
mastering a second language”;

- “let the context (extra-linguistic knowledge akwlowledge of the world) help
them in comprehension”;

- “learn to make intelligent guesses”;

- “learn chunks of languages as wholes and form@dli®utines to help them
perform “beyond their competence”;

- “learn production techniques (e.g. techniques Keeping a conversation
going)”;

- “learn different types of speech and writing dedrn to vary their language
according to the formality of the situation”.

183 g appears to have significantly enhanced the motivation of the students involved in the program.”
(Nunan 1997:7)

184 uq, Identifying objectives; 2.Selective listening; 3. Predicting; 4. Confirming; 5. Reflecting; 6. Self-
evaluating; 7. Cooperating; 8. Summarizing; 9. Memorizing; 10. Inductive learning; 11. Deductive
learning; 12. Independent learning; 13. Applying; 14. Classifying; 15. Personalizing.” (Nunan 1997:7)

85 “1t also dramatically improved the experimental subjects’ knowledge of the key strategies under
investigation as well as their appreciation of the value of the strategies.” (Nunan 1997:7-8)

18 “The one area where no significant difference was detected was that of deployment (...).”

Relatério de Estagio Monodisciplinar de Espanhol
Marla Pais



Pagina |55

2.9. Estilos de aprendizagem

Os estilos de aprendizagem referem-se ao modo amada aluno, na sua
individualidade, perceciona e processa a informag&orecebe, ou seja, ao modo como
aprende. Dai, que o ato de aprender seja difeparee cada aluno. Assim, existem
alunos que preferem aprender lendo, outros esateyentros vendo.

Por conseguinte, de forma a suscitar a curiosidiadealunos e a promover a
aprendizagem para a lingua estrangeira, tornarstafoental que o professor conheca
minimamente os estilos de aprendizagem dos sen®salpara planear o ensino da
lingua estrangeira também em funcdo deste aspei@ iBso, o professor deve
apresentar aos seus alunos atividades, recurscaeziais diversificados de modo a
“acolher” todos os estilos de aprendizagem.

De acordo com Oxford (2003) os estilos de apregeiraem conjunto com as
estratégias de aprendizagem permitem conhecer “c@mtgudo bem” os alunos
aprendem uma lingua estrangeira e, ou, uma lingganda. A autora (2003:2) define
os estilos de aprendizagem como:

“... general approaches — for example, global ofyaica auditory or visual —
that students use in acquiring a new language learning any other subject.”

Contudo, chama a atencdo para o facto de ndoraxisé “fronteira” explicita
entre cada estilo de aprendizag€mAssim, compreende-se que um aluno nédo tenha
todas as carateristicas que especificam um detaedmiastilo de aprendizagem, sendo
gque também possa possuir algumas caracteristiaas detro estilo.

Para Oxford, existem quatro “dimensfes” do estdoagrendizagem que estao
associados a aprendizagem de uma lingua estrangesegunda, como sendo:

- Preferéncias sensoriais, as quais, citando arsguse referem a canais de
aprendizagem percetuais, fisicos com os quaisnmae sente mais confortavel. Assim,
existem quatro tipos: visu#l® auditivo!® cinestésico e tati*°

- Tipos de personalidade, os quais, citando a autambém podem ser

denominados tipos psicologicos, sendo que se sdledivem quatro tipos: extrovertido

187 “Learning styles are not dichotomous (black or white, present or absent). Learning styles generally
operate on a continuum or on multiple, intersecting continua.” (Oxford 2003:3)

188 «\/jisual students like to read and obtain a great deal from visual stimulation. For them, lectures,
conversations, and oral directions without any visual backup can be very confusing” (Oxford 2003:3-4)
8% “In contrast, auditory students are comfortable without visual input and therefore enjoy and profit
from unembellished lectures, conversations, and oral directions. They are excited by classroom
interactions in role-plays and similar activities. They sometimes, however, have difficulty with written
work.” (Oxford 2003:3-4)

1% “Kinaesthetic and tactile students like lots of movement and enjoy working with tangible objects,
collages, and flashcards.” (Oxford 2003:4)
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introvertido!® intuitivo - generalista / sensitivo - sequendfal, pensativo /

sentimentd e de orientacéo fechada- avaliativo / de oriemtati@rta - percetivt’

- Grau de generalidade desejado, o qual citandttaaaa pode incidir em dois
tipos: global-holistico / analitict’®

- Diferengas biologicas, as quais, citando a autsm referem a fatores
bioldgicos como biorritmoS’ sustento alimentdt’ e localizagad?®

A autora afirma que cada aluno tem a sua “zonaadodo” no entanto,
também deve ser capaz de adaptar-se a atividades equolvam estilos de
aprendizagem distintos do seu. Assim, cabe aogsofglanear e apresentar atividades
que, alternadamente, favoregcam os varios estilepamdizagem.

1 “By definition, extraverts gain their greatest energy from the external world. They want interaction
with people (...) In contrast, introverts derive their energy from the internal world.” (Oxford 2003:5)

192 “Intuitive-random students think in abstract, futuristic, large-scale, and non-sequential ways. They
like to create theories and new possibilities, often have sudden insights, and prefer to guide their own
learning. In contrast, sensing-sequential learners are grounded in the here and now. They like facts
rather than theories, want guidance and specific instruction from the teacher, and look for consistency.”
(Oxford 2003:5)

193 “Thinking learners are oriented toward the stark truth, even if it hurts some people’s feelings. They
want to be viewed as competent and do not tend to offer praise easily — even though they might
secretly desire to be praised themselves. Sometimes they seem detached. In comparison, feeling
learners value other people in very personal ways. They show empathy and compassion through words,
not just behaviors, and say whatever is needed to smooth over difficult situations.” (Oxford 2003:5)

194 «Closure-oriented students want to reach judgments or completion quickly and want clarity as soon
as possible. These students are serious, hardworking learners who kike to be given written information
and enjoy specific tasks with deadlines. (...) In contrast, open learners want to stay available for
continuously new perceptions and are therefore sometimes called “perceiving”. They take L2 less
seriously, treating it like a game to be enjoyed rather than a set of tasks to be completed. Open learners
dislike deadlines; they want to have a good time and seem to soak up L2 information bay osmosis rather
than hard effort.” (Oxford 2003:6)

% “Global or holistic students like socially interactive, communicative events in which they can
emphasize the main idea and avoid analysis of grammatical minutiae. They are comfortable even when
not having all the information and they feel free to guess from the context. Analytic students tend to
concentrate on grammatical details and often avoid more free-flowing communicative events. Because
of their concern for precision, analytic learners typically to don take the risks necessary for guessing
from the context unless they are fairly sure of the accuracy of their guesses.” (Oxford 2003:7)

196 “Biorhythms reveal the times of day when students feel good and perform their best. Some L2
learners are morning people, while others do not want to start learning until the afternoon and still
others are creatures of the evening, happily “pulling an all-nighter” when necessary.” (Oxford 2003:7)

197 usystenance refers to the need for food or drink while learning. Quite a number of L2 learners do not
feel comfortable learning without a candy bar, a cup of coffee, or a soda in hand, but others are
distracted from study by food and drink.” (Oxford 2003:7)

198 «| ocation involves the nature of the environment: temperature, lighting, sound, and even firmness of
the chairs. L2 learners differ widely with regard to these environmental factors.” (Oxford 2003:7)
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2.10. O papel dos pais na motivacao para a aprendgem de uma lingua
estrangeira

A familia, sendo a célula fundamental da sociedammstitui-se como o
primeiro nucleo de educacao dos alunos. Assimm@oeensivel que os alunos sejam o
“espelho” da educacéo e dos comportamentos fomestrd casa’

Relativamente ao papel que os pais exercem naagéab dos seus filhos para a
aprendizagem de uma lingua, Gardner (198%)apresenta dois tipos: o ativo e o
passivo. Os pais “ativos” incentivam a aprendizag#en lingua, supervisionam e
congratulam o desempenho dos seus fifflbEm contrapartida, os pais “passivos” tém
um papel mais impercetivel, na medida em que elg@srips - também incentivando,
supervisionando e congratulando - podem nao sedaparda influéncia que exercem
nos seus filhos no que se refere as atitudes mamaac comunidade linguistica em
caus&€® Assim, se os pais tém atitudes positivas relateram a comunidade
linguistica, logo os filhos sentem mais animo pamgegrar-se” na aprendizagem da
lingua e da cultura em caua.Caso contrario, e mesmo que sejam “motivados’spelo
pais para terem sucesso na aprendizagem da lipgueem também desenvolver
atitudes menos positivas no que se refere a comaailinguistica, ou seja, as atitudes
dos filhos s&o um “reflexo” das atitudes dos p4is.

Também Alonso Tapia (2001) defende que, de acoain as percecdes do
professor, a familia e o contexto social em quemiiém uma influéncia direta na
motivacdo do aluno, podendo mesmo prejudic&*a.

% “There is considerable research which indicates that children’s attitudes are dependent in part upon
those of their parents, and, although as we have seen there are many factors that can influence attitude
development, there is general consensus that the parent plays a major role (...)” (Gardner 1985:110)

20 “what is clear, however, is that parents do have an influence on children’s attitudes and motivation
and, to the extent that these are related to second language acquisition, the parents thus play a role in
the development of proficiency in the second language, of which they may or not be aware.” (Gardner
1985:111)

21 “The mother who teaches additional words or phrases, or comments on some aspect of
pronunciation is obviously displaying an active role.” (Gardner 1985:110)

202 «The passive role was hypothesized by Gardner (...) to involve the parents’ attitudes toward the
second language community.” (Gardner 1985:110)

203 “The children’s perception of their parents’ support is not directly related to their performance in
class, though it is related to their willingness to continue language study and in their own assessments of
how hard they work to learn the second language.” (Gardner 1985:122)

204 “parents who feel that the instrumental value of the language study is most important tend also to
feel that they provide the most encouragement, but it is the parents with favourable attitudes toward
the other community and language learning that promote cultural changes.” (Gardner 1985:122)

205 “These teachers argue that families value good grades, which in many cases is not the same as the
acquisition of abilities and competencies. One can often hear: “My pupils are only interested in passing
their examinations with the least possible effort.” (Alonso Tapia 2001:1)
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Parte Il — Enquadramento pratico

1. Tema
1.1. Justificacdo da escolha do tema

A escolha do tema da motivacao prende-se com aan@rperiéncia pessoal e
profissional, na medida em que, enquanto alunapietive uma enorme vontade em
aprender novas linguas — sendo que a primeira foglés, a segunda o espanhol e a
terceira sera o italiano — e, enquanto professtamho extrema dificuldade em
compreender as razdes que levam os alunos a n&enseem motivados para a
aprendizagem de novas linguas.

JA& no primeiro estagio que realizei - bidisciplimr portugués-inglés — fui
confrontada com a situacao de que alguns alunosendentem motivados e no segundo
estagio realizado — monodisciplinar de espanhoéparki-me com a mesma situacao
motivacional em alguns alunos aos quais lecionauéss.

Desta forma, com este trabalho, propus-me compeeesta falta de motivacao
dos alunos, de modo a poder, enquanto profissamalducacédo, ajudar a maximizar a
curiosidade, o interesse e o0 gosto continuo dasoalpela aprendizagem de linguas
novas, as quais nos “abrem” novos horizontes dbhemmento. S6 desta forma poderei
sentir que o trabalho que realizo ndo é em vao.

2. Pratica pedagogica
2.1. Descricédo do contexto escolar

A Escola Secundaria de Oliveira do Douro iniciosua atividade no ano letivo
de 1976-1977. Esta situada na zona do Freixigi@tence a Vila Nova de Gaia.

Além dos cursos orientados para o prosseguimenssilglos, a escola dispde
de outras possibilidades de frequéncia, como: Gu@entifico-Humanisticos, Cursos
Profissionais (nivel 3, equivaléncia ao 12°ano simlaridade) e Cursos de Educacéo e
Formacéao (nivel 2, equivaléncia ao 9°ano de esdati).

A escola dispde de um Centro de Novas Oportunid@ele®). A escola tem no
total 699 alunos, distribuidos por 19 turmas des@side Caracter Geral, 10 turmas de
Cursos Profissionais e 4 turmas de Cursos de Edocagrormacdo. Além disso, a
escola possui uma Biblioteca Escolar, um Clube dspbrto Escolar, um Gabinete de
Informacdo e Apoio ao aluno no ambito da Educagia p Saude e um Servigo de
Psicologia e Orientagdo. De referir também a eax@séé da Associacdo de Pais e
Encarregados de Educacéao, a qual promove divergaiades na escola.
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2.2. Descricao das turmas envolvidas no projeto
2.2.1. Perfil da turma de Espanhol do 11°ano

Esta foi a primeira turma onde iniciei as aulagstagio. E constituida por treze
alunos, sendo sete raparigas e seis rapazes, geadosua média de idades € 17 anos.
De uma maneira geral, sdo alunos que demonstramrmalgeresse e participagdo nas
aulas. De referir que metade dos alunos preterubseguir os estudos na faculdade e
concluir um curso universitario, a outra metadelaindo tem ideias definidas.

2.2.2. Perfil da turma de Espanhol do 10°ano

Esta foi a segunda turma onde iniciei as aulastigi®. E uma turma do ensino
profissional, sendo que a saida é Técnico de ApsicossocialA turma € inicialmente
era constituida por quinze alunos, catorze rapsgam rapaz, no entanto, este Ultimo
acabou por desistir do curso. De salientar gueédia de idades é 16 an@anvém
referir que nesta turma as alunas revelam bastahtiesldades de aprendizagem
quanto a lingua e tém niveis de concentracdo naitcos, para além disso possuem
pouca vontade para falar em espanhol, no entaoalanas esforcadd3a totalidade,
apenas 5 alunos pretendem prosseguir os estudasuidade.

2.3. Descricéo das aulas ministradas na turma de ganhol do 11°ano
2.3.1. Regéncias 1 e 2

Esta unidade didatica teve como tema central aroas®, nomeadamente a
cerimodnia, a boda e as tradi¢cdes associadas éaci@doméstica.

Na primeira aula, e como atividade de motivac&ciahi apresentei o video
“Up” da Disney e Pixar, o qual aborda a tematicaieha forma bastante interessante e
que nos faz questionar sobre varios aspetos rekdid® com o0 casamento,
nomeadamente a superacdo dos problemas atravésmparmtheirismo entre o casal.
Assim, de uma forma ludica, os alunos tiveram asipdslade de envolver-se com o
tema. Além disso, o video, enquanto recurso asataina sala de aula, revela-se uma
ferramenta muito atrativa para os alunos. De foavexplorar o video, foi dada aos
alunos uma ficha de trabalho, na qual tiveram deegsr palavras que explicassem o
significado do casamento.

A audicao usada foi um material auténtico, paraagualunos contactassem
com a realidade da lingua espanhola e tinha conativabque os alunos conhecessem
como 0 casamento € visto pelos espanhdis.
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O texto escrito pretendia mostrar as tradicOesces$as ao casamento e a
boda, sendo também usado para introduzir o topimmagical a estudar: usos e regras
dos verbos regulares e irregulares no present&ripoeperfeito e imperfeito do modo
indicativo.

A gramatica foi, num primeiro momento, abordaddodma indutiva, sendo
gue posteriormente as regras foram apresentadasnde descritiva. Assim, os alunos
tiveram a possibilidade de, numa fase inicial, toomatato com o tépico gramatical de
uma forma espontanea e, numa fase final exerctansolidar as regras aprendidas. De
referir, que o topico gramatical foi apresentada\eis de PowerPoint, pois torna-se
uma ferramenta muito eficaz e pratica para exphcgramatica.

Assim, a aula teve marcadamente uma primeira pi@teput, na qual os
alunos receberam uma série de informacdes lingasstisendo que tiveram
possibilidade de as usar na parte final da auktinalade deoutput

A aula terminou com uma atividade de producédo tsana qual os alunos
explanaram as suas opinides relativamente ao tentcashmento, podendo assim usar
0S seus conhecimentos prévios, bem como incorposamovos conhecimentos
adquiridos.

A segunda aula comegou com a apresentagcéo de usganma qual tinha
como objetivo, num primeiro momento motivar e despea curiosidade dos alunos,
produzindo “una reaccion espontanea y natural’” ¢8ém Benitez 2009:2) e num
segundo momento conduzir e alertar os alunos ptematica da violéncia doméstica,
na medida em que as imagens sdo “un estimulo vegualprovoca sensaciones o
recuerdos, informan, aconsejan, advierten, et@h¢Bez Benitez 2009:2).

Tal como na aula anterior, apresentei um videoutidigidade institucional
do Ministério do Trabalho e Imigracdo espanhol, corobjetivo de sensibilizar os
alunos para o tema a violéncia no namoro, dadeéque fendmeno crescente na nossa
sociedade, pois tal como afirma Robles (2003:512):

“Vivimos en un tiempo en el que los medios de coicasion o0 mass media han
alcanzado un poder sin igual en cuanto a su caguadié influir en el receptor.”

Para de alguma forma “contrapor” a informacao aesla anteriormente,
os alunos tiveram a possibilidade de conhecer nsfimégos do casamento através de um
texto escrito, retirado de um jornal espanhol, poisno sugere Aguilar Lopez
(2003:584):
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“Los medios de comunicacién proporcionan materig€atico, manejado por
los hispanohablantes en la vida real, elaboradosalée la cultura en la que
estan inmersos se convierten en reflejo de ésta,epo en ellos aparecen
costumbres, tépicos y todo un juego de referentesbyeentendidos (...) en el
aula no so6lo cumplen la funcién informativa, desaleque son concebidos
principalmente, sino también didactica.”

Pela mesma razdo, apresentei uma can¢do que ab@aagsma tematica,
sendo que as canc¢des sdo, normalmente, um majeraiado pelos alunos e tal como
defende Rodriguez Lopez (2005:806):

“Al trabajar con canciones se motiva y estimulasalumnos son inteligencia
verbal, musical, interpersonal e intrapersonaljy@una cancion implica tanto
la letra (verbal), la masica (musical), el compartin los demas el aprendizaje e
incluso cantar (interpersonal) y también la refiexi e introspeccion
(intrapersonal).”

Como introducéo ao topico gramatical do condicigreala dar conselhos,
foi apresentada uma audicdo, na qual os alunogsavone interpretaram as regras do
casamento.

2.3.2. Regéncias 3 e 4

Esta unidade didatica teve como eixo teméaticada social. Assim, conhecer
vocabulario sobre as atividades de oOcio e tempe,lfazer convites para um encontro,
bem como aceitar ou recusar convites sdo aspetdarentais para ter uma vida social
ativa.

Aquando da preparacédo das duas aulas e paraspsnt motivadoras e atrativas
para os alunos, tive em linha de conta os intesedse alunos, as relagdes entre eles e
0S seus niveis de conhecimentos. Através do desémeato do tema, os alunos
adquirem, aperfeicoam e consolidam os conteudasaiieais, funcionais, lexicais e
culturais a trabalhar nesta unidade didatica. Asgiratendo trabalhar a revisdo e o
alargamento de campos lexicais como as atividadicidee tempo livre e alguns tipos
de desporto, além de introduzir o conteudo gramlatio “botellén”, o qual sendo um
topico relacionado com a cultura espanhola perquieos alunos se familiarizem com
0 mesmo.

A primeira aula comeca motivando os alunos paen@atque vai ser estudado.
Para focar o tema desde uma perspetiva motivadagagar a curiosidade dos alunos,
preparei uma apresentacdo em PowerPoint, na qudlings observam varias imagens
e tentam adivinhar o tema.
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Seguidamente, e para desenvolver conteudos lexicaisalunos vém outra
apresentacdo em PowerPoint, na qual se distingiemtiddades de 6cio ativo e
passivo, colocando de relevo as atividades cutusaiciais, praticas e corporais. Os
alunos realizam um exercicio de correspondénciavababulario relacionado com
varios tipos de desporto. Desta forma, os alunesndem vocabulario que poderéao
usar durante esta unidade didatica, mas tambénuaavida enquanto falantes de
espanhol.

O video documentario sobre os habitos de leitusjoleens espanhdis é uma
forma de dar a conhecer esta atividade de 6cio spartha, e sendo um material
auténtico serve também para manter o contacto”“oesh a lingua espanhola. Além
disso, o video enquanto material audiovisual € ajuda para os alunos, na medida em
que facilita a compreensao auditiva, pois segurattoli§2010:2):

“... las actividades de comprension auditiva figuestre las mas dificiles para
los estudiantes dado que no solo carecen frecuenterde referencias visuales
para facilitar la comprension, sino también qué&erehcia de las actividades de
expresion oral, cuando escuchan, los estudiantesespientes pasivos de la
informacion sin ningan control sobre la velocidalk onanera de presentacion.”

O texto sobre o cinema espanhol € uma forma da danhecer outra atividade
de 6cio mas também tem como objetivo que os alwookiecam o fendmeno da
dobragem em Espanha, como algo que é muito cuttarabciedade espanhola.

A audicdo tem como principal objetivo introduzircontetudo funcional, como
sendo fazer convites para atividades de tempo, lacgeitando-os ou recusando-os. No
entanto, a parte indutiva ndo € esquecida, e por &satividade tem passos distintos: ha
um primeiro contato auditivo com o conteddo funeloatravés de uma situacao
comunicativa (na qual duas amigas combinam uma&atle de Ocio), seguidamente a
realizacdo de uma ficha de trabalho (na qual osoaltém que completar um quadro
com as expressdes que ouvem para aceitar ou ragusaonvite) e por ultimo a uma
sistematizacao do contetdo funcional, através deapresentacdo em PowerPoint.

A aula termina com uma simulacdo do mundo realidor, a tarefa final € uma
atividade de interacdo linguistica 0 mais auténtioasivel: os alunos escrevem um
dialogo no qual tém de convidar os seus compardpama uma dada atividade de 6écio,
sendo que estes a podem aceitar ou recusar. Hgtdade inicialmente é mais
controlada, na parte escrita, tendo um maior geungrevisibilidade, na parte oral,
guando os alunos interagem oralmente. Caso ndotémajpo suficiente para que o0s
alunos apresentem todos os didlogos redigidos @doms, poderdo fazé-lo na aula
seguinte.
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A segunda aula tem um aspeto crucial que a digimguprimeira, ja que se
pretende consciencializar os alunos para os pr@sessociados ao consumo de alcool.
Assim, o “botellon”, sendo uma atividade de Gciane fendmeno cultural dos jovens
espanhdis, vai ser a “ponte” para sensibilizalwsos para a tematica.

A aula comega com o visionamento de anuncios décpidre institucional do
Ministério da Saude e Consumo espanhol, 0s qudis g8 impacto e pertinéncia
pretendem motivar os alunos para o tema, além déedsr, de forma pedagogica, para
uma situacdo que € muito habitual nos jovens: admita. Estes anuncios foram
selecionados porque tal como afirma Ruiz San Eme{@003:1004) os anuncios
publicitarios:

“Sirven para motivar al estudiante y despertar anserés, ya que presentan
informacion atil para él tanto desde el punto daaviinglistico como desde el
punto de vista de su conocimiento del mundo.”

Dado que o “botellon” é uma atividade de 6cio mutmmum em Espanha e
porque alguns alunos poderdo ndo conhecé-la, pptefazer uma apresentacdo em
PowerPoint, sublinhando os aspetos mais importalege fenomeno.

Com estas duas primeiras atividades recetivasluossatem a possibilidade de
ativar os seus conhecimentos prévios, 0os quaissgadr de base para as atividades
produtivas subsequentes.

Tal como na primeira aula, escolhi um video docuaremsobre o tema, pois
sendo um material auténtico, os alunos ndo s6 tépodunidade de aproximar-se da
lingua espanhola “real” como também podem conhemdhor tudo o que envolve o
fendmeno do “botellén”, ja que este documento amtes testemunhos de jovens
(alguns deles frequentando terapias), de médiabs @siquiatras, dado que tal como
reclama Saroli (2010:3):

“Ver y oir a hablantes nativos en su propio amigieamimenta el interés y la
motivacion de parte del/de la aprendiz y los makesi auténticos son preferidos
por los estudiantes porgue se acercan mas a singscile la vida real.”

E além disso, tal como defende Ruiz San Emete®@32004) os materiais
auténticos:

“Le sirven al estudiante para conocer la cultugaadlengua que estudian, de
forma que es una manera amena de introducir nuevienidos.”
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O texto apresentado é também um material auténticna noticia publicada no
El Pais — 0 que permite que os alunos tenham umspgiva muito concreta da
realidade espanhola relativamente ao “botellén’sis e como afirma Maestro Alejos
(2003:432):

“Se trata de acostumbrar a los alumnos de ELE #&ahadeer y escribir un

espafiol auténtico, usual, actual, ayudandoles ammitiempo descubrir los
aspectos de la cultura, de los lugares en los gusiliza la lengua espafiola y
todo esto a través de los documentos extraidossdmédios de comunicacion
de los distintos paises de habla hispana, logréindbmente el objetivos que
veniamos planteandonos que no es otro que el tlaslacion de una realidad
descriptiva, la presentacion de un porcion del nowrdel aula.”

A tarefa final da aula consiste na producdo deaxtotde opinido pessoal sobre
o tema estudado. Para isso, projeto uma apresergat®owerPoint, na qual os alunos
fazem a reviséo de algumas fungbes comunicativas:cexpressar opiniao pessoal,
expressar acordo e desacordo, expressar aprovacd@lesaprovacdo. Dado que os
alunos revelam frequentemente dificuldades em @gams suas ideias no discurso
escrito, decidi também apresentar, de uma formaompratica e simples, alguns
ordenadores discursivos.

Em concluséo, este conjunto de atividades plasepda os alunos tém como
objetivo a aquisicdo e consolidacdo de conhecisgn® por conseguinte, o
desenvolvimento da lingua espanhola, através dacgprée conteudos - lexicais,
comunicativos, gramaticais, procedimentais e dtifid - e da pratica de competéncias
- compreensdo oral e escrita e expressao oralieaesc

2.3.3. Regéncias 9 e 10

Considero que a motivacao — ndo apenas enquiavittade inicial de cada aula,
mas enquanto “mecanismo” de manutenc¢éo do intedessalunos ao longo da aula - é
uma das palavras-chaves para o0 éxito no processast®-aprendizagem.

Dai que, neste conjunto de regéncias e tal caa@nteriores, tive o cuidado de
escolher materiais e planear atividades que ndossém apelativos, mas que também
fossem ao encontro dos gostos, expectativas, neéadss, idades e nivel dos alunos,
abrangendo, sempre que possivel, os diferentdgsed@ aprendizagem. Pois sO desta
forma, os alunos se sentiriam “curiosos” para afgemnos temas apresentados e
desenvolver as competéncias basilares.

Esta unidade didéatica tem como tema a casayrefadadomésticas e a divisdo
das mesmas entre marido e mulher. Dado que o tentagh ja tinha sido estudado
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pelos alunos desta turma no ano anterior, tivenderdgrar formas de suscitar e manter o
interesse dos alunos através de materiais e alesdgue fossem diferentes e de alguma
forma “inesperados” para os alunos.

Assim, como atividades de motivagcao, de destacdaboracdo de um quebra-
cabecas sobre o tema da “vivienda” (na primeira)ayensado para ser um desafio
linguistico para os alunos e o video publicitafilds también pueden”, (Puntomatic)
para introduzir o tema da divisdo das tarefas dboaés(na segunda aula). A partir
deste momento inicial em cada aula, considero quedas principais objetivos €&
“absorver” todos os conhecimentos prévios que wsoal possuem, de forma a envolvé-
los 0 mais possivel na tematica.

As novas tecnologias sdo uma ferramenta cru@sienconjunto de aulas, de
forma a potencializar o interesse dos alunos. As®taborei apresentacbes em
PowerPoint:

- Com imagens de casas em plantas 3D, para §wunos percebessem as
diferencas entre os varios tipos de casas;

- Com imagens das divisbes existentes numa catieadas de revistas de
decoracéao de interiores, para que os alunos asiassem mais a sua vida quotidiana,

- Com imagens dos objetos e moveis existentesagla dependéncia, também
estas retiradas de revistas de decoragdo de ne®ripara que os alunos recordassem
vocabulario ja aprendido e adquirissem novo.

A principal razdo para ter elaborado estas aptasges em PowerPoint,
recorrendo a varios tipos de imagens, prende-seoctatto de considerar que estas sdo
uma ferramenta de apoio extraordinaria, e nesie esygecifico foram parte central da
atividade, pois € mais facil aprender e consolidaritens lexicais se estes estdo
associados aos objetos que designam, pois comadgefie Barallo Busto e GOmez
Bedoya (2009:2):

“La importancia de una imagen en el proceso dendraje de una lengua
extranjera (LE) esta relacionada con la capacidadama para crear imagenes
mentales a través de visualizaciones que atraig@stra atencion, que nos
estimulen, o nos provoquen emocion. En el estuglidatLE esto significa una
mayor implicacion y una mejor asimilacion de lagea objeto.”

Os textos escritos apresentados neste bloco ks ado auténticos, sendo
retirados de unsite de decoracédo espanhol (na primeira aula) e deoumaljespanhol
(segunda aula), pois tal como sugere Sitman (2003:9

“... los textos periodisticos constituyen muestrasém@ticas de la lengua,
producidas en una situacion comunicativa real, gproducen el espafiol
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estandar o comun (registro formal o informal) y @nto son representativas
de como los hablantes utilizan su lengua en ladegh..”

Da mesma forma, selecionei textos orais e ausliais auténticos, tais como a
reportagem televisiva sobre a campanha publicitiiBuntomatic.

De referir que em ambas as aulas usei recurspadea, como fichas de
trabalho, fichas de informagédo gramatical, apresg®s em PowerPoint, imagens,
gravacoes, videos.

Quanto as atividades planeadas, de referir gi@ecthmo objetivo que fossem
variadas, dinamicas, que desenvolvessem as comp@téohave, possuissem uma
gradacado didatica coerente e coesa, assim comeséiveum nivel de complexidade
crescente.

De modo a justificar a énfase dada ao vocabul&@stenconjunto de regéncias,
de referir que o objetivo principal ao aprender Uingua estrangeira € que o aluno
adquira competéncia comunicativa, de forma a cansegsa-la correta e
apropriadamente em situa¢cdes comunicativas comstdtantes da mesma lingua. No
entanto, a aquisicdo desta competéncia é o “cumaind complexo processo, que se
alcanca através de outras competéncias, como sarompeténcia léxica, que envolve
o conhecimento do vocabulario da lingua e a aptijgi@i@ o usar, a competéncia
gramatical, que envolve o conhecimento de regramaticais e a habilidade para as
usar; a competéncia funcional, que envolve o usdisteirsos orais e escritos para fins
comunicativos. Desta forma, considero que o endmwocabulario, em particular, é
crucial, pois constitui-se como uma “parte”, entraitas, do que se quer comunicar.
Assim, neste conjunto de regéncias, o vocabul&saraiu um papel importante, tendo
sido ensinado quer de forma explicita — exposicfwoeessamento direto — quer de
forma implicita — inferéncia através de contextpeis s6 desta forma os alunos tém a
possibilidade de aprender mais palavras e usa-gdisom De realcar, no entanto, que
ndo basta apenas ensinar vocabulério aos alunagjparconhecam um maior nimero
de palavras, sendo para que aprendam a utilizéntagarias situacfes comunicativas,
orais ou escritas.

Neste bloco de aulas, os alunos tiveram a postité de adquirir, exercitar e
consolidar vocabulario relacionado com tipos deagsaslivisbes da casa, moveis e
objetos de cada divisdo, eletrodomésticos e objel®suso domeéstico, tarefas
domésticas e divisdo das mesmas entre marido eemiéndo que esta “exposicao
vocabular” foi realizada através de varias ativesadomo: inferéncia de vocabulério
através de imagens especificas; exercicios despomdéncia de vocabulos e suas
respetivas definicoes; leitura e compreensédo dedpxexposicdo a “falsos amigos”

como por exemplo, “habitacién”, “piso”, “planta”“plano”. De referir que numa fase
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final, os alunos puderam usar estes conhecimeasok para descrever tipos de casas
especificos e as suas divisdes, assim como expiasaa opinido pessoal quanto a
divisédo de tarefas domésticas entre marido e mulher

Da mesma forma, e relativamente a gramatica, laossfoi-lhes possibilitada a
aprendizagem, exercitagcao e consolidacao de rggaasaticais como: preposicoes de
lugar para indicarem a localizacdo de moveis etabjde uma divisdo; verbo “haber”
seguido de artigo indefinido para descrever a@&xcsh de algo pela primeira vez; verbo
“estar” seguido de artigo definido para situar spago algo que foi j& mencionado;
imperativo para dar instrucdes, por exemplo, comibnar com um determinado
eletrodomeéstico.

No que concerne as fungdes comunicativas, os alam@nderam e revisaram
como: expressar opinido, acordo ou desacordo eata®l a divisdo de tarefas
domésticas entre marido e mulher, tendo por basgplboracdo e andalise de varios
documentos auténticos (video publicitario, docudmémt noticia) relativos a uma
campanha publicitaria espanhola “Ellos también pogdde Puntomatic.

2.4. Descricao das aulas ministradas na turma de ganhol do 10° ano
2.4.1. Regéncias5e 6

O eixo tematico desta unidade didatica € a fareilés relacdes familiares e os
itens gramaticais que a acompanham sao os adjgirasdescrever o fisico e o carater
de uma pessoa e a formacao de palavras, por préfxeaderivacao.

Dado que os alunos vivem numa sociedade tao madtria consumista como a
que existe hoje em dia, parece-me fundamental ahkli@s a atengédo para o facto de
que a familia ndo é apenas um conjunto de pessi@asypor lacos de parentesco, mas
que é a unidade basica de sociedade e o0 nucleajdibos Assim, a familia é a
“entidade” responsavel pelo desenvolvimento fisgsicologico, intelectual, moral e
afetivo das criancas e € portadora de atitudesresk crencas. Além disso, e devido a
todas as mudancas sociais e culturais (bebés fmreasamento, maes solteiras ou
sozinhas, pais homossexuais, filhos de laboratfities adotados no pais de origem ou
em outros paises, divércios e segundos casameputesm ocorrido nos Ultimos anos,
parece-me importante que os alunos se familiaricem estas mudancgas. Este € um
tema que nao s6 pertence as vivéncias pessoasuthas, como também podera formar
parte das suas experiéncias profissionais, dadoso €m que estdo inseridos.

Considerei todos estes fatores no desenho destadendidatica, para que as
atividades propostas fossem ao encontro das exipastalos alunos. Sendo que “La
motivacion es uno de los factores personales qiiey@m en el aprendizaje de una
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lengua™®®, € meu objetivo motivar os alunos para a apregdizada lingua espanhola,

variando o tipo de atividades com mostra de imagenignentes para o tema, fichas de
trabalho atrativas, apresentacdes em PowerPotft;éas, videos e jogos.

No que diz respeito a elaboracdo de atividadedp visie estas se devem
conceber “en funcién de diversos factores: lostodge de aprendizaje, las necesidades
de los alumnos, los procesos mentales que se guatalecer o el medio social en que
se utilizan®®’, optei por produzir atividades curtas, simplesassncontroladas dado o
nivel e o ritmo de aprendizagem dos alunos, talocoeferido no ponto 2.2.2. No
entanto, tentei que a gradacdo didatica fosse meerémpondo maior grau de
dificuldade ao longo das atividades.

Além disso, escolhi materiais auténticos porquealwsos devem aproximar-se o
mais possivel da lingua espanhola que se fala nodmreal”, entendido este como “lo
gue se sucede fuera del aula”, tal como afirmaifesti999:56).

Em relacdo a sequéncia didatica, esta tem variaes:faapresentacao,
compreensao, pratica e transferéhtia.

Na primeira fase — apresentacdo — vou motivar wsoalpara o tema atraves de
imagens, de um jogo linguistico (primeira aulakevitleos (segunda aula), ativando os
seus esquemas de conhecimentos prévios, as s#aEigy e 0s seus conhecimentos
linguisticos. De referir que o jogo linguistico,geanto instrumento lidico, tem como
principal objetivo nesta aula valorar os conhecitmeprévios dos alunos e fazer uma
revisao vocabular dos graus de parentesco, pois afifrma Nevado Fuentes (2008:6):

“Potenciar el juego como medio de estimulo a laahd® explicar exponentes
linglisticos; presentar e practicar vocabulariosad®llar la expresion y
comprension oral y escrita; tiene que ser una parp@rtante del proceso de
ensefianza aprendizaje en las clases de ELE.”

Além disso, e tal como refere Baretta (2006:2):
“... el uso de juegos en clase suele motivar a losnabs y disminuir la
ansiedad en la medida en que, en esas actividadeposible reducir la
importancia de los  errores y entenderlos como epatel proceso de
aprendizaje. (...) se crea una nueva atmosferaath@jtr, en la cual el alumno

206 ~: .
Disponivel em:

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/motivacion.htm

207 Disponivel em:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/materialescurriculares.htm
208 Disponivel em:

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/secuenciadidactica.htm
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adquiere mas confianza y se siente libre paraicget de su proceso de
aprendizaje de forma responsable y autonoma.”

Na segunda fase — compreenséao — os alunos va@essibilidade de:

- Deduzir varios aspetos sociais (relacdes pessaaibiente familiar) através da
apresentacdo de varias imagens, sendo que estaxaé@m objetivo facilitar a
compreensao da informacao linguistica sobre osetiifes tipos de familias, presente na
ficha de trabalho;

- Receber informacéao linguistica sobre os dife®tipos de familias, através de
uma ficha de trabalho;

- Conhecer aspetos culturais sobre os novos nmediofamilia espanhola,
através de um texto (primeira aula) e sobre a aefar da familia espanhola, através de
um texto, (segunda aula).

Relativamente aos itens gramaticais, os alunoge@ber informacéo sobre os
adjetivos para descrever psicologicamente uma pegsoneira aula) e os adjetivos
para descrever uma pessoa (segunda aula). Além dé&s também estudar a formacao
de palavras derivadas por prefixos e sufixos (sggaula).

Na terceira fase — pratica — os alunos vao exeriiacabulario e a gramatica
aprendida e a compreensédo auditiva, através deaudigdo sobre a familia (primeira
aula) e uma audicéo sobre as semelhancas entrégsafgegunda aula).

Na quarta fase — transferéncia — os alunos vao tshs os contetudos
aprendidos nesta unidade didatica (lexicais e gieais) para a producéo de atividades
de escrita:

- Descrever psicologicamente os membros da sudidgmiimeira aula);

- Descrever fisicamente os famosos espanhdis anisys (segunda aula);

- Descrever fisicamente um colega da sala de aazufida aula). De referir que
esta Ultima atividade é apresentada como um jagje,gcada aluno cabera a tarefa de
fazer a descricao de um dado colega por escritolosgue posteriormente a apresenta
oralmente e os restantes colegas tém de adivikhgueim se trata. Com esta atividade
pretende-se 0s alunos usem o0s conteldos lexicgranaaticais aprendidos de uma
forma ladica, pois tal como sugere Nevado Fuer@88:7):

“Los juegos los podremos adaptar y utilizar tamtdas destrezas interpretativas
como expresivas. Son un buen mecanismo para paesegpasar y afianzar el
vocabulario; y por qué no para presentar nuevasiobstas gramaticales o
repasar las aprendidas.”
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Ao longo desta unidade didatica optei pelo uso masas tecnologias, por
exemplo a correcdo propostas dos exercicios fapgese meio de projecdes em
PowerPoint, pois de acordo com Dominguez Gonzalg28;14):

“...las tecnologias de informacion y las comunicae® estan cobrando un
protagonismo cada dia mayor en la ensefianza deidgngxtranjeras. La
ensefianza del espafol como lengua extranjera a@ms a esta nueva realidad
docente e investigadora y una buena muestra des@fldos esfuerzos que se
estan llevando a cabo en los diversos entornosa@dos para integrar los
avances informaticos en el aula de espafiol.”

De modo a justificar a énfase dada ao vocabul@stenconjunto de regéncias,
de referir que o enfoque mais usado na aprendizatgenma lingua estrangeira € o
comunicativo, o qual visa que os alunos adquirarftda desejada” competéncia
comunicativa, ou seja, a capacidade de relacianao os outros falantes da lingua de
um modo correto, eficaz e adequado ao contextertento, para que esta aptidao seja
conseguida € necessario “treinar” inumeros aspefasionados com a lingua, como
sendo regras gramaticais, campos do sistema lirgguésregras de uso da lingua. Desta
forma, considero que o ensino do vocabulario, erticpdar, € crucial, pois constitui-se
como uma “parte”, entre muitas, do que se quer ocau Assim, neste conjunto de
regéncias, o vocabulario assumiu um papel impataendo sido ensinado quer de
forma explicita — exposicdo e processamento diretquer de forma implicita —
inferéncia através de contexto —, pois sO destadars alunos tém a possibilidade de
aprender mais palavras e usa-las melhor. De realgagntanto, que ndo basta apenas
ensinar vocabulario aos alunos para que conhecamaior nimero de palavras, senao
para que aprendam a utiliza-las em varias situag@@sinicativas, orais ou escritas.

Por conseguinte, as regéncias cinco e seis padssdnh que os alunos
adquirissem vocabulario relacionado com a familés eelacdes familiares, através de
varias atividades, como sendo: um jogo de palaswbase graus de parentesco, o qual
possibilitou também a interagdo oral; um texto sadrFamilia Real Espanhola com
espacos em branco, o qual possibilitou a uso dabwdé@rio relacionado; pequenos
textos para fazer corresponderem a definicbespds tle familias; frases com espacos
em branco para completarem com os estados ciadeikura e compreensao de textos
sobre a familia tradicional e os novos modelosateilfa. De referir, que todas estas
atividades, com um caracter mais recetivo, forabase para que os alunos pudessem
desenvolver atividades do tipo produtivas, como exemplo a descricdo da sua
familia.

Em concluséo, creio que este conjunto de aulasoptap esta adaptado aos
conhecimentos dos alunos e permite a aquisicaasobdacao de conhecimentos mais
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proximos da realidade dos alunos. Assim como omedamento da lingua alvo
através da pratica quer dos conteudos apresentpgersjas competéncias chave.

2.4.2. Regéncias 7e 8

Dado que a motivacéo € “el conjunto de razonesimpelsan a una persona a
aprender una nueva leng@®’ considerei que o mais importante para este gualaas
as razoes referidas no ponto 2.2.2., seria daratiggades que fossem ao encontro das
suas expectativas, vivéncias e experiéncias pesg@a que se sentissem “envolvidos”
e para que pudessem participar de forma espontanea.

O centro tematico desta unidade é a cidade, oussgu ambiente e tudo o que
a compOe — servicos, lugares e problemas relacisnadssim, a concecéo deste bloco
de aulas baseou-se em dotar os alunos das ferasrleguisticas necessarias para se
moverem em qualquer cidade espanhola.

Posto que quando visitamos uma cidade pela prim@raessa nos parece
estranha e distante, considerei pertinente “contws alunos para este ambiente
através de atividades simples, mas que os levassamma “aprendizagem com
significado”, ja que usando os conhecimentos peegite possuem tém a possibilidade
de relaciond-los com informac6es novas e assimapeéndiente tiene una funcion
activa, puesto que ha de construir sus conocimseneajustandolos a su sistema
cognitivo. (...) Ademas, por otro lado, en la adquési de segundas lenguas, la lengua
materna, en tanto que conocimiento previo queese tsobre el funcionamiento de una
lengua, influye en la manera como el aprendieneelepercibir la lengua met&:®

Deste modo, a unidade didatica tém conteudos cgemvialcancar objetivos
linguisticos (Iéxico e gramatica) e comunicativiom¢des comunicativas) muito claros:

- Relativamente ao léxico, pretende-se a aquistcampliacdo do vocabulario
relacionado com a cidade em geral e com a rua eticydar. De referir que este
contetdo ter4d uma grande importancia em toda aadejdsendo trabalhado de forma
explicita e implicita, pois “hay evidencias de dag palabras se aprenden mejor (...)
cuanto mas se manipula o procesa el vocabufatioias também “sabemos que la
inferencia es uno de los principales procedimiemt®sadquisicion de vocabulario y
resulta altamente recomendable favorecer su wifing’ %2

209 ~- ;
Disponivel em:

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/motivacion.htm

210 Disponivel em:
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Assim foram apresentadasividades variadas, como: inferéncia de vocabwlari
sobre a cidade através de imagens especificasa ahenideias sobre os servigos e
lugares que existem numa cidade; exercicios desmrndéncia de vocabulario com
varios elementos presentes numa imagem da cidaitieral e compreensédo de textos
sobre regras de cidadania e sobre os problemasdmsupelas migragdes para as
grandes cidades. Também numa fase final, os alwwrseguiram usar estes
conhecimentos linguisticos adquiridos para descrev@spagos e servicos que existem
na sua cidade, bem como descrever a sua cidadmbe; s

- No que concerne a gramatica, pretende-se coasa&lverbos para se mover
numa cidade, as preposi¢cdes de lugar para sitpaciaimente servigos e lugares, o
presente do conjuntivo como base do imperativomativo e negativo para dar
conselhos (na primeira aula: como ser um bom cwadadpara dar instrugdes ( na
segunda aula, como ir para um local na cidade owcencontrar um servico) e 0s
verbos estar (seguido de artigo definido para peeguela existéncia de algo que se
sabe que existe) e haver (seguido de artigo indefipara perguntar pela existéncia de
algo que se supbe que exista).

- Em relacdo as funcdes comunicativas, pretendguse os alunos saibam
dirigir-se a alguém para chamar a sua atencaor, eefdir informacdes sobre os servigos
e lugares da cidade, bem como pedir e dar instsuygéia chegar a estabelecimentos ou
lugares na cidade.

Estes contetidos visam desenvolver nos alunos amtegaptitudes, de acordo
com as indicacbes do Quadro Europeu Comum de Refaréara as Linguas
(QECRY** a competéncia léxica, ou seja, “el conocimiengd wbcabulario de una
lengua y la capacidad para utilizarlo” (MCER:108)competéncia gramatical, ou seja,
“el conocimiento de los recursos gramaticales da lengua y la capacidad de
utilizarlos” (MCER:110) e a competéncia funcionalj seja, “el uso del discurso
hablado y de los textos escritos en la comunicapama fines funcionales concretos”
(MCER:122).

O objetivos é que todas estas competéncias ndo esdesenvolvam
separadamente ao longo das atividades propostagjueano final os alunos também as
tenham desenvolvido como um todo, permitindo-lfsunicar-se de forma inteligivel,
correta e fazendo uso de estruturas funcionais ppssibilitam atos comunicativos
concretos “con el fin de satisfacer sus necesidedesa situacion dada.” (MCER: 57).

Desta forma, os alunos terdo a possibilidade dénoreel a sua competéncia
comunicativa, ou seja, “la capacidad de una perpar@acomportarse de manera eficaz
y adecuada en una determinada comunidad de héblanelica respetar un conjunto

213 . A . ;. ~
De referir que, no ambito deste relatdrio, a versdo consultada do “Quadro Europeu Comum de

Referéncia para as Linguas: aprendizagem, ensino, avaliacdo.” (QECR) foi a espanhola: “Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién.” (MCER)
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de reglas que incluye tanto las de la gramaticasyotros niveles de la descripcion
linguistica (Iéxico, fonética, semantica) como leeglas de uso de la lengua,
relacionadas con el contexto socio historico y uralt en el que tiene lugar la
comunicacion

No que diz respeito a elaboracdo e selecdo dogiaiatdidaticos, tentei que
estes estivessem de acordo com os conteldos &abjde aprendizagem, fossem ao
encontro das necessidades dos alunos, fossemicaguds para a aprendizagem,
alcancassem as varias competéncias, estivesserexit@miizados e, sempre que
possivel, fossem auténticos. No entanto, ao loregtedbloco de aulas, apresento varios
materiais de elaboracao propria.

Relativamente as atividades, optei por produziidddes variadas, mas curtas,
simples e mais controladas, dado o nivel e ritmamtendizagem dos alunos. Tendo
sempre em consideragdo a coeréncia da gradacdwalidi

De realcar como pontos principais da motivacad)wva de ideias na primeira
aula — como forma de ativar os conhecimentos pséyie 0s alunos tém e porque este
procedimento envolve todo o grupo “para generaasden un ambiente relajado, que
aprovecha la capacidad creativa de los particig#fite- e a cancdo na segunda aula —
como forma de entrosar os alunos no tema a tjatgue como refere Rodriguez Lépez
(2005:806):

“Utilizar las canciones en el aula de lengua exéna es, por tanto, una forma
de aprovechar el potencial linglistico y motivagoe poseen.”

Além disso é uma atividade que vai ao encontroséos gostos e necessidades,
pois também segundo Rodriguez Lépez (2005:806):

“Hay muchos alumnos que necesitan estimulos dsupbara aprender, pero
otros que necesitan estimulos de otro tipo, se&ws dactiles, cinéticos o
auditivos. A este dUltimo tipo de alumnos les besiafiespecialmente el
aprendizaje mediante canciones, ya que las persoiyasestilo de aprendizaje
es principalmente auditivo aprenden mejor medidateudicion de textos,
conversacion en clase y especialmente mediantéoc&sc’

De destacar que, aquando da realizacdo das atgdaxs alunos terdo a
oportunidade de, num primeiro momento, recefyaut - “las muestras de lengua meta,

214 . .
Disponivel em:

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/competenciacomunicativa.htm
2 Disponivel em:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/lluviaideas.htm
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orales o escritas, que el aprendiente encuent@ntdusu proceso de aprendizaje y a
partir de las cuales puede realizar ese pro¥so” através de exercicios de
compreensao oral e escrita, o qual sera indispehg@ava, num segundo momento ,
produzir output - “hace referencia a la lengua que el aprendigméeluce” — em
exercicios de expresséao oral e escrita.

Tal como afirma Saroli (2010:2-3):

“Desde el punto de vista pedagogico, uno de losn@hos claves en la
ensefianza de lenguas es el de proveer “input cosiple’ (Krashen, 1981)
para los estudiantes. Es decir, para que el agaedie una segunda lengua sea
exitoso, ellos tienen que ser expuestos a elemdinigigisticos que estén un
poco mas alla de su nivel actual de competendgigistica.”

As novas tecnologias foram, uma vez mais, um redoastante utilizado nesta
unidade didatica, pois considero que sdo uma femtarde ajuda para o professor bem
como de motivacdo para os alunos, pois como afomainguez Gonzalez (2008:14):

“Las ventajas de los sistemas multimedia paradsecson innegables y con toda
seguridad van a cambiar profundamente la ensefiEneaguas en el futuro.”

3. Recolha de dados
3.1. Questionarios sobre a motivacdo para a aprermiigem Lingua
Espanhola

Apo6s o inicio do ano letivo, e com a finalidade abmhecer a motivacdo dos
alunos para a aprendizagem da lingua espanhokanfentregues dois questionarios
distintos as turmas de 10° e 11°ano.

O questionario 1, composto de uma Unica questaone vArias opcdes de
escolha, tinha como principal objetivo avaliar agdes que mais influenciaram os
alunos aquando da escolha da disciplina de espgvaolAnexo 1 e 11)

O questionario 2, composto de cinco questbes eéaumdom varias opcoes de
escolha, pretendia conhecer melhor os alunos destdumas, abordando varios aspetos
relacionados com a disciplina de espanhol, nomeani@atividades, componentes da
lingua espanhola, tipo de agrupamento, recursos aterigis e importancia da
aprendizagem. (Ver Anexo 2 e 12)

216 Disponivel em: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/aducto.htm
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3.2. Questionarios sobre as aulas ministradas

No final de cada unidade didatica ministrada, e @mwbjetivo de descobrir
quais os tipos de atividades, recursos e mategiags 0s alunos consideravam mais
motivadores para a sua aprendizagem, foram enseguestionarios respeitantes a
essas mesmas unidades.

De salientar que na turma de 11° ano foram entselgég questionarios sobre as
aulas ministradas, visto que lecionei trés unidadekticas, correspondentes as
regéncias 1 e 2, 3 e 4 e 9 e 10. (Ver Anexos 354 &la turma de 10° ano foram
entregues dois questionarios sobre as aulas maidésty dado que lecionei duas
unidades didaticas, correspondentes as regénei&sebas regéncias 7 e 8. (Ver Anexos
13 e 14)

3.3. Fichas de autoavaliagéao

Tal como os questionarios sobre as aulas minigradafichas de autoavaliacdo
também foram entregues no final de cada unidad&idadministrada, sendo que estas
tinham dois objetivos distintos. Por um lado, pmdia-se avaliar de forma
individualizada a aprendizagem dos conteudos ladios nas aulas ministradas. Por
outro lado, pretendia-se levar os alunos a reftetisobre a sua prépria aprendizagem e
evolucdo na lingua, tornando-os mais autébnomosimisas fichas de autoavaliacdo
eram uma forma de “diagnosticar” as dificuldadegidas pelos alunos, reconduzindo-
0s para a necessidade de estudar em maior proadejiguestionar o professor sobre as
dificuldades e davidas sentidas e até solicitgn@sados colegas.

De referir que na turma de 11° ano foram entretr@sdichas de autoavaliacéo,
correspondentes as regéncias 1 e 2, 3 e 4 e 9(¥eiOAnexos 6,7 e 8). Na turma de
10° ano foram entregues duas fichas de autoavaliaghre as aulas ministradas,
correspondentes as regéncias 5 e 6 e a regéneids(Yer Anexos 15 e 16)

3.4. Fichas de avaliacéo de conteudos

Ao contrario dos questionarios sobre as aulas triwias e das fichas de
autoavaliacdo, as fichas de avaliacdo de conted@osram entregues imediatamente
apos o final de cada unidade didatica, mas hum mtnp®sterior, pois assim permitia
qgue houvesse por parte dos alunos um “distanciarheds matérias, tendo a
possibilidade de “relembrar” os conteudos leciosaéiste instrumento de avaliagdo foi
usado para aferir a efetividade na aprendizageaigilenas matérias lecionadas. Assim,
as fichas de avaliacdo de conteudos eram encacadas atividades de “remediacéo”,
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na medida em que podiam colmatar possiveis lacaaasprendizagem, ou seja,
constituiram-se como uma segunda oportunidadegpaeader.

Na turma de 11° ano foram entregues duas fichaasvdikacdo de conteudos
correspondentes apenas as regéncias 3 e 4 e 9 seridy que relativamente as
regéncias 1 e 2 ndo foi possivel realizar-se uptafde avaliagdo de conteudos. (Ver
Anexos 9 e 10). Na turma de 10° ano foram entregues fichas de avaliacdo de
conteudos, correspondentes as regéncias 5 e Begé&wias 7 e 8. (Ver Anexos 17 e
18)

4. Analise dos dados obtidos
4.1. Turma de Espanhol 11°ano
4.1.1. Questionarios sobre a motivacdo para a apréizagem da Lingua
Espanhola
4.1.1.1. Questionario 1 (ver anexo 1)

A andlise dos resultados do Questionario 1 regeéaos alunos desta turma de
11°ano, na sua maioria, possuem motivacao intdngaca a aprendizagem da lingua
espanhola - sendo este 0 2° ano de aprendizagéingda em questao — pois, entre as
varias opcdes apresentadas, o0 “gosto pela aprgedizde novas linguas” foi a opcao
mais selecionada como primeira escolha por 43%allw®s.A opg¢do mais eleita como
segunda escolha foi “a facilidade em aprender guéinem relacdo a outras linguas
(aleméo, francés) e a opgcao mais nomeada comargerscolha foi “a proximidade
com a lingua portuguesa”. Tais resultados revelaemag alunos consideram a lingua
espanhola mais facil de aprender que outras lingaaangeiras, em parte devido a
cercania dessa com a lingua portuguesa. No entahtacto pode revelar-se uma “falsa
ilusdo”, pois a medida que a aprendizagem da liregmanhola avanca, os alunos
comecam a ter a nocdo de que, na realidade, asafintio sdo assim tdo proximas:
apesar de as competéncias de compreensao pareoaisracessiveis, as de producao
revelam-se mais dificeis de atingir com correcfloéncia comunicativa.

4.1.1.2. Questionario 2 (ver anexo 2)

Ao analisarmos os resultados dos alunos a 12aqpygstrcebemos que pelo facto
dos alunos considerarem a lingua espanhola maisd&aprender que outras linguas
estrangeiras sentem mais confiangca em participaul@dade Espanhol, no entanto, essa
participacédo — condicionada pelo risco de cometexens - refere-se maioritariamente
as atividades de compreensédo, sendo as de comjmesstgita a 12 opgdo escolhida por
33% dos alunos e as de compreensao oral a 22 egcathida por 22% dos alunos.
Relativamente as atividades de expresséo, assaaipreferidas por 22% dos alunos e
as escritas por 19%, o que revela que os alunosan8entem tao confiantes para este
tipo de atividades e tém consciéncia dos riscagites as atividades de producéo.
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Relativamente a 22 questéo, o “vocabulario” ewttica”, com 37% e 26% das
escolhas respetivamente, sdo os aspetos da lispaah®la mais valorizados pelos
alunos desta turma. Tais resultados poderdo, ealemguate, revelar que as “funcdes
comunicativas” e a “gramatica”, com 22% e 15% dssokas respetivamente, sao
aspetos mais dificeis da lingua ou que suscitanosn@teresse para 0s alunos.

No que se refere a 32 questdo, os resultadosus@dasn duvidas: o trabalho
“em grupo” é a 12 opcao escolhida por 43% dos alusendo o trabalho “em pares” a
22 opcao com 38%. Tais resultados demonstram urteadoesao existente no grupo,
sendo que consideram a aprendizagem da linguahedpatomo algo pertencente a
turma. Dai que o trabalho individual seja apenafepdo por 14% dos alunos. De
referir também que este forte sentido de grupo desire que os alunos se entreajudam,
ndo havendo, portanto, um elevado nivel de anstedadnto as prestacdes linguisticas
de cada aluno, pois, enquanto grupo coeso que sgimam cada aluno na sua
aprendizagem.

Em relacdo a 42 questdo, os videos sao, sem davigleurso mais motivador,
sendo a 12 opcao escolhida por 33% dos alunose algononstra a importancia para
esta turma que o audiovisual tem na aprendizagdinglea espanhola. A 22 opcao
nomeada pelos alunos sao os jogos, com 18% daba&scdemonstrando assim que o
fator ludico é um aspeto preponderante para a dizagem. A 32 opc¢ao eleita, com
uma percentagem igual de 13%, refere-se as “apeesems em PowerPoint” e aos
“textos orais”, demonstrando, no primeiro casanpdrtancia e a proximidade que as
novas tecnologias tém para os alunos e, no seguasiy a preferéncia por atividades
gue envolvam a competéncia da compreensao orakf&ionada anteriormente.

No que concerne a Ultima questdo, o fator que m#igncia a aprendizagem
dos alunos desta turma €, sem duvida, a “posturanedo de ensinar do professor”,
sendo a opcdo mais eleita como primeira escolha, $4%. Em contrapartida, a
“postura e a vontade de aprender do aluno” temeasp28% como primeira escolha, o
gue revela que os alunos depositam no professaspomsabilidade maxima por
aprenderem, colocando assim em segundo plano anssdplidade pela sua propria
aprendizagem.As “atividades apresentadas” s&o @hoopnais selecionada como
segunda escolha, com 46% das escolhas, o que demansecessidade do professor
apresentar atividades que nao s6 motivem os alomas gue os impliquem ativamente
nas mesmas. Os “temas” a abordar na disciplinaasép¢cdo mais nomeada como
terceira escolha por 39% dos alunos, pondo assimneldeo a necessidade de abordar
temas que vao ao encontro dos gostos e expectabsmslunos, de modo a que se
sintam mais motivados para a aprendizagem da lingua
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4.1.2. Questionarios sobre as aulas ministradas
4.1.2.1. Questionario 3 (ver anexo 3)

Em relacdo a 12 aula desta unidade didatica, sastados permitem constatar
que as atividades consideradas mais motivadorasogalunos foram:

1. O visionamento do video “Up”, com 33% das dw&®l o qual visava
despertar o interesse dos alunos para a temasibardar e desenvolver a competéncia
de expressao oral e escrita. Esta escolha demanpstras alunos deram preferéncia ao
meio audiovisual nesta aula e vai ao encontro dssltados obtidos na 42 questdo do
Questionario 2, no qual 33% dos alunos manifestéef@ncia pelos videos, sendo o
primeiro recurso mais escolhido. Entre as variadesa apresentadas pelos alunos
salienta-se os seguintes exemplos:

- Foi um video que demonstrou a importancia do ansccasamento;
- Deu para distrair um pouco e interiorizar o tem
- E um video que retrata uma situacéo atual, demaneira diferente.

2. A audicdo e interpretacdo sobre “Las bodas spafa’, com 23% das
escolhas, a qual pretendia fornecer aos alunoseconéntos culturais sobre o tema e
desenvolver a competéncia da compreensao oral.ésst@ha revela que os alunos
nesta aula deram primazia as atividades de cong#ieanal, estando em conformidade
com os resultados obtidos na 12 questdo do Quéstod, no qual 22% dos alunos
elege este tipo de atividades, sendo o segundadé¢iividade mais escolhido. Entre as
varias raz0es apresentadas pelos alunos de salsrgaguintes:

- Fiquei a conhecer as tradi¢cdes espanholas quersiito diferentes das
nossas;

- Fiquei a conhecer novo vocabulério;

- Foi bastante apelativo e ensinou-me mais sobreostumes espanhdis.

3. A apresentacdo em PowerPoint “Nuestro matriofpncom 18% das
escolhas, a qual pretendia apresentar aspetogatsilem Espanha relativamente ao
tema do casamento e desenvolver a competéncigpdess#o oral. Esta escolha salienta
gue os alunos nesta aula sentiram mais incentive gpaprendizagem através do uso
das novas tecnologias, estando de acordo com olsarkss obtidos na 42 questédo do
Questionario 2, no qual 13% dos alunos preferenapssentacées em PowerPoint
como recurso a ser usado na aula, sendo o tememivoso mais escolhido. Entre as
varias raz0es apresentadas pelos alunos de sahsrgaguintes:

- Mostrou-me diferencas culturais que eu descomheci

- Pudemos aprender as principais diferencas eRtrdugal e Espanha quanto
a cerimdénia do casamento;

- Aprendi sobre aspetos culturais sobre o casamemtdspanha.
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Relativamente aos resultados obtidos nestas dtiass escolhas, de salientar
que estes refletem os resultados obtidos na qu2sti@oQuestionario 2, no qual 26%
dos alunos manifestam preferéncia em abordar aspelinirais.

Ver as atividades consideradas pelos alunos coai® mmotivadoras nesta aula.
(Anexos 19, 20 e 21)

No que se refere a 22 aula desta unidade didaigaesultados permitem
constatar que as atividades consideradas maisadotias para os alunos foram:

1. A audicdo da cancao “Mi vida sin ti”, com 28%sdescolhas, a qual visava
introduzir a tematica a abordar e desenvolver agpeténcias de compreensao oral e
expressdo escrita atraves do preenchimento derpalava cancdo. Esta escolha
demonstra que os alunos nesta aula preferiramxtssterais, como cancgdes, e esta em
conformidade com os resultados obtidos na 42 quekst@uestionario 2, no qual 13%
dos alunos manifestam preferéncia pelos textos,csando o terceiro tipo de material
mais escolhido. Entre as varias raz0es apresenfaelas alunos de salientar as
seguintes:

- Achei que foi uma musica interessante para ajedateriorizar o tema;
- Acho que é uma boa maneira de dar valor ao fema
- Acho que este tipo de exercicio treina a nessapreensao oral/auditiva.

2. A descricdo de uma imagem relativa a temétiom 21% das escolhas, a
gual pretendia suscitar a curiosidade dos alunms @éema da violéncia e desenvolver
a competéncia da expressédo oral. Esta escolhaneladgque apesar da exploracédo de
imagens ndo ser o material mais preferido peladurde acordo com os resultados
obtidos na 42 questdo do Questionario 2, no quaft€tipo material selecionado, com
apenas 10% das escolhas - os alunos continuanfeaipes atividades de expressao
oral — de acordo com os resultados obtidos na dStgo do Questionario 2 — no qual
este tipo de atividades aparece em 2° lugar, covh @@s escolhas. Entre as varias
razdes apresentadas pelos alunos de salientaglastss:

- Gostei de desenvolver a minha linguagem na eg@oesral,
- Gosto de interpretar imagens e dar a minha igain
- Esta atividade permite trabalhar a oralidade.

3. O visionamento do video publicitario institutab “Corta con la violencia en
el noviazgo”, com 18% das escolhas, o qual pretesdnsibilizar os alunos para a
tematica da violéncia no namoro e desenvolver apeténcia de expresséo oral. Esta
escolha salienta que os alunos nesta aula derderé@reia aos recursos audiovisuais e
vai ao encontro dos resultados obtidos na 42 queki&gQuestionario 2, no qual 33%
dos alunos manifesta preferéncia pelos videospsempdimeiro recurso mais escolhido.
Entre as varias razbes apresentadas pelos alusaielgar as seguintes:

- E um tema muito atual;
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- O visionamento de videos é uma boa forma denglgr os temas e este tema é
muito interessante;
- Acho uma boa maneira de a informacéo chegarawsos;

Ver as atividades consideradas pelos alunos coai® mmotivadoras nesta aula.
(Anexos 22,23 e 24)

4.1.2.2. Questionario 4 (ver anexo 4)

Em relacdo a 12 aula desta unidade didatica, iaslaates vistas como mais
apelativas para os alunos foram:

1. A redacdo de um dialogo para uma proposta ide re@alizada em pares, com

26% das escolhas, a qual visava consolidar os wdosecomunicativos aprendidos
nesta aula e desenvolver a competéncia de expresséta. Esta escolha demonstra
que embora a atividade de producgéo escrita nd@sags pretendida pelos alunos - de
acordo com os resultados obtidos na questdo 1 dstiQoario 2, no qual apenas 19%
dos alunos prefere as atividades de expressadags@ando o ultimo tipo de atividade
escolhido — suscitou nesta aula o0 interesse dosnasegor ter sido realizada em
dindmica de pares, de acordo com os resultadodoshtia 32 questdo do Questionario
2, no qual 38% dos alunos prefere o trabalho @ddizm dindmica de pares, sendo o
primeiro tipo de dindmica mais escolhido. Entrevddas razfes apresentadas pelos
alunos de salientar as seguintes:

- Ajudou-me a desenvolver e a pér em pratica oaprendi antes;

- Foi uma atividade interessante e gosto de tiadraem pares;

- Os trabalhos em pares e em grupo sado o melhempgdemos fazer.

2. A apresentacdo em PowerPoint “Actividades de gciempo libre”, com

24% das escolhas, a qual tinha como objetivo deondiecer aos alunos a diferenca
entre atividades de 6cio passivo e de Ocio atiprerader novo vocabulério relacionado
com a tematica e desenvolver a competéncia de ssgweoral. Esta escolha esta de
acordo com os resultados obtidos na 22 questdo wkstiQnario 2, no qual o
vocabulario é o aspeto da lingua valorizado, apad em primeiro lugar, com 37%
das escolhas. Entre as varias razfes apresentdasjunos de salientar as seguintes:

- Aprendi mais vocabulario em Espanhol sobre agdddes de 0Ocio;

- Pudemos aprender sobre atividades variadagago livre;

- Esta atividade enriqueceu 0 meu vocabularicesmpanhol.

3. A apresentagcdo em PowerPoint “Te invito a...inc6% das escolhas, a
qual apresentava as fungbes comunicativas paraidesnvaceitar e rejeitar uma
proposta de 6cio. Esta escolha revela que apeser fiecdes comunicativas ndo serem
0 aspeto da lingua mais valorizado pelos alunos acdrdo com os resultados obtidos
na 22 questao do Questionario 2, aparecendo eeirtehggar, com 15% das escolhas —
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0 interesse para a aprendizagem das mesmas foerthkp porque os alunos
consideraram que estas seriam Uteis para umaaituccomunicacdo no mundo real.
Entre as varias razbes apresentadas pelos alusadielgar as seguintes:

- Estas expressdes irdo ajudar-me mais tarde, pampi@se tiver

algum amigo espanhol e quiser falar com ele;

- Ajudou-me a saber utilizar este tipo de expiessem espanhol;

- Aprendi a convidar em espanhol pessoas parancontro.

E o visionamento do video documentario “Se roeipuito: Los jovenes
espafoles leen.”, também com 16% das escolhas, ab \gsava desenvolver a
competéncia de compreensao oral. Esta escolharguel os alunos gostaram do tema
apresentado — de acordo com os resultados obtalé3 questdo do Questionario 2, no
qual é o 3° fator elencado como primeira escolbm £5% das escolhas - e que nesta
aula deram preferéncia aos recursos audiovisudésacordo com os resultados obtidos
na 42 questdo do Questionario 2, no qual 33% do®mslimanifesta preferéncia pelos
videos, sendo o primeiro recurso escolhido. Endredaias razbes apresentadas pelos
alunos de salientar as seguintes:

- Gostei de conhecer os habitos de leitura dos espanh

- Gosto imenso de trabalhar a partir de audiowist

- Ajudou-me a desenvolver os meus conhecimeatagsgobre 0s

espanhais.

Ver as atividades consideradas pelos alunos coai® mmotivadoras nesta aula.
(Anexos 25, 26, 27 e 28)

Relativamente a 22 aula desta unidade didaticatiadades consideradas como
mais atrativas para os alunos foram:

1. A apresentacao em PowerPoint sobre “El botglidom 27% das escolhas, a
qual apresentava o fendmeno cultural espanhol. é&sstalha demonstra que os alunos
sentiram nesta aula maior incentivo para a apragdmn pelo fato do tema abordar um
aspeto cultural espanhol, estando de acordo comsaftados obtidos na 22 questao do
Questionario 2, no qual a cultura é o aspeto daudirescolhido em segundo lugar, com
13% das escolhas. Entre as varias razdoes apresenpatbs alunos de salientar as
seguintes:

- Fiquei a saber o que € o “botellén” e qual a sugmntancia;
- Deu-me informac@es bastantes importantes saietema;
- Acho que o “botellébn” € um tema muito interedsgpara jovens como nos.

2. O visionamento do video de publicidade insitnal “Qué quieres conseguir
con el alcohol”, com13% das escolhas, o qual pdietonsciencializar os alunos para
a problematica do consumo de alcool nos jovensa Estolha revela que os alunos
nesta aula deram preferéncia aos recursos audaviswai ao encontro dos resultados
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obtidos na 42 questdo do Questionario 2, no qual 88s alunos manifesta preferéncia
pelos videos, sendo o primeiro recurso escolhiddreEas varias razdes apresentadas

pelos alunos de salientar as seguintes:
- Acredito veemente em algumas das razf6es dadasleo; vi
- Achei que o video estava bem conseguido. Além digsto de ver  videos
nas aulas.

E a ficha de expressao escrita “Qué opinas sdldvetellon”, também com

13% das escolhas, a qual tinha como objetivo queum®s expressassem a sua opiniao
relativamente a este fendmeno cultural. Esta easallienta que embora a atividade de
producao escrita ndo seja a mais pretendida pkinesa- de acordo com os resultados
obtidos na 12 questdo do Questionario 2, no queap19% dos alunos prefere este
tipo de atividades — motivou-0s porque o tema doeacontro dos seus interesses. Entre
as varias razdes apresentadas pelos alunos deaatie seguintes:

- Pude escrever o que aprendi;

- Este é um tema que me agrada muito;

- Gosto de dar aminha opinidao em temas destes.

3. O visionamento do video de publicidade instdoal “El doble”, com 11%
das escolhas, o qual apresentava as consequértaatas do consumo de alcool. Esta
escolha evidencia, uma vez mais, que os alunos reeda deram preferéncia aos
recursos audiovisuais e vai ao encontro dos rekdtabtidos na 42 questdo do
Questionario 2, no qual 33% dos alunos manifestéep@ncia pelos videos, sendo o
primeiro recurso escolhido. Entre as varias raafessentadas pelos alunos de salientar
as seguintes:

- Nos dias que correm o alcool é uma coisa cadawais presente nos jovens e
devemos por isso saber melhor as consequéncisswdoonsumo;

- Foi apelativo e interessante;
- Achei que o video estava bem conseguido.

E a leitura e interpretacdo da noticia “Por quéehdumotelldn los jovenes”,
também com 11% das escolhas, a qual apresentaxzasas para 0 CONSUMO precoce
de alcool e visava desenvolver a competéncia dgp@ansao escrita. Esta escolha
mostra o interesse dos alunos por esta tematicgtaede acordo com os resultados
obtidos na 12 questdao do Questionario 2, no quatigislades de compreensdo escrita
sao preferidas por 33% dos alunos, aparecendoaglarem primeiro lugaEntre as
varias raz0es apresentadas pelos alunos de sahsrgaguintes:

- Gostei de saber as motivagdes que levam os javé&arer este tipo de
manifestacoes;

- Gostei deste tema e tive curiosidade em descobnotivos pelos
guais os jovens fazem “botellon”.
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Os resultados das escolhas acima descritas saaterdd relacdo que existe
entre a tematica abordada e os interesses dossaldado que o consumo de alcool,
direta ou indiretamente, afeta a vida quotidianaaanos. Desta forma, se compreende
a urgéncia em abordar tematicas que vao ao encdof@ostos e expectativas dos
alunos, pois assim sentem-se bastante motivadasa@prendizagem.

Ver as atividades consideradas pelos alunos conmoomuivadoras nesta aula.
(Anexos 29, 30, 31, 32 e 33)

4.1.2.3. Questionario 5 (ver anexo 5)

No que concerne as atividades da 12 aula destadenididatica, as atividades
mais atrativas para os alunos foram:

1. A descricéo de diferentes tipos de casaszesiliem grupos, com 18% das
escolhas, a qual visava o uso de vocabulario etesds gramaticais aprendidas na aula.
Esta escolha demonstra que embora a atividadeatligiio escrita ndo seja a mais
pretendida pelos alunos - de acordo com os resgltathtidos na 12 questdo do
Questionario 2, no qual apenas 19% dos alunosrprefte tipo de atividades - suscitou
o interesse dos mesmos nesta aula porque foi adaliem dinamica de grupos - de
acordo com os resultados obtidos na 32 questaoudstiQnario 2, no qual 43% dos
alunos prefere trabalhar neste tipo de dinamicareEas varias razfes apresentadas
pelos alunos de salientar as seguintes:

- Gosto de trabalhar em grupo porgue ajuda a desemvahelhor as minhas
capacidades;

- Gosto de trabalhar em grupo e ao mesmo tempo ctaraggidade
desenvolvi aquilo que aprendi;

- O trabalho de grupo, apesar de por vezes ser ppugdutivo, € uma boa
Forma de interacao.

2. A explicacdo dos falsos amigos relativamentendética da casa, com 17%

das escolhas, a qual visava alertar os alunosapdadsa ilusédo” de proximidade entre a
lingua portuguesa e espanhola, tendo sido realipaglanente e por escrito. Esta
escolha esta de acordo com os resultados obtid@3 gaestdo do Questionario 2, no
qual os alunos consideram o vocabulédrio como otagjelingua espanhola que mais
gostam de aprender, com 37% das suas escolhas. &ntrarias razbes apresentadas
pelos alunos de salientar as seguintes:

- E uma forma de ndo cometermos erros desnecessarios;

- Consegui distinguir varios tipos de casas eeaméo conseguia;

- Aprendi que algumas coisas que digo em Portsi¢gg@ um significado

diferente em Espanhol e isso ajuda-me a aprenadior a lingua.
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3. A resolucdo do “rompecabezas”, com 15% daslless0a qual pretendia ser
um desafio linguistico para os alunos. Esta escelita em conformidade com os
resultados obtidos na 42 questdo do Questionamo Zual os alunos dao preferéncia
aos jogos, sendo que séo o 2° tipo de recursoasaishido por 18% dos alunos. Entre
as varias razdes apresentadas pelos alunos detaatie seguintes:

- Foi interessante descobri o tema através de umrguedibecas;
- Foi algo diferente;
- Foi uma forma original e motivadora de comegaema.

E a leitura e interpretacdo do texto “Tipos dderidas”, também com 15%
das escolhas, a qual tinha como objetivo difererasacaracteristicas de cada tipo de
casa e adquirir vocabulario relacionado com a teaidEsta escolha esta conforme os
resultados obtidos na 12 questdo do Questionario gual os alunos dao preferéncia as
atividades de compreenséo escrita, sendo é oddépatividade mais escolhido por
33% dos alunos. Entre as varias razdes apresenpmias alunos de salientar as
seguintes:

- Aprendi as principais diferencgas e gosto de aprendeabulario novo;
- Ajudou-me a entender os tipos de casas com maisiéate;
- Aprendi imenso porgue € no vocabulario que semata maiores diferencas.

Ver as atividades consideradas pelos alunos coammotivadoras nesta aula.
(Anexos 34, 35, 36, 37)

Relativamente a 22 aula desta unidade didaticatiadades consideradas como
mais atrativas para os alunos foram:

1. O visionamento do video de publicidade insiitnal "Ellos también pueden”,
com 31% das escolhas, a qual visava sensibilizalwws para a divisdo das tarefas
domésticas. Esta escolha evidencia que os alurgia aela deram preferéncia aos
recursos audiovisuais e vai ao encontro dos remsdtabtidos na 42 questdo do
Questionario 2, no qual 33% dos alunos manifesede@ncia pelos videos como
recurso a ser usado na aula, sendo o 1°recurscseiagonado. Entre as varias razdes
apresentadas pelos alunos de salientar as seguintes

- O tema € interessante e ajuda 0os homens a pearatlie podem
ajudar em casa

- Este video € muito bom para os homens entendgrempodem fazer algo
para ajudar as mulheres em casa;

- este video demonstra uma realidade, verdadboogens pouco fazem em
casa.

2. O visionamento e interpretacdo do video docuanient‘La campafia
Puntomatic”, com 28% das escolhas, o qual pretetaliaa conhecer os meios usados
por esta campanha publicitaria para promover aldgdea na divisdo de tarefas,
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desenvolvendo a competéncia de compreensao otaleksolha mostra que, uma vez
mais nesta aula, os alunos deram relevancia aossoscaudiovisuais. Entre as varias
razdes apresentadas pelos alunos de salientaguastss:

- O género de video documentario € muito interessante

- Os videos séo boas fontes de aprendizagem;

- O visionamento de videos nas aulas aumenta es#e do aluno.

3. A leitura e interpretacdo da noticia “Puntomagaliza una campafa que
promueve la igualdad en casa”, com 13% das escah@isal pretendia dar a conhecer
0 impacto que esta campanha publicitaria originoa sociedade espanhola,
desenvolvendo a competéncia de compreensdo edtst@.escolha estd conforme os
resultados obtidos na 12 questao do Questionario gual os alunos dao preferéncia as
atividades de compreenséo escrita, sendo é oddépatividade mais escolhido por
33% dos alunos. Entre as varias razdes apresenpmias alunos de salientar as
seguintes:

- Gostei da atividade porque defende a igualdaddivigzéo de tarefas;
- Gostei da atividade porque defende os direitoggdaldade;
- Gostei da atividade porque mostra a realidade.

E as imagens relativas a campanha grafica da Patitgrrambém com 13%
das escolhas, as quais pretendiam mostrar o pepaigsivo da linguagem usada na
publicidade e desenvolver as competéncias de c@mgéie escrita e expressao oral.

De referir que os resultados das escolhas dosslaoer na primeira aula quer
na segunda aula desta unidade didatica, sdo fautelaicdo existente entre o tema e os
interesses dos alunos, dado que a casa e da dioesdarefas € um tema que esta
presente na vida quotidiana dos alunos.

Ver as atividades consideradas pelos alunos conmoomuivadoras nesta aula.
(Anexos 38, 39, 40 e 41)

4.1.3. Fichas de autoavaliacao

Tal como mencionado anteriormente, as fichas deawatiacdo tiveram como
principais objetivos, em primeiro lugar, avaliar derma individualizada a
aprendizagem dos conteudos lecionados nas aulastnanlas - diagnosticando as
dificuldades sentidas e reconduzindo-os para aseElze de estudar em maior
profundidade, questionar o professor sobre asuflitcles e dadvidas sentidas e até
solicitar a ajuda dos colegas — e, em segundo,lleyaar os alunos a reflexionar sobre a
sua propria aprendizagem e evolucéo na linguahanolo-os mais autbnomos. De uma
maneira geral, os alunos desta turma reagiramiyasiénte a este instrumento de
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monitorizacdo da aprendizagem, tendo sido respeisaw seu preenchimento e
assiduos na entrega dos mesmos.

De realcar que a avaliacdo das aprendizagens e#stienvolvia varias fases:
numa primeira fase, os alunos autoavaliavam as apasndizagens, através do
preenchimento das fichas de autoavaliacdo, o cqpéibser realizado em sala de aula
ou em casa;, numa segunda fase, e depois de reasbichas de autoavaliacéo
preenchidas, a professora estagiaria analisavdfiasldhdes sentidas pelos alunos na
unidade didatica em causa; numa terceira fasergreegue necessario, procedia a uma
nova explicacdo dos conteldos em causa, a qualipeee realizada para toda a turma
ou para um aluno ou grupo de alunos.

(Ver Anexos 6, 7 e 8)

4.1.4. Fichas de avaliacdo de contetdos

No seguimento do que ja foi afirmado antes, asafidte avaliacdo de conteudos
foram um instrumento de avaliacdo usado para aezfetividade na aprendizagem de
algumas matérias lecionadas nesta turma. Dado sjae fichas ndo eram entregues
imediatamente apos o final de cada unidade didatiea num momento posterior para
gue houvesse um “distanciamento” das matériasJur®s tinham a possibilidade de
“relembrar” os conteudos lecionados. Assim, esiaha$ eram encaradas como
“atividades de remediacao”, na medida em que pod@matar possiveis lacunas ainda
existentes.

De referir que, na generalidade, os alunos reagipamsitivamente a este
instrumento de avaliacdo, pois consideravam-no wwegunda oportunidade para
aprender. Assim, os resultados obtidos nas duassficde avaliacdo de conteudos
entregues nesta turma foram muito satisfatériospmraeira ficha de avaliacdo de
conteudos, a qual se referia as regéncias 3 eerhatica do 6cio e tempo livre - ndo
houve qualquer classificagdo negativa, sendo a Ipaaxs 10 valores e a mais alta 17,5
valores; na segunda ficha de avaliacdo de conteadgsal se referia as regéncias 9 e
10 — tematica da casa e divisdo de tarefas — hapepas 3 classificacbes negativas,
sendo que destas a mais baixa foi 8,3 valores @sattos 9,9 valores.

(Ver Anexos 9 e 10)
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4.2. Turma de Espanhol 10° ano

4.2.1. Questionarios sobre a motivacado para a aprendizagema Lingua
Espanhola

4.2.1.1. Questionario 1 (ver anexo 11)

A andlise do Questionario 1 revela que os alumssadturma de 10°ano, na sua
maioria, ndo possuem motivacdo intrinseca paraendizagem da lingua espanhola -
sendo este 0 1° ano de aprendizagem da lingua estAqu- pois, entre as varias opcdes
apresentadas, a opcado mais selecionada como @iresaolha foi “outro”, sendo
descrita na generalidade como “imposicdo pela ascobm 75% das escolhas dos
alunos.A opcdo mais eleita como segunda escolha foi “@ssdade de aprender a
lingua“ e “o gosto pela aprendizagem de novas #ésutambas com 22% das escolhas.
A opcado mais nomeada como terceira escolha foi reximidade com a lingua
portuguesa”, com 43% das escolhas. Tais resulte@am que apesar de os alunos
ndo se sentirem internamente motivados para a dipagem lingua espanhola:
consideram esta como algo necessario; tém vontadepdender novas linguas;
consideram a proximidade entre a lingua portugwessspanhola como um fator
positivo para a aprendizagem. Desta forma, tornavsémperativo usar todos os meios
“externos” para suscitar o interesse dos alunos araprendizagem da lingua
espanhola.

4.2.1.2. Questionério 2 (ver anexo 12)

Ao analisarmos as escolhas dos alunos a 12 quest@ebemos que os alunos
sentem mais confianca em participar na aula de ribghamaioritariamente nas
atividades de compreenséo, sendo as de compreessdta a 12 opcao escolhida por
35% dos alunos e as de compreensao oral a 22 egcathida por 30% dos alunos.
Relativamente as atividades de expressao, asassséo preferidas por 20% dos alunos
e as orais por 15% ais resultados revelam que, pelo facto de selimemo ano de
aprendizagem da lingua espanhola, podera exigtimel ansiedade e inseguranca por
parte dos alunos para participar em atividades xgeessdo, quer oral quer escrita.
Aliado a este fator, os alunos poderdo ter ja déns@m dos riscos inerentes as
atividades de produgéo, sendo que por iSso prefasate compreensao.

Relativamente a 22 questéo, o “vocabulario” ewttica”, ambos com 28% das
escolhas, sédo os aspetos da lingua espanhola at@izados pelos alunos. As “funcdes
comunicativas” tém 22% das escolhas, sendo queamatgica tem apenas 5% das
escolhas dos alunos. Tais resultados poderdo,uaamnte, revelar que a “gramatica”’
€, considerada por esta turma, um dos aspetosdifi@isis da lingua ou que suscita
menos interesse.
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No que diz respeito a 32 questdo, os resultadosingfuivocos: os alunos
preferem trabalhar em dindmica de “pares”, totalira39% das escolha®. trabalho
“em grupo” assume-se como a 22 opc¢ao, com 33% seslhas. O trabalho em
“qualquer um” tem 22% das escolhas, sendo quebaltra “individual” conta apenas
com 6% das escolhas. Tais resultados demonstraoesfi@ existente na turma, sendo
que este poderd ser um dos elementos-chave pamciadizar a motivacdo dos alunos
para a aprendizagem da lingua espanhola, ja quédnalmente os alunos ndo se
sentem intrinsecamente motivados.

Relativamente a 42 questéo, os resultados tamBénapresentam duvidas: 0s
“videos” sdo o recurso mais preferido pelos alummsn 30% das escolhas, o que
demonstra a importancia do recurso audiovisual pre&nglizagem desta turma. Os
“jogos” séo a 22 opcao, com 23% das escolifi@isa necessidade de introduzir o aspeto
ladico na aprendizagem desta turma.A 32 opcaoosattextos orais”, com 16% das
escolhas, revelando que os alunos preferem adad®$ de compreensao oral, tal como
mencionado anteriormente na 12 questao deste Queast.

No que concerne a Ultima questdo, o fator que m#igncia a aprendizagem
dos alunos desta turma €, sem duvida, a “posturanedo de ensinar do professor”,
sendo a opcao mais selecionada como primeira esamm 46%. Em contrapartida, a
“postura e a vontade de aprender do aluno” temaap28% das escolhas, o0 que revela
gue os alunos depositam no professor a resportgsd®limaxima por aprenderem,
colocando assim em segundo plano a responsabilildesua propria aprendizagem.
As “atividades apresentadas” sdo a opcédo maiseeino segunda escolha, com 39%
das escolhas, o que demonstra a necessidade @sgmoém apresentar atividades que
nao s6 motivem os alunos, mas que os impliquenaragnte nas mesmas. Os “recursos
usados” na disciplina sdo a op¢ao mais nomeada teroeira escolha, com 31% das
escolhas, pondo assim de relevo a necessidaderemasos variados que vao ao
encontro dos diferentes estilos de aprendizagemmdédo a que se sintam mais
motivados para a aprendizagem da lingua.

4.2.2. Questionarios sobre as aulas ministradas
4.2.2.1. Questionario 3 (ver anexo 13)

No que respeita as atividades da 12 aula destadeididatica, as atividades
mais atrativas para os alunos foram:

1. A descricdo de uma imagem da Familia Real Espanltom 26% das
escolhas, a qual visava motivar os alunos paran@tiea, valorizando os seus
conhecimentos prévios. Esta escolha demonstrad@peendo a atividade de expressao
oral a mais pretendida pelos alunos - de acordoa®mesultados obtidos na 12 questéo
do Questionario 2, no qual apenas 15% dos aluneferpr este tipo de atividades -
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suscitou o interesse dos mesmos nesta aula porgumeacos motivou - de acordo com
os resultados obtidos na 52 questdo do Questiorzarioo qual 23% dos alunos
considera que os temas influenciam a sua aprerafizaguer em primeira quer em
segunda escolha. Entre as varias raz0es apresemettss alunos de salientar as
seguintes:

- Permitiu perceber os graus de parentesco atravasnae familia conhecida e

importante em Espanha;

- Aprendemos 0s nomes e 0s graus de parentesco dizoseda Familia Real

Espanhola;

- Permitiu-me adquirir melhor o vocabulario da faraili

2. A ficha de expresséo escrita “Describe a losmhres de tu familia”, com

18% das escolhas, a qual visava que os alunoseunsagsvocabulario (graus de
parentesco) e a gramatica (adjetivos para a désqosicoldgica) aprendidos nesta aula.
Esta escolha revela que apesar das atividadespiess#o escrita hdo serem as mais
preferidas pelos alunos - de acordo com os resdtambtidos na 12 questdo do
Questionario 2, no qual este tipo de atividadesemgaem terceiro lugar, com 20% das
suas escolhas — despertou-lhes interesse nestpaaglee o tema tinha significado para
eles - de acordo com os resultados obtidos nagst@mdo Questionario 2, no qual 23%
dos alunos considera que os temas influenciam apundizagem, quer em primeira
guer em segunda escolha. Entre as varias razGeseapadas pelos alunos de salientar
as seguintes:

- Gostei do tema a abordar na expressao escrita;

- Gracas as outras atividades consegui adquirir leewocabulario e assim,

usa-lo melhor nesta atividade;

- Permitiu-me usar o vocabulario aprendido.

3. A apresentacdo em PowerPoint — descricdo deemmsagglacionadas com os
tipos de familias, com 15% das escolhas, a quémie& que os alunos identificassem
os diferentes tipos de familias que existem nalidade, valorizando conhecimentos
prévios e desenvolvendo a competéncia de expressfioEsta escolha salienta que
apesar de a descricdo de imagens ser uma ativig@denvolve a expresséo oral e dado
que estas ndo sdo as mais preferidas por esta tur@aacordo com os resultados
obtidos na 12 questdo do Questionério 2, sendotpa@de atividade com 15% das
escolhas — os alunos nesta aula sentiram-se mosivadra se expressar oralmente
porque, uma vez mais, o tema apresentado posgnificsido para eles - de acordo com
os resultados obtidos na 5% questdo do Questioarioo qual 23% dos alunos
considera que os temas influenciam a sua aprerahizaguer em primeira quer em
segunda escolha. Entre as varias raz0es apresemettss alunos de salientar as
seguintes:

- Aprendi os tipos de familias;
- Consegui perceber os tipos de familias atralg&simagens;
- De uma forma percetivel adquirimos os contelidos
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Ver as atividades consideradas pelos alunos conommivadoras nesta aula.
(Anexos 42, 43 e 44)

Relativamente a 22 aula desta unidade didaticatiadades consideradas como
mais atrativas para os alunos foram:

1. O visionamento de videos — descricdo de relafgiesiares, com 27% das
escolhas, a qual visava sensibilizar os alunos pargematica e desenvolver a
competéncia de expressao ofadta escolha evidencia que os alunos nesta awdander
preferéncia aos recursos audiovisuais e vai aongmcaos resultados obtidos na 42
questao do Questionario 2, no qual 30% dos alurasfesta preferéncia pelos videos
como recurso a ser usado na aula, sendo escolimdwimeiro lugar. Entre as varias
razdes apresentadas pelos alunos de salientaglastss:

- O visionamento de videos capta mais a minha atee@ssim retenho
melhor os conteudos;

- Além de suscitar muito a minha atencao, gosigiqularmente destes
(videos) devido a serem sobre a familia, algo@eu dou muito valor;

- O visionamento de videos capta mais a tencamai® interessante.

2. O jogo “Quién es quién?” — descricdo fisica dotegas, com 13% das
escolhas, o qual pretendia que, de uma forma lidEalunos usassem a gramatica
aprendida nesta unidade didatica (verbos usadas gatescricao fisica e adjetivos
usados para a descricdo fisica e psicolégica) endelressem as competéncias de
expressao escrita e de expressao &sth escolha mostra que apesar das atividades de
expressao escrita e oral serem as menos pref@aassta turma — de acordo com 0s
resultados obtidos na 12 questdo do Questionaseritlo o terceiro e quarto tipo, com
20% e 15% de escolhas respetivamente — a atividesigertou o interesse dos alunos
nesta aula pelo facto de ser apresentada como gon—jae acordo com os resultados
obtidos na 42 questdo do Questionario 2, no queltg® de recurso € o segundo mais
selecionado, com 23% das escolhas. Entre as varéss apresentadas pelos alunos de
salientar as seguintes:

- Foi uma atividade diferente e divertida;
- Os jogos sao mais atrativos e podemos na mesmadgres conteudos;
- Achei interessante fazer esta atividade falano® ablegas.

E a apresentacdo em PowerPoint — regras e usogeduss para a descricdo
fisica, também com 13% das escolhas. Esta escath®rbtra que apesar de a
gramatica ndo ser o aspeto da lingua mais valaripad esta turma - de acordo com o0s
resultados obtidos na 22 questdo do Questionagerzjo que € o aspeto escolhido em
altimo lugar, por apenas 5% dos alunos — o enssnmésma pode ser potencializado
através do uso das novas tecnologias. Entre assvazdes apresentadas pelos alunos
de salientar as seguintes:
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- Como é uma forma diferente de apresentar a matpeanitiu-me
interiorizar melhor;

- Com o PowerPoint & tudo mais claro;

- E util para as aulas e ajuda-nos a perceber.

3. A ficha de trabalho — descri¢éo fisica de farsosgpanhois, com 11% das
escolhasa qual pretendia consolidar os contetdos gramstaaiendidos nesta unidade
didatica e desenvolver a competéncia de expresséritacEsta escolha revela que
apesar das atividades de expresséo escrita semenas preferidas por esta turma — de
acordo com os resultados obtidos na 12 questaadstiQnario 2, sendo o terceiro tipo,
com 20% das escolhas — a atividade motivou os slnasta aula pelo facto de envolver
famosos espanhdis, os quais sdo conhecidos palossahum contexto externo a
escola, ou seja, 0s alunos sentem que had umaoeadat@ a tarefa proposta na sala de
aula e o mundo real. Entre as varias razdes apeelsenpelos alunos de salientar as
seguintes:

- Utilizar as imagens de personalidades famosaamsplas tornou-se diferente
e interessante.

- Achei interessante fazer esta atividade atralgsnagens dos famosos;

- Gostei de descrever os famosos.

Ver as atividades consideradas pelos alunos conmoomuivadoras nesta aula.
(Anexos 45, 46, 47 e 48)

4.2.2.2. Questionario 4 (ver anexo 14)

No que diz respeito as atividades da 12 aula destiade didatica, as atividades
mais motivadoras para os alunos foram:

1. A descricéo de imagens — servicos na cidade, comdzg¥escolhas, gual
visava motivar os alunos para a tematica e desegvalcompeténcia de expressao oral.
Esta escolha mostra que ndo sendo a exploracdwadens o tipo de material que mais
motiva os alunos desta turma — de acordo com ostades obtidos na 42 questédo do
Questionario 2, no qual apenas 7% dos alunos eabke@ste tipo de material - e nao
sendo as atividades de expressao oral as maisgiads - de acordo com os resultados
obtidos na 12 questdo do Questionario 2, no gqueap15% dos alunos prefere este
tipo de atividades — esta atividade despertou erasse dos alunos porque o tema,
estando presente nas suas vidas diérias, os motid®uacordo com os resultados
obtidos na 52 questdo do Questionario 2, no qu# #88s alunos considera que os
temas influenciam a sua aprendizagem, quer em pangeer em segunda escolha.
Entre as varias razbes apresentadas pelos alusaielgar as seguintes:

- Com as imagens consegui perceber bem os serviguigade;
- Adquiri vocabulario novo através de imagens;

Relatério de Estagio Monodisciplinar de Espanhol
Marla Pais



Pagina |92

- Foi interessante e fiquei a saber os nomes doscesrma cidade em
espanhol.

2. A ficha de trabalho — elementos de uma rua dedei, com 18% das escolhas,

a qual visava a aprendizagem de vocabulario especsendo que os alunos tinham de
usa-lo de acordo com os elementos presentes nanmagdaEsta escolha demonstra a
preferéncia desta turma por atividades que envolaprendizagem de vocabulario -
de acordo com os resultados obtidos na 12 quest&Queéstionario 2, no qual este
aspeto da lingua espanhola € o mais valorizados palanos, com 28% das suas
escolhas. Entre as varias razdes apresentadasaheios de salientar as seguintes:

- Adquiri muito vocabulario, o qual foi facil de petwer por estar associado a

imagens;

- Ajudou-me a aprender vocabulario novo;

- Foi interessante aprender o vocabulario destmeira.

3. A chuva de ideias — servigcos publicos na cidade) 15% das escolhas, a

qual visava ativar e valorizar os conhecimentovipsédos alunos, conduzindo-os a
aprendizagem de novo vocabulario nesta tematiadgsenvolver a competéncia de
expressado oraksta atividade foi realizada oralmente e por esciEsta escolha revela
que apesar de a chuva de ideias ser uma atividadenyolve a expressao oral e dado
que estas ndo sdo as mais preferidas por esta turi@aacordo com os resultados
obtidos na 12 questdo do Questionério 2, sendotpaede atividade com 15% das
escolhas — esta atividade motivou os alunos a esg@rem-se oralmente porque o tema
Ihes possibilitou que usassem e relacionassem ciomgetos prévios, sentindo assim
mais confianca. Entre as varias razfes apreseniaelas alunos de salientar as
seguintes:

- Pude conhecer melhor os servicos publicos na cidade

- Esta atividade foi interessante;

- Esta atividade teve uma interacao diferente.

A leitura e interpretacdo do texto “Las 10 reglad Huen ciudadano”,
também com 15% das escolhas, a qual tinha comdiwabjaprofundar a tematica
abordada através das regras de cidadania, desenwbompeténcia de compreensao
escrita e introduzir o tépico gramatical do impexajpara dar conselhos. Esta escolha
salienta que os alunos ndo s6 tém preferéncia ptlédades de compreensao escrita —
de acordo com os resultados obtidos na 12 quest&gudstionario 2, no qual este é o
primeiro tipo de atividade selecionado pelos alurmmsn 35% das escolhas - como
também encontraram nesta atividade uma finalidadeseja, a ligagdo como o mundo
real, facto esse que foi compensador para a apegein. Entre as varias razdes
apresentadas pelos alunos de salientar as seguintes

- Ja sei quais sdo as regras de um bom cidadaoteassmiti-las a pessoas
espanholas;
- Foi util porque aprendemos a ser bons cidadaos;
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-E bom aprender este tipo de regras, pois podamséadas na nossa vida
diaria..

E a ficha de trabalho — preposicdes de lugar lpaadizar servigcos na cidade,
também com 15% das escolhas, a qual pretendiasgalemos fossem capazes de usar o
topico gramatical aprendido (preposicdes de lugaaja localizar espacialmente
diferentes servi¢cos na cidade. Esta escolha evielene embora a gramatica ndo seja o
aspeto da lingua espanhola mais valorizado por testaa — de acordo com o0s
resultados obtidos na 22 questdo do Questionanm 2jual este é o 4° aspeto eleito,
com apenas 5% das escolhas — a sua aprendizagepotéuicializada pelo uso de
imagens, o que facilitou a sua aquisicdo. Entre/dams razdes apresentadas pelos
alunos de salientar as seguintes:
- Gostei de aprender esta gramatica;
- Permitiu-me saber como localizar os servicos;
- Foi uma forma diferente de exercitar a matéria.
Ver as atividades consideradas pelos alunos conommivadoras nesta aula.
(Anexos 49,50, 51, 52 e 53)

Relativamente a 22 aula desta unidade didaticatiadades consideradas como
mais atrativas para os alunos foram:

1. A audicao e interpretacdo da cancdo “En la diydam 30% das escolhas, a
qual visava sensibilizar os alunos para a temaickesenvolver as competéncias da
compreensao oral e da compreensao esEista. escolha mostra que embora as cancdes
nao sejam o recurso mais preferido nesta turmaacdeo com os resultados obtidos
na 42 questao do Questionario 2, no qual aparene 86 recurso a ser usado, com 16%
das escolhas - os alunos deram preferéncia a éstdade porque envolvia as
competéncias de compreensao escrita e oral — déoacom os resultados obtidos na 12
qguestdo do Questionario 2, no qual as atividadesod®reensao escrita e oral sdo a
primeira e segunda op¢ao mais escolhida, com 33@% respetivamentdzntre as
varias raz0es apresentadas pelos alunos de sahsrgaguintes:

- Foi divertido e a cancdo englobava muita matéria,

- Foi uma atividade diferente, que suscitou mamnedo e permitiu reter
melhor a informagéo;

- A cancéo cativou e gostei da forma como a figstava estruturada.

2. A ficha de trabalho — pedir e dar instru¢ées mancular na cidade, com 24%
das escolhasp qual pretendia que os alunos usassem as fungiesnicativas
aprendidas nesta aula. Esta escolha demonstrédadgi comunicativa que os alunos
atribuiram a esta atividade e esta de acordo corasoftados obtidos na 22 questdo do
Questionario 2, sendo que as fungbes comunicasi&iaso 2° aspeto da lingua mais
valorizado, com 22% das escolhas. Entre as va@ses apresentadas pelos alunos de
salientar as seguintes:
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- Aprendemos a situar-nos huma cidade e também aipéalimacoes;

- Foi uma ficha importante e assim ja posso dar imagdes a quem
necessitar;

- Permitiu adquirir os conhecimentos necessariaa & algum dia formos a
uma cidade em Espanha.

3. A ficha de expressao escrita “Qué prefieresirvan el campo o en la
ciudad?”, com 19% das escolhasqual pretendia consolidar os conteudos aprendidos
nesta unidade didatica e desenvolver a competélecexpressao escrita. Esta escolha
revela que apesar das atividades de expressataesyem as menos preferidas por esta
turma — de acordo com os resultados obtidos nads$t@p do Questionario 2, sendo o
terceiro tipo, com 20% das escolhas — a atividadévou os alunos nesta aula pelo
facto do tema envolver a propria experiéncia péssoaseja, 0s alunos sentiram uma
ligacdo entre a tarefa proposta na sala de aulaneir@lo real — de acordo com os
resultados obtidos na 52 questdo do Questionarin®qual, os temas sdo a opcao mais
escolhida, quer em primeira quer em segunda escdin&re as varias razdes
apresentadas pelos alunos de salientar as seguintes

- Gostei de fazer esta atividade de expressaotagmwique foi um tema
interessante.

- Gostei muito de escrever sobre o tema;

- Esta atividade permitiu que usassemos todo atudério aprendido.

Ver as atividades consideradas pelos alunos conmoomuivadoras nesta aula.
(Anexos 54, 55 e 56)

4.2.3. Fichas de autoavaliacao

Tal como mencionado anteriormente, as fichas deawatiacdo tiveram como
principais objetivos, em primeiro lugar, avaliar derma individualizada a
aprendizagem dos conteudos lecionados nas aulastnamias - diagnosticando as
dificuldades sentidas e reconduzindo-os para asemlz@e de estudar em maior
profundidade, questionar o professor sobre asuflitcles e didvidas sentidas e até
solicitar a ajuda dos colegas — e, em segundo,lleyaar os alunos a reflexionar sobre a
sua propria aprendizagem e evolucéo na linguananolo-os mais autbnomos. De uma
maneira geral, os alunos desta turma reagiramiyasiénte a este instrumento de
monitorizacdo da aprendizagem, tendo sido respeisaw seu preenchimento e
assiduos na entrega dos mesmos.

De realcar que a avaliacdo das aprendizagens e#stienvolvia varias fases:
numa primeira fase, os alunos autoavaliavam as apasndizagens, através do
preenchimento das fichas de autoavaliacdo, o cquéihser realizado em sala de aula
ou em casa;, numa segunda fase, e depois de reasbfichas de autoavaliacéo
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preenchidas, a professora estagiaria analisavdiasldhdes sentidas pelos alunos na
unidade didatica em causa; numa terceira fasergreegue necessario, procedia a uma
nova explicacdo dos conteldos em causa, a qualipeee realizada para toda a turma
ou para um aluno ou grupo de alunos.

(Ver Anexos 15 e 16)

4.2.4. Fichas de avaliacdo de contetdos

No seguimento do que ja foi afirmado antes, asfidte avaliacdo de conteudos
foram um instrumento de avaliacdo usado para aezfetividade na aprendizagem de
algumas matérias lecionadas nesta turma. Dado sjas fichas ndo eram entregues
imediatamente apds o final de cada unidade didatiea num momento posterior para
gue houvesse um “distanciamento” das matériasJur®s tinham a possibilidade de
“relembrar” os conteudos lecionados. Assim, esiaha$ eram encaradas como
“atividades de remediacdo”, na medida em que pod@matar possiveis lacunas ainda
existentes.

De referir que, na generalidade, os alunos reagipamsitivamente a este
instrumento de avaliacdo, pois consideravam-no wwegunda oportunidade para
aprender. Assim, os resultados obtidos nas duassfice avaliacdo de conteudos
entregues nesta turma foram muito satisfatériospmaeira ficha de avaliagcdo de
contetdos, a qual se referia as regéncias 5 eefhatica da familia e das relagbes
familiares - ndo houve qualquer classificacdo negasendo a mais baixa 12,5 valores
e a mais alta 18,5 valores; na segunda ficha dee&a de conteudos, a qual se referia
as regéncias 7 e 8 — tematica da cidade — houvegeclassificacdes negativas, sendo
que destas a mais baixa foi 4 valores (correspdedanuma aluna com muitas
dificuldades de aprendizagem, a qual deveria teessdades educativas especiais) e a
mais alta foi 8 valores.

(Ver Anexos 17 e 18)
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Parte Il — Reflexdes finais

Aprender uma lingua nova é uma tarefa que exige@se dedicacdo, ou seja, o
aluno tem de estar predisposto para conheceradaurir € para usar uma lingua, que
nao sendo a sua, lhe permitira a compreenséo de malidade linguistica e cultural.
Desta forma, a motivacao interna do aluno € o jahdator que vai influenciar a
aprendizagem da lingua estrangeira, fazendo consigteeuma necessidade natural de
“fazer parte” de todo o processo. No entanto, ¢cab#ém ao professor - o qual, em
conjunto com outros fatores, funciona como motigagiterna - a tarefa de dinamizar
estratégias que impulsionem e potenciem a motivedgdaluno para aprender a lingua
estrangeira.

Assim, os “métodos” utilizados pelo professor lolgua estrangeira tém de
“potencializar’, numa primeira fase, a curiosidgura aprender a lingua e, numa
segunda fase, o interesse e gosto por continugreader essa mesma lingua. E 6bvio
que cada professor, em funcéo da sua personakdexigeriéncia, desenvolvera as suas
proprias estratégias para “motivar” a motivacdo dosos, no entanto, penso que o
objetivo ultimo deveréd ser sempre o de levar osiadua desenvolver o gosto pela
aprendizagem da lingua e cultura, de modo a querseiencializam da sua utilidade.

Em minha opinido, a atitude, o comportamento gesempenho do professor
serdo a primeira "alavanca” para impulsionar osn@u Por estas razfes, desde o
primeiro momento em que comecei 0 meu estagioepletincentivado os alunos para
aprenderem a lingua espanhola e para a usaremmeximo de sala de aula, pois
considero que este é o local ideal, e para muitesatlinos sera apenas o Unico, para se
“familiarizarem” com a lingua que estédo a aprendezu - enquanto professora - devo
dar o exemplo. Além disso, penso que o modo com@ario professor encara a tarefa
de “ensinar os alunos a aprender espanhol” tamh8@uoemncia o interesse pela lingua,
na medida em que os alunos tém de sentir que ess@f ndo sé gosta da lingua e
cultura que ensina, como também a estuda, a igaestidivulga.

A par destes fatores esta a forma como o prafessina a lingua e quais 0s
recursos que utiliza. Neste campo, as possibilglade vastas e dependem da propria
acao, investigacdo e criatividade do professormAtibs tradicionais recursos como
manuais, 0s quais nem sempre estao adaptadosessidades dos alunos, atualmente
dispomos de uma ferramenta muito Gtil, a Interaetjual oferece uma infinidade de
recursos, desde que bem selecionados e devidaffiléaigos, como fragmentos de
filmes, entrevistas, documentarios, videos, enugas outros. Se aliarmos 0S recursos
disponiveis na Internet e 0 uso das novas tecradagn sala de aula, podemos, de facto
“construir” aulas de lingua dinamicas, reais, ie$santes e motivadoras para os alunos.
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De referir também que as dinamicas de trabalhca&m de aula também sé&o
fundamentais. Posso referir que a “partilna” deemtias e experiéncias dos alunos €&
uma excelente forma de os implicar na aprendizageque o trabalho em pares e em
grupo, além do interesse dos alunos por este tipo dohamica, reforca o
companheirismo e entreajuda.

Este trabalho, ndo podendo ser exaustivamenthddb, pretendeu mostrar
algumas estratégias que o professor pode usarnpatigar € manter o interesse dos
alunos pela aprendizagem de uma lingua estrangkiralo especial relevo a lingua
espanhola.
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