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Resumo:

A recente crise financeira internacional conduziu a uma vaga de preocupagdo com 0S
niveis de literacia financeira da populacdo em diversos paises. Varios estudos foram
feitos e as conclusdes foram semelhantes entre eles: o nivel de literacia financeira dos
individuos é consideravelmente baixo. Com a proliferacdo de produtos financeiros cada
vez mais complexos, aumenta também a complexidade dos processos de decisdo e a
responsabilidade financeira dos individuos. Geralmente pensa-se que 0s programas de
formacdo financeira podem ser uma ferramenta para combater as consequéncias
negativas da fraca literacia financeira. Existem diferentes tipos programas de literacia
financeira dirigidos a publicos diferentes em implementacdo em varios paises. No
entanto, existem duavidas sobre a eficacia desses programas, sendo necessario
instrumentos que permitam fazer essa avaliacdo. Nesse sentido, 0 objetivo deste estudo
é desenvolver uma metodologia adequada para aferir a eficacia de programas de
educacdo financeira no ensino basico, em Portugal. Para além disso, pretende-se
analisar os niveis de literacia financeira dos estudantes do ensino basico em funcédo das
suas caracteristicas e condicionantes, como o género, a idade e o rendimento. Por fim,
pretende-se, ainda, avaliar o impacto dos programas de educacdo financeira sobre os
niveis de literacia financeira do publico-alvo. Para isto, analisou-se o programa de
educacdo financeira da Fundagdo Dr. Anténio Cupertino de Miranda, aplicado a

estudantes do 1°, 2° e 3° ciclo de estudos.

O estudo elaborado permitiu verificar que ha um impacto positivo nos estudantes que
frequentaram o programa em comparagdo com 0 grupo de controlo. Também
verificAmos que as variaveis idade, rendimento, conhecimentos matematicos, influéncia
da familia e da escola e influéncia da publicidade e dos pares tém um impacto positivo

no nivel de literacia financeira dos estudantes.

Palavras-chave: literacia financeira, planos de literacia financeira, educagéo financeira

JEL-Codes: 122, A22



Abstract:

The recent international financial crisis led to a wave of preoccupation with the
financial literacy levels of population in many countries. Several studies were made e
the conclusions were similar between them: the individuals’ financial literacy level is
clearly low. With the proliferation of more complex financial products e with growth of
individuals’ financial responsibility, the financial education programs can be an
opportunity to deal with the consequences of the poor financial literacy. What is
proposed to develop in this work is an appropriate methodology for the measurement of
effectiveness of financial education programs in basic education. Furthermore, the aims
of this work are to review the student’s financial literacy levels in basic education
according to their characteristics/features e constraints, like genre, age e income. Lastly,
we intend analyze the impact of financial education programs in financial literacy levels
of the public it was intended. For that, the Fundacdo Dr. Antonio Cupertino de Miranda
financial education programs, administered to students of 1%, 2" e 3" cycle studies, will
be analized. In general, we pretend to make an assessment of this particular program,
concluding about its practical relevance.

This work allowed concluding a positive impact of the program in the students that
attained it, when compared with the control group. We also verified that the variables
age, monetary income, mathematical knowledge, family e school influence,

advertisement e peer pressure also contribute positively to the level of financial literacy.

Key-words: financial literacy, financial literacy scheme, financial education
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1. Introducéo

Assiste-se, nos dias de hoje, a um aumento da preocupacdo com os niveis de literacia
financeira. A OCDE (2005a) considera que tal € resultado dos desenvolvimentos
verificados ao nivel dos mercados financeiros e de mudancgas demograficas, econémicas
e politicas. No seu Relatorio de Supervisao Comportamental de 2010 o Banco de
Portugal (2010a) considera que 0 contexto em que as pessoas tomam as suas decisdes
financeiras sofreu alteracdes significativas nos ultimos anos e isso ficou a dever-se a
inovacdes tecnolodgicas, globalizacdo e integracdo dos mercados financeiros, evolucao
demogréfica e conjuntura econémica. Assim sendo, o nivel de literacia financeira que é
exigido aos individuos para tomarem as suas decisdes de forma adequada e confiante

aumentou significativamente.

Varios autores mencionam que as pessoas com mais competéncias financeiras podem
tomar melhores decisbes e esses comportamentos agregados terdo consequéncias
positivas na economia como um todo (Mandell e Klein, 2009; Grifoni e Messy, 2012).
Tal trard também beneficios ao nivel governamental, ja que o dispéndio de recursos
para lidar com as mas decisdes que as pessoas tomam pode ser evitado (Williams e
Satchell, 2011).

Uma forma que se tem adotado para combater os baixos niveis de literacia financeira
que afetam grande parte dos paises (Mandell e Klein, 2009) é recorrer aos programas de
educacdo financeira. Muitas dessas iniciativas incluem a introducdo de programas de
formagéo financeira nas escolas. Para Mundy (2009), a implementagédo deste género de
iniciativas pode ter um papel preponderante na estratégia da educacdo financeira.
Contudo, ha ainda um importante trabalho a desenvolver no sentido de aferir qual é o
impacto que os programas de formacdo financeira tém, de facto, nos conhecimentos,
atitudes e comportamentos do publico a que se dirigem. O presente estudo tem como
principais objetivos: desenvolver uma metodologia adequada para aferir a eficacia de
programas de educagdo financeira no ensino basico, avaliar os niveis de literacia
financeira de estudantes do ensino basico em funcdo das suas caracteristicas e
condicionantes (como o rendimento) e analisar o impacto de programas de educagéo

financeira sobre os niveis de literacia financeira do publico a que se destinou. Para tal,



sera analisado o caso do programa de educacdo financeira da Fundacdo Dr. Antonio

Cupertino de Miranda denominado “No poupar esta o ganho”.

No contexto do programa da Fundacéo, pretendemos identificar uma metodologia que
permita averiguar se 0s estudantes expostos ao programa de formacdo financeira na
escola tém conhecimentos, atitudes e comportamentos financeiros melhores do que
aqueles que n&o tiveram essa formacdo. Adicionalmente, vai-se analisar se houve uma
evolucdo positiva dos estudantes que frequentaram o programa, comparando 0 Seu

desempenho antes e depois da iniciativa da Fundacao.

Nesse sentido, foram administrados inquéritos por questionario a estudantes que tiveram
essa formacdo e a estudantes que ndo tiveram, assim como antes e ap6s a concluséo do
programa. A metodologia proposta permitir verificar se houve alteracées no nivel de
literacia financeira e concluir se se pode atribuir essas mudancas ao programa de

educacdo financeira da Fundagédo (Authority, 2005).
As questdes de investigacao que se pretende dar resposta sdo as seguintes:

e Qual o impacto imediato verificado nos estudantes apds a conclusdao do
programa de educacéo financeira da Fundagao?
e O programa da Fundacdo consegue melhorar o nivel de literacia financeira dos

estudantes que o frequentam?

Apesar da crescente preocupacdo com o nivel de literacia financeira, ndo existem, no
nosso pais, estudos que comprovem a importancia dos programas de educacao
financeira implementados em escolas. As metodologias para afericdo da eficacia de
programas de educacdo financeira necessitam de ser desenvolvidas e melhoradas
(Lyons et al., 2006; Mundy, 2009; Schuchardt et al., 2009). Segundo o Banco de
Portugal (2010a), na maioria dos casos a avaliagdo depende da informacgéo reportada
pelo publico-alvo da formagéo e sé excecionalmente € que sdo efetuados testes ao nivel

dos conhecimentos financeiros dos intervenientes.

Para além disso, a investigacdo nesta &rea é importante para se aferir quais as formas
mais eficazes que os programas de educacdo financeira devem assumir, suportando os
decisores politicos no processo de tomada de decisdo e de alocacdo de recursos no

futuro. Este tipo de estudos podera, ainda, reunir informacdo que torne evidente a



necessidade de inclusdo da educacdo financeira nos programas curriculares (Mundy,
2009). No que diz respeito ao programa especificamente, é importante fazer a respetiva
monitorizacao e avaliacdo, para se saber se 0s objetivos a que se tinha proposto estéo,
de facto, a ser cumpridos (O'Connell, 2008; OCDE/INFE, 2012b).

Espera-se, entdo, que o estudo do plano de formacdo financeira da Fundacdo Dr.
Antonio Cupertino de Miranda possa permitir chegar a algumas conclusdes sobre a
relevancia que este tipo de iniciativas pode ter. Para além disso, como 0S recursos
disponiveis sdo escassos, avaliar a eficacia deste tipo de programas permite-nos
averiguar se o programa se desenvolve nos moldes adequados e se o projeto deverd ou

ndo ser alargado a mais institui¢oes, eventualmente ao nivel nacional.

O presente trabalho estd estruturado da seguinte forma: O capitulo 2 comeca por
apresentar as definicGes de literacia financeira e educacao financeira consideradas mais
completas. Depois descreve o conjunto de fatores que contribuiram para que a literacia
financeira esteja a assumir, na atualidade, uma relevancia crescente. Para se ter uma
ideia dos niveis de literacia financeira no mundo, apresenta-se um conjunto de estudos
que foram efetuados num passado recente. As seccdes seguintes fazem uma breve
resenha dos programas nacionais de literacia financeira e dos programas de formacao
financeira destinados a escolas primarias e secundarias. Por fim, refere-se a literatura

relevante sobre a avaliagéo dos programas de formacao financeira.

O capitulo seguinte refere quais os objectivos da investigacdo que se pretende dar
resposta e, num capitulo posterior, refere-se qual a metodologia que se vai adotar. Aqui
é referida a metodologia de pesquisa, da-se a conhecer o projeto da Fundacdo, a forma

como a recolha dos dados sera feita e, ainda, de que forma se ira analisar os dados.

Apbs se ter definido a metodologia, passa-se para a analise dos resultados, que esta

divida pelas hipdteses de investigacdo que foram definidas anteriormente.

Por fim, temos o capitulo das conclusdes, onde também se faz uma analise critica do
estudo e onde se propde estudos futuros, e depois os apéndices, a bibliografia e os

anexos.



2. Revisao da Literatura

No capitulo que se segue encontra-se a revisdo de literatura sobre literacia financeira.
Numa primeira fase, esclarece-se as definicdes de literacia financeira e educacéo
financeira, seguindo-se um conjunto de razdes que tornaram a literacia financeira um
dos temas mais debatidos na atualidade. Posteriormente, é feito uma revisdo sobre
alguns estudos que nos d&o conta do nivel de literacia financeira da populacdo em geral,
e dos estudantes em particular. Segue-se dois subcapitulos relacionados com os planos
nacionais de literacia financeira e com os programas de educacdo financeira, a sua
aplicacdo nas escolas e os principais desafios. Depois, apresenta-se um subcapitulo
sobre a eficacia dos programas de educacdo financeira e, por fim, as hipoteses que se

propGe analisar neste estudo.

2.1. Literacia financeira e educacéo financeira

Huston (2010) chama a aten¢do para o facto de, em geral, se utilizar erradamente 0s
termos literacia financeira, conhecimento financeiro e educacdo financeira de forma
indistinta na literatura. Assim sendo, o que se pretende para este subcapitulo é

apresentar as definicOes de literacia financeira e educacao financeira mais relevantes.

No que diz respeito a literacia financeira, é possivel encontrar varios conceitos
atribuidos pelos véarios autores na literatura existente. No entanto, aqui vamos
referenciar apenas as que se consideram mais completas e, assim sendo, também mais

importantes para o estudo que se pretende elaborar.

Segundo a OCDE, a literacia financeira esta relacionada com o ‘“conhecimento e
compreensdo dos conceitos financeiros e competéncia, motivacdo e confianca para
aplicar esses conhecimentos, com o objetivo de tomar decisfes concretas em Varios
contextos financeiros e melhorar o bem-estar financeiro de individuos e da sociedade™.
Esta definicio da OCDE sera a definicdo de base da dissertacdo. E de realcar que esta
instituicdo tem levado a cabo um trabalho de grande importancia e que, por isso,

funcionara como o ponto de partida.

Atkinson, A., e F. Messy (2012), "Measuring Financial Literacy: Results of the OECD / International



Atkinson e Messy (2012) utilizam uma definigcdo de literacia financeira também muito
completa, que tem em conta ndo s6 0s conhecimentos, como também as atitudes e
comportamentos financeiros. Para 0s autores, este conceito engloba “a combination of
financial awareness, knowledge, skills, attitude e behaviours necessary to make sound

financial decisions e ultimately achieve financial wellbeing”.

A par da definicdo de literacia financeira, importa realgcar a definicdo de educagéo
financeira da OCDE (2005a). Esta institui¢ao considera que educa¢do financeira é “the
process by which financial consumers/investors improve their understanding of
financial products e concepts e, through information, instruction e/or objective advice,
develop the skills e confidence to become more aware of financial risks e opportunities,
to make informed choices, to know where to go for help, e to take other effective
actions to improve their financial well-being”. Esta sera a definicdo principal usada

neste trabalho, pela mesma razéo realcada anteriormente.

A crescente atencdo dada a literacia financeira esta relacionada com vérios fatores. A
OCDE (2005a) enumera o conjunto de variaveis que considera estar na base desta

preocupacao crescente e que a seguir se apresenta.

Na atualidade os individuos tém acesso a produtos financeiros cada vez mais complexos
e com dificuldade acrescida quando se tenta averiguar a qualidade do produto. Segundo
Williams e Satchell (2011), a inovagdo financeira levou ao aparecimento de novos
produtos financeiros, fornecidos ndo sO pelas institui¢cbes financeiras convencionais,

assim como por novos intermediarios.

A par disso, assistiu-se, também, a um aumento do nimero de produtos financeiros.
Segundo a instituicdo, a desregulamentacdo e a reducdo de custos verificada nos
mercados financeiros deu origem ao aumento do nimero de novos produtos colocados a

disposicao dos participantes nos mercados.

Outros fatores mencionados como potenciador do aumento da preocupacdo com a
literacia financeira tem a ver com o0 aumento da esperanca de vida dos individuos, baixa
natalidade e a tendéncia para uma populacdo essencialmente idosa. Isto ird por em causa
a sustentabilidade dos sistemas de seguranga social e consequente diminui¢do de
beneficios, como as pensdes. Ha transferéncia da responsabilidade dos Estados para 0s
cidadaos (OCDE, 2005a; Banco de Portugal, 2010a).



Parece haver, também, um aumento do rendimento das pessoas, 0 que levou a um
aumento do nimero de investidores. Muitos destes investidores utilizam os mercados
financeiros para fazer os seus investimentos. Estes individuos ndo tém muita
experiéncia nem conhecimentos financeiros suficientes, 0 que pode levar a tomada de

decisOes que ndo sdo as mais adequadas (OCDE, 2005a).

Para além da OCDE, muitos tém sido os autores a contribuir para mostrar que a literacia
financeira é importante. Mandell e Klein (2009) afirmam que muitos dos que estudam a
literacia financeira consideram que ela é relevante para as pessoas tomarem as suas
decis0es financeiras da melhor forma possivel. Parece até haver uma relacéo direta entre
0s conhecimentos financeiros e o comportamento financeiro dos individuos. A este
respeito, importa citar Hilgert e Hogarth (2003), que chegam a conclusdo que aumentos
no conhecimento e experiéncia podem levar a melhorias no comportamento financeiros

das pessoas.

As pessoas com mais conhecimentos financeiros sdo capazes de tomar melhores
decisbes financeiras num mercado cada vez mais complexo. Parece haver um impacto
importante desta capacidade de tomarem boas decisdes nos mercados financeiros e na
economia (Grifoni e Messy, 2012). Principalmente apds o desenrolar da crise
financeira, elevados niveis de literacia financeira favorecem a estabilidade econdmica e
financeira, assim como o desenvolvimento econémico (Banco de Portugal, 2010a;
Grifoni e Messy, 2012). Assim sendo, toda a sociedade acaba por beneficiar (Williams e
Satchell, 2011).

O mundo atual € caracterizado pelo aumento da responsabilidade dos individuos em
gerir as suas financas e por uma variedade de escolhas complexas com que o0s
consumidores se tém de confrontar. Isto aumenta a necessidade de os consumidores
tomarem medidas adequadas sobre o seu dinheiro. O problema € que grande parte das

pessoas ndo tem capacidade nem conhecimentos para o fazer (Mundy, 2009).

2.2.  Niveis de literacia financeira

Vaérios estudos tém sido realizados em que o objetivo passa por aferir o nivel de literacia
financeira da populagéo.



Em Portugal, o Relatério do Inquérito a Literacia Financeira da Popula¢do Portuguesa,
estudo elaborado pelo Banco de Portugal em 2010, da conta de que, de uma forma
geral, "os portugueses tém atitudes positivas, ainda que, a essas atitudes nem sempre
correspondam comportamentos financeiros adequados”. Através deste estudo € possivel
averiguar que, no nosso pais, 0s grupos populacionais mais afetados sdo 0s mais jovens
(16-24 anos) e os mais idosos (mais de 55 anos), individuos com escolaridade baixa,
com baixos rendimentos (abaixo de 500 euros), desempregados, estudantes e

aposentados.

Vaérios estudos feitos concluiram que os niveis de literacia financeira sdo preocupantes

em grande parte dos paises (Mandell e Klein, 2009).

Atkinson e Messy (2012) levaram a cabo um estudo em 14 paises e concluiram que ha
um défice de conhecimentos financeiros numa proporcéao consideravel da populagédo. Os
autores consideram que existe uma margem consideravel para melhorar o

comportamento financeiro dos individuos.

Tém sido levados a cabo estudos que averiguam sobre o nivel de literacia financeira dos
mais jovens. Por exemplo, Chen e Volpe (1998) realizaram um estudo a 924 estudantes
universitarios para analisar o nivel de literacia financeira, a relacéo entre a literacia e as
caracteristicas dos estudantes e o impacto da literacia na opinido e decisdes dos
estudantes. Os mais afetados com baixos niveis de literacia financeira sdo os que ndo
tém formacdo empresarial, as mulheres, estudantes com idade inferior a 30 anos e 0s
que tém pouca experiéncia profissional. Os autores concluem que os conhecimentos

financeiros sao muito baixos.

Também Hanna et al. (2010) fazem um estudo em que examinam o nivel de literacia
financeira de estudantes de vérias faculdades, tendo em conta os conhecimentos das
questBes financeiras pessoais e 0 seu conhecimento das vérias areas das financas
pessoais. Eles concluem que o nivel de literacia financeira é baixo em todas as escolas
estudadas. Também conseguem provar que os estudantes que tém formacao financeira

tém resultados melhores do que os que ndo tém.

Por fim, Manton et al. (2006) fazem um estudo para determinar o nivel de
conhecimentos financeiros a 407 estudantes do primeiro ano de faculdade, assim como

determinar o que é que eles admitem que sabem ou que ndo sabem. Eles concluem que



o0s estudantes ndo possuem um nivel adequado de conhecimentos financeiros, mas o
estudo também prova que eles admitem essa falha. Esta conclusdo é contréria ao que
Atkinson e Messy (2012) concluem no seu estudo de que os individuos preferem dar
uma resposta errada a admitir que ndo sabem, o que se traduz num excesso de

confianca.

2.3.  Planos nacionais de Literacia Financeira

Com a recente crise financeira internacional, a importancia da literacia financeira torna-
se um ponto crucial a ter em conta na definicdo de politicas do Governo (Conselho
Nacional de Supervisores Financeiros, 2011). Segundo Altman (2012), os governos e
outros decisores politicos tém uma preocupacdo cada vez maior com a literacia

financeira.

O aumento do nivel de literacia financeira dos consumidores &, atualmente, um objetivo
de politica publica. O objetivo passa por melhorar a tomada de decis6es dos individuos
(Huston, 2010).

Prova da preocupacao crescente com a literacia financeira, na Zona Euro, o Parlamento
Europeu lancou um conjunto de recomendacBes aos Estados-membros. Estas
recomendacdes incluem a implementacdo de programas de formacédo financeira nas
escolas priméarias e secundarias, prestar atencdo as necessidades dos pensionistas e
pessoas ja no final da sua carreira e estabelecer programas juntos de assistentes sociais
(Williams e Satchell, 2011).

Também a OCDE tem dado muita atengdo a esta tematica, desenvolvendo varios
estudos e working papers que ddo conta da situacdo que se vive atualmente em termos
de literacia financeira. Em 2008, cria a INFE (International Network on Financial
Education), que é uma rede que promove e facilita a cooperagdo internacional dos
decisores politicos e outros stakeholders relativamente a educacéo financeira. Ha4 mais
de 200 instituicdes publicas envolvidas, de mais de 90 paises (OCDE/INFE, 2012b). Os
membros juntam-se duas vezes por ano para discutir os Ultimos desenvolvimentos
levados a cabo no seu pais e desenvolver estudos comparativos e analiticos,
metodologias, melhores praticas e linhas de orientacdo para &reas consideradas
prioritarias (OCDE, 2012).



Em Portugal, também se tem dado importancia a esta teméatica. O Plano Nacional de
Formacdo Financeira (PNFF) abrange um conjunto de iniciativas com vista a promocao
da literacia financeira, levado a cabo pelo Conselho Nacional de Supervisores
Financeiros. O Plano define um conjunto de objetivos a atingir com a formacao
financeira numa Gtica de médio e longo prazo, assim como as principais linhas de
atuacdo de acordo com o publico-alvo. Promove, também, o envolvimento de vérias
instituicOes, privadas e publicas, de maneira a que as Vvarias iniciativas cheguem aos
seus respetivos grupos-alvo. Os objetivos determinados para o Plano sdo 0s a seguir

mencionados (Conselho Nacional de Supervisores Financeiros, 2012):

e aumento do nivel de conhecimentos e da compreensao da populagéo;

e apoio a inclusao financeira;

e desenvolvimento de h&bitos de poupanca, estimulando a populacdo a tomar
opcdes adequadas;

e promocao de habitos de recurso responsavel ao crédito na populacéo, alertando-
a para os riscos do sobre-endividamento;

e criacdo de habitos de precaucao relativamente a situacGes que podem indiciar

fraude ou situacdes de risco que podem lesar os seus direitos.

2.4.  Os programas de educacéo financeira

Um dos pontos que deve ser realgado é a importancia da educacao financeira comecar
nas escolas, o mais cedo possivel (OCDE, 2005b). Esta ¢ mesmo uma das falhas
apontadas por Chen e Volpe (1998). Também para Borden et al. (2008), parece que a

solucgéo estd nos programas de educacao financeira.

Assistiu-se, nos ultimos anos, a um crescimento exponencial de iniciativas de literacia
financeira em varios paises (Mundy, 2009; Banco de Portugal, 2010a). Verifica-se esse
aumento quer no numero, quer na variedade de iniciativas de educacdo financeira,
embora ainda se assista a uma desigualdade entre os paises e dentro dos mesmos
(Mundy, 2009). Para o autor, os programas de educacdo financeira podem ajudar as
pessoas a ter as aptiddes, conhecimentos e confianca que precisam para gerir bem o seu
dinheiro.



O autor considera que providenciar educacdo financeira nas escolas e mesmo nas
universidades pode desempenhar um papel importante na estratégia da educacdo
financeira. Os mais novos tém cada vez mais responsabilidade financeira e estas
geracOes vao enfrentar mais riscos financeiros e mais produtos financeiros complexos e
sofisticados do que os seus pais enfrentaram (OCDE/INFE, 2012a). Cada vez mais cedo
comecam a fazer compras e 0s que frequentam o ensino superior comegam muitas vezes
a trabalhar e tém de ser capazes de gerir o seu rendimento. Para além disso, serdo os

estudantes os consumidores do futuro (Mundy, 2009).

Também ainda em relacdo a esta tematica, considera-se que a educacdo financeira deve
ser incutida a individuos que estdo em momentos de aprendizagem das suas vidas, como
quando estdo a fazer planos de longo-prazo, quando precisam de tomar decisdes
importantes (novo emprego, gravidez, ...) ou quando estdo num ambiente propicio a

aprendizagem, como uma escola (OCDE/INFE, 2012c).

No entanto, h& desafios que se colocam a este nivel. Segundo Mundy (2009), pode
haver uma falha no reconhecimento da importancia da educacao financeira por parte dos

governos ou outros decisores politicos.

Para além disso, considera-se, muitas vezes, que 0s programas curriculares estdo ja
demasiado lotados, 0 que se torna inviavel estar a acrescentar mais uma disciplina
relativa a educacdo financeira (Mundy, 2009; OCDE/INFE, 2012a; Banco de Portugal,
2010a). No entanto, incluir a educacdo financeira no programa curricular nas escolas é
considerada uma das formas mais eficientes e justas para atingir grande parte da
geracdo. A educacdo financeira deve ser implementada nos programas escolares como
parte da estratégia nacional de educacdo financeira, de maneira a todas as criangas terem
acesso (OCDE/INFE, 2012a).

Mas também outras limitacfes sdo apontadas a introdugdo da educacéo financeira nos
planos curriculares: falta de recursos e tempo, experiéncia e know how insuficientes,
falta de materiais de qualidade, a variedade de stakeholders envolvidos, falta de
consciéncia politica forte e sustentavel, falta de compromisso e responsabilidade geral
(OCDE/INFE, 2012a; Banco de Portugal, 2010a).

Dos estudos existentes, ha aqueles que mostram que a educacdo financeira tem pouco

ou nenhum impacto nos destinatarios. Parece que eles ndo sdo mais literatos
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financeiramente do que os outros. Exemplos desses estudos sdo a pesquisa que tem sido
feita pelo Jump$tart e o estudo elaborado por Mandell e Klein (2009). Mas também ha
estudos que mostram que certos programas tiveram um impacto positivo no
conhecimento financeiro ou aumentou a propensdo a poupanca na idade adulta. Um
exemplo desses estudos € o de Danes et al. (1999), que estudam o impacto que 0s
programas de educacdo financeira nas escolas secundérias tém no conhecimento
financeiro, comportamento e autoeficacia, numa amostra de 4107 jovens. Foram
encontradas alteracOes estatisticamente significativas imediatamente apds o programa e
passados trés meses da conclusdo. Metade dos estudantes tiveram ganhos no
conhecimento, um terco nos comportamentos e 40% aumentaram a confianga com que

gerem o seu dinheiro.

2.5. Aceficacia dos programas de educacéo financeira

Em muitos paises onde j& se implementaram programas de educacgdo financeira ndo ha
nenhum ou ha pouca pesquisa sobre a eficacia que estes programas tém. A justificacdo
para isso reside no facto de, na maioria desses paises, estes programas estarem ainda
numa fase muito inicial, em que se centraram mais no desenho dos programas € na

necessidade de p6-los em prética (Mundy, 2009; Banco de Portugal, 2010a).

Também Lyons et al. (2006) consideram que o nimero de iniciativas e programas tem
vindo a aumentar, embora ndo haja, ainda, muita pesquisa sobre a medicdo da eficacia
dos mesmos. Os autores mencionam algumas razdes para isso. Antes de mais, ainda ndo
se sabe muito bem como medir o impacto dos programas: Quais 0s outcomes do
programa, que tipo de instrumento é necessario, como usar os dados recolhidos para
mostrar o impacto do programa? Ha também falta de tempo, pessoal e recursos

financeiros para levar a cabo as avaliagoes.

Outra limitacdo apontada é a definicdo de sucesso de um programa de educagdo
financeira. N&o ha consenso sobre como se define e mede o sucesso de um programa de
formacdo financeira. Depois é também dificil definir o que é ser-se educado
financeiramente (que informacdo e que capacidades se deve ter?) (Schuchardt et al.,
2009).
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A monitorizacdo e a avaliacdo dos programas é essencial para que se tenha a certeza que
0 programa é eficaz, identificar as &reas onde se pode melhorar e verificar se as
iniciativas estdo a fazer um bom uso dos recursos (O'Connell, 2008; OCDE/INFE,
2012b; Banco de Portugal, 2010a; OCDE, 2011). Medir o impacto dos programas é
importante para que as organizagdes consigam mostrar que eles tém impacto e para
manter o financiamento de que precisam ou obter mais financiamento no futuro. Os
financiadores querem provas das melhorias que 0s programas incutem nas pessoas
(Lyons et al., 2006; O'Connell, 2008).

Mundy (2009) afirma que mais avaliacdo e pesquisa sdo necessarias, de maneira a
fornecer uma visdo mais solida de que a educacdo financeira pode ter beneficios reais.
Por isso, torna-se importante analisar a eficacia dos programas de educacdo financeira

implementados.

No entanto, apesar de ser consensual que maiores niveis de literacia financeira levam a
tomada de melhores decisdes financeiras, ndo ha ainda consenso sobre a eficacia dos
programas de literacia financeira ou relativamente a melhor forma de os implementar
(Banco de Portugal, 2010a).
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3. Objectivos de investigacao

Apdbs a revisdo de literatura efetuada, parece ser clara a relevancia que este tipo de
estudos tem na pratica. Verifica-se que, por um lado, ndo existem estudos, no nosso
pais, que atestem a importancia deste tipo de iniciativas, mais propriamente no que diz
respeito aos estudantes. Para além disso, foi possivel concluir que as metodologias para
avaliar a eficicia dos programas de educacdo financeira tém de ser desenvolvidas e
melhoradas (Lyons et al., 2006; Mundy, 2009; Schuchardt et al., 2009), assim como
também é importante analisar quais as formas mais eficazes que os programas devem
assumir, suportando os decisores politicos na tomada de decisGes e de alocacdo dos
recursos. Eventualmente, podera estar em causa a inclusdo de uma nova disciplina,
educacdo financeira, nos programas curriculares, tal como € referido por Mundy (2009).
Por fim, em qualquer programa, é necessario fazer-se a monitorizacdo e avaliagdo, para
se garantir que os objectivos propostos inicialmente estdo a ser cumpridos (O'Connell,
2008; OCDE/INFE, 2012b).

Neste sentido, 0os objectivos propostos para este estudo passam por desenvolver uma
metodologia adequada para aferir a eficacia de programas de educacdo financeira no
ensino basico, analisar os niveis de literacia financeira de estudantes do ensino béasico
em funcdo das suas caracteristicas e condicionantes, como 0 género, idade e
rendimento, e avaliar o impacto que o0s programas de educacdo financeira

eventualmente terdo sobre os niveis de literacia financeira do seu publico-alvo.

Para se atingir esses objectivos, utilizou-se o programa da Fundacdo Dr. Antdnio
Cupertino de Miranda, “No poupar esta o ganho”. O objetivo de avaliar se o programa
da Fundacdo tem um impacto positivo sobre os estudantes que o frequentaram em
termos de conhecimentos, atitudes e comportamentos financeiros, comparativamente
aqueles que ndo o frequentaram, tenta colmatar um dos grandes problemas que se

aponta na literatura: a falta de avaliacdo deste tipo de iniciativas.

Com a presente investigacéo, e tendo por base o que a literatura menciona, pretende-se
verificar as seguintes hipoteses. Para dar resposta ao objectivo “avaliar o impacto que os
programas de educacdo financeira eventualmente terdo sobre os niveis de literacia

financeira do seu publico-alvo”, definiu-se a seguinte hipétese de estudo:

13



H1: Os individuos que participem em acbes de formacao financeira tém niveis de

literacia financeira superiores.

Sdo varios o0s autores que chegam a conclusdo, nos seus estudos, que os individuos que
frequentaram programas de literacia financeira ou que tiveram outro tipo de formagéo
financeira apresentam niveis superiores. Esta solugdo é apontada como a principal para
atenuar os baixos niveis de literacia financeira (Danes et al. (1999); Hanna et al. (2010);
Chen e Volpe (1998); Borden et al. (2008); Mundy (2009)).

Para dar resposta ao objectivo “analisar os niveis de literacia financeira de estudantes do
ensino basico em func¢do das suas caracteristicas ¢ condicionantes” determinou-se as

seguintes hipoteses de estudo:

H2: Os individuos do sexo feminino apresentam niveis de literacia financeira mais

baixos do que os individuos do sexo oposto.

Esta conclusdo ¢ mencionada em varios estudos, como os de Chen e Volpe (1998),
Atkinson e Messy (2012), OCDE/INFE (2011), Hanna et al. (2010), Peng et al. (2007),
Manton et al. (2006), Banco de Portugal (2010b) e Kempson (2009). No entanto, ndo

parece haver uma explicacdo para este facto.

H3: Estudantes mais velhos tém niveis de literacia financeira mais elevados.

De acordo com Peng et al. (2007), a idade é um dos fatores que influencia os niveis de
literacia financeira. 1sso acontece com os estudantes: estudantes mais velhos apresentam

niveis de conhecimentos, atitudes e comportamentos financeiros mais satisfatorios.

H4: Individuos com rendimentos mais baixos tém niveis de literacia financeira

mais baixos.

Segundo Chen e Volpe (1998), Altman (2012), Atkinson e Messy (2012), Hanna et al.
(2010), Banco de Portugal (2010b) e Kempson (2009), os individuos com rendimentos

mais baixos sdo 0s mais afetados pelos baixos niveis de literacia financeira. Para
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analisar esta questdo, iré ser elaborado um indice de bem-estar das familias. Note-se que
no estudo desenvolvido os sujeitos inquiridos sdo criancas, sendo dificil analisar o

rendimento familiar de outra forma.

H5: Individuos com conhecimentos matematicos superiores tém niveis de literacia

financeira mais elevados.

Russell et al. (2006) elaboraram um estudo semelhante ao que se pretende fazer para o
caso da Fundacdo e uma das questBes que utilizaram no inquérito foi sobre os

conhecimentos matematicos.

H6: A familia e os professores tém influéncia na forma como as criangas usam o

dinheiro.

Schuchardt et al. (2009) e Danes et al. (1999) referem o impacto que a familia pode ter.
De acordo com os primeiros autores citados, a familia € um importante agente de
socializacdo para os usos emocionais e factuais do dinheiro. Estes autores mencionam,

ainda, que os pais influenciam o desenvolvimento das criancas enquanto consumidores.

H7: A publicidade e a pressédo dos pares tém influéncia nas decisées de compra.

Lawlor e Prothero (2003) chegaram a conclusdo que as criangas tém nocdo de que a
publicidade tem um papel persuasivo de encorajamento a compra. De uma forma mais
geral, o principal objetivo da publicidade é ter impacto no comportamento de compra do
individuo (Ayanwale et al., 2005; Zain-Ul-Abideen e Saleem, 2011; Niazi et al., 2012).
No que diz respeito a pressao dos pares, e utilizando um exemplo, o estudo
protagonizado por Eerson e Meyer (2000) conclui que os pré-adolescentes compram

roupa que 0S Seus pares gostem e que se parecem com a roupa que 0S mesmaos usam.
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4, Metodologia

Neste capitulo da-se a conhecer a populacdo usada para o estudo em causa, assim como
0s métodos de tratamento dos dados. Este capitulo é composto por uma sec¢do onde se
dé a conhecer a metodologia de pesquisa usada, o projeto da Fundagdo, a forma como se
fez a recolha dos dados e, ainda, a forma como seréo analisados 0s dados.

4.1. Metodologia de pesquisa

O que se pretende saber determina o tipo de avaliacdo que sera levado a cabo (OCDE,
2010). O processo de avaliagdo de um programa de educacdo financeira abrange dois
aspetos: a eficacia (estamos a fazer a diferenca?) e a eficiéncia (estamos a usar 0s
recursos sabiamente?) (OCDE, 2010). O presente estudo pretende analisar o impacto do
programa na populacdo alvo. Dito de outra forma, pretende-se responder as perguntas:
“o programa estd a ter os efeitos esperados?”, “os efeitos diferem entre grupos

populacionais?” (OCDE, 2010).

Para se poder tirar as conclusfes pretendidas, e de acordo com o que a OCDE (2010)
recomenda, foram utilizadas duas abordagens: a quasi-experimental e a ndo
experimental. No que diz respeito a primeira, o nivel de literacia financeira dos
estudantes que frequentaram o programa foi comparado com o nivel dos estudantes que
ndo frequentaram o programa. A utilizacdo de um grupo de comparacdo permite, no
caso de haver variacdes nos niveis de literacia financeira dos estudantes, imputar ao
programa essas alteracdes (OCDE, 2010). A segunda abordagem consiste em ter dois
momentos de medi¢do: um antes do programa comecar, para avaliar o nivel de literacia
financeira inicial, e outro no fim do programa, medindo o nivel de literacia financeira
final (OCDE, 2010).

Vérios autores adotaram apenas a abordagem ndo experimental, como Borden et al.
(2008), Russell et al. (2006), Danes et al. (1999) e Mandell e Klein (2009). No entanto,
para uma avaliacdo ser o mais robusta possivel deve, a par de uma amostra com uma
dimensdo significativa, comparar o grupo de individuos que tiveram acesso a educagdo
financeira com um “grupo de controlo”, composto por individuos que ndo tiveram
acesso a essa educacdo (O'Connell, 2008). O mesmo autor reforca, também, a

importancia de testes antes e ap0s 0 programa.
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A utilizagdo destas duas abordagens permite averiguar se houve alteracGes no nivel de
literacia financeira ao longo do programa e averiguar se as mudangas podem ser
imputadas ao proprio programa. Segundo Atkinson e Messy (2012), a utilizacdo de um
grupo de controlo é considerada a forma mais rigorosa de inferir a relagdo causal entre o

programa e as mudangas verificadas.

O grupo de controlo utilizado tem as mesmas caracteristicas dos estudantes que
frequentaram o programa. Relativamente ao 1° ciclo, a turma de controlo utilizada é da
escola da Corujeira, também do 3° ano. No que diz respeito a Fontes Pereira de Melo,
utilizou-se uma escola vizinha, Maria Lamas, com estudantes com as mesmas
caracteristicas. Foi selecionada uma turma de controlo para o 2° ciclo e outra turma de

controlo para o 3° ciclo.

No caso do presente estudo, a investigacdo empirica foi realizada a par com a
implementacdo do projeto de literacia financeira da Fundacdo Dr. Anténio Cupertino de
Miranda. Tal decisdo apresenta dois beneficios principais: para a equipa de
investigacdo, aproveitar os recursos organizativos do programa para recolher os dados,
sem 0s quais este estudo seria inexequivel; para a FACM, ter uma avaliacdo
independente do impacto do seu programa. Abaixo, descreve-se o projeto “No poupar ¢

que esta o ganho” e justifica-se a sua adequacdo aos objectivos de investigacéo.

Antes disso, e na proxima seccao, explica-se a opcao pelo inquérito por questionario

deste estudo.

4.1.1. Questionarios

Os questionarios permitem perceber o impacto do programa numa populacéo grande,
embora com menos detalhe (OCDE, 2010). Os questionarios foram construidos em
funcdo dos objetivos que a Fundacéo estabeleceu para cada ciclo de estudos, ou seja, a
avaliacdo estd desenhada tendo em conta os objetivos do programa. Deste modo, e
como o0s objetivos estdo organizados por ciclos de estudos, optamos por elaborar um
inquérito para cada um dos ciclos, de acordo com as competéncias e conhecimentos que

se estabeleceram para cada um deles.

Os diferentes questionarios tém um conjunto de questdes de contextualiza¢do: sexo,

idade, contexto socioecondmico, conhecimentos matematicos, influéncia da familia e da
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escola nas questbes do dinheiro e expectativas iniciais em relacdo ao programa. As
restantes perguntas tiveram em conta ndo s6 os objetivos definidos pela Fundacgéo,
como também as trés vertentes do conceito de literacia financeira: conhecimentos,
aptiddes e comportamentos financeiros. Em cada um dos inquéritos por questionario
temos questdes de escolha mudltipla e também de verdadeiro/falso. Em apéndice
encontram-se 0s questiondrios e as tabelas que foram usadas para a construgdo de cada

um dos questionarios e 0s questionarios, respetivamente.

Por fim, resta afirmar a necessidade de se garantir a confidencialidade dos dados e a
privacidade dos inquiridos (Nairn e Clarke, 2012; Society, 2012). Para isso, garantiu-se
que cada inquérito por questionario fosse anonimo e todos os dados recolhidos foram

utilizados apenas para este estudo.

Depois de elaborada uma primeira versdo do questionario este foi sujeito a validacdo
por duas colaboradas do Banco de Portugal que estiveram envolvimento no estudo da
literacia financeira realizado pela institui¢cdo. Adicionalmente, foram também avaliados
por professores das escolas e dos diferentes niveis de ensino envolvidos para garantir a
adequacao dos contetdos, linguagem e grafismo dos questionarios a idade e nivel de
conhecimento dos estudantes a inquirir. Deste processo resultaram pequenas alteragoes
de linguagem, contetido e imagem. Finalmente, foi efectuado um pré-teste com criancas
dos niveis de ensino em estudo para garantir que os questionarios eram compreendidos

e preenchidos sem davidas e dentro do tempo previsto para tal.

A literatura aponta alguns cuidados que devem ser tidos em consideracdo neste tipo de
estudos Strange et al. (2003) chamam a atencdo para a necessidade de se ter em conta o
tempo disponivel para o preenchimento do inquérito, porque pode haver estudantes que
leiam e entendam mais rapidamente do que outros. No caso particular do estudo, este
problema ndo existiu por duas razdes. Em primeiro lugar, o pré-teste efectuado permitiu
avaliar o tempo necessario ao preenchimento. Depois, porque as professoras, que
conhecem os seus estudantes melhor do que ninguém, foram as pessoas responsaveis
pela administracdo do inquérito, garantido a dispensar do tempo necessario para esse

efeito.
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4.2. O projeto da Fundacéao Dr. Antonio Cupertino de Miranda

O capitulo que se segue pretende dar a conhecer a Fundagdo, como nasceu 0 programa
de educacdo financeira e como é que este estd organizado, incluindo as turmas e as
escolas envolvidas, nimero de estudantes, estrutura do programa e 0s temas que serdo

abordados em cada ciclo de estudos.

4.2.1. Contexto

O Museu do Papel Moeda faz parte da Fundacdo Dr. Anténio Cupertino de Miranda e
foi aberto ao publico em 1996. Neste museu é possivel ver uma colecdo constituida por
apolices, notas, certificados, cheques, entre outros. A colecdo do museu reflete a histéria
do papel-moeda em Portugal.

Em 2007, juntamente com um grupo de trabalho do curso de Museologia da
Universidade do Porto, desenvolve-se um projeto cujo objetivo era o conhecimento
aprofundado das comunidades escolares vizinhas do museu e com as quais este
pretendia estabelecer relagdes (Miranda, 2009). As escolas envolvidas eram: Nevogilde,

Ramalde, Aldoar e Lordelo do Ouro e Foz do Douro.

Uma equipa constituida por estudantes do curso de Museologia e por elementos do
Museu tracaram o perfil da comunidade, envolvendo questdes sociodemogréficas,
recursos, atividades e curricula. Visitaram as escolas, entrevistaram os professores e
deram a conhecer o Museu (Miranda, 2009; Semedo, 2009). Posteriormente, reuniram-
se no Museu as escolas de Aldoar, Manoel de Oliveira, Garcia de Orta, Maria Lamas,
Clara de Resende e Viso, onde foi possivel discutir motivagdes e expectativas, assim

como sugestdes?.

No ano lectivo 2009/2010, o Museu chega a concluséo que a comunidade proxima tinha
dificuldades em gerir o dinheiro e que havia pessoas com dificuldades financeiras.
Daqui retiram a necessidade da educagéo financeira que, numa segunda fase do projeto,
€ um dos objetivos prioritarios, a par com a cooperacdo continua em rede e a definicéo

de potencialidades criativas na comunidade em que se inserem.

2 Fundagdo Dr. Anténio Cupertino de Miranda. 2011. “Relatério Final Projeto de Educacdo Financeira
2010/2011”
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Assim sendo, durante o ano lectivo 2009/2010, as a¢des desenvolvidas centraram-se na
transmissdo de conhecimentos de literacia financeira a grupos considerados de risco,
assim como junto das escolas Clara de Resende, Garcia de Orta e Agrupamento Vertical

Manoel de Oliveira (Projeto Acreditar).

Ja no ano lectivo 2010/2011, o projeto de educacdo financeira passa a centrar-se no
aprofundamento da relacdo com as escolas, cujo objectivos passam a ser a criagdo de
“Territérios de Educacdo Financeira” e a consciencializacdo dos estudantes para a
importancia do dinheiro e dota-los dos conhecimentos e competéncias necessarias para

tomarem decisdes adequadas no futuro.

4.2.2. O projeto “No poupar esta o ganho!”
. Os objetivos gerais do programa estabelecidos na estratégia sdo os a seguir detalhados:

e Promover a sensibilizacdo das escolas para inserir em &rea curricular, na
disciplina Educacdo para a Cidadania — Oferta Escola, o tema da literacia
financeira;

e Evidenciar o potencial do Museu para sensibilizar as pessoas para a importancia
da formacdo financeira;

e Promover a literacia e a inclusdo financeira;

e Implementar o projeto nas escolas basicas, escolas secundarias, entre outros;

e Promover maior confianca na tomada de decis6es financeiras;

e Medir os impactos de aprendizagem de literacia financeira na alteracdo de
comportamentos e atitudes;

e Desenvolver habitos de poupanga;

e Criar habitos de precaucdo em relacéao a situacGes de risco.

Neste programa os professores tém uma formacao de duas horas, onde ¢é estimulado a
motivacdo para 0 programa em causa, assim como o desenvolvimento de algumas

tematicas financeiras que se considere mais importantes para cada ciclo de estudos.

O plano de atividades do programa da Fundacdo compreende dois momentos: no Museu
e na escola. Os estudantes comegcam por uma visita ao Museu Papel Moeda, no més de

Janeiro e com uma duracdo de cerca de uma hora. Adicionalmente, para o
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desenvolvimento das atividades na escola, foram elaborados um Manual do Professor e
m Manual do Estudante, que ajuda os professores a lecionar os contetdos.

O programa prevé ainda duas sessdes de monitorizacdo do progresso, durante as quais
se verifica junto dos professores e estudantes o que entretanto foi lecionado, se
apresentam contetidos ainda ndo abordados e se esclarecem duvidas que subsistam. S&o
sessdes com duragdo de uma hora, posteriores a visita ao Museu, e que contam com 0
auxilio de cerca de 18 voluntarios do FEP Finance Club (clube de estudantes da FEP).
Por fim, o Projeto pressupde a realizacdo de trabalhos criativos, em que os estudantes
tém de aplicar os conhecimentos financeiros adquiridos ao abrigo do programa e aplicé-

los de forma criativa.

No ano letivo 2012/13, o projeto foi implementado em dois agrupamentos de escolas do
Porto: o Agrupamento do Cerco e a Escola Secundaria Fontes Pereira de Melo. Este
programa comecou em Janeiro e prolongou-se até Maio, abrangendo o primeiro,
segundo e terceiro ciclos. A seguir, descrevem-se de forma mais detalhada os estudantes

envolvidos em cada Agrupamento.
4.2.3. 1°ciclo de estudos — Agrupamento do Cerco

No que diz respeito ao Agrupamento do Cerco, o programa de educacgdo financeira é
apenas administrado aos estudantes do terceiro ano das varias escolas que constituem o
agrupamento. A Tabela 1 indica o nome da escola e 0 nimero de estudantes que foram

abrangidos por este programa.

Ano-Turma/Escola NUmero de estudantes
3°A/ EB N S Campanha 19
3°A/ EB Corujeira 21
3°B/ EB Lagarteiro 19
3*A/ EB S Roque 20
NEE/ Escola Basica e Secundaria do Cerco (sede) 6
3°B/ EB Cerco 19
3°B/ EB Falcéo 20
Total de Estudantes do Agrupamento do Cerco 124

Tabela 1 - Ano-Turma/Escola do Agrupamento do Cerco e nimero de estudantes que vao frequentar o programa.
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A turma de Necessidades Educativas Especiais (NEE) ndo serd objeto de analise neste
estudo. Em relacdo ao programa que a Fundacdo elaborou para os estudantes do

primeiro ciclo, os temas a serem abordados estdo em apéndice.

424, 2%e 3°ciclos de estudos —Escola Secundaria Fontes Pereira de Melo

A Escola Secundéria Fontes Pereira de Melo ja desenvolveu nos dois ultimos anos um
projeto de Educacgdo Financeira em parceria com o Museu Papel Moeda da Fundagédo e
no ano letivo 2012/2013 voltam a aderir. O projeto desta escola denomina-se “Fontes de
Empreendedorismo, Fontes de Poupanca” e abrange estudantes do 2° e 3° ciclos do
ensino primario e o ensino secundario. No entanto, o presente estudo debrugou-se
apenas sobre o ensino primario. O programa abrange todas as turmas do 5°, 6°, 7° e 8°

anos.

Ano de escolaridade Turma NUmero de estudantes

20
28
28
28
26
27
30
25
30
28
27
27
20
30
27

5.2ano

6.°ano

7.°ano

> 0 W >» U O W >» mm OO W >

8.2ano

(o9)

Tabela 2 - Nimero de estudantes por turma, do 2° e 3° ciclos.

Os contetdos programaticos que constam do manual do 2 e 3° ciclo estdo, também, em

apéndice.
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Em suma, o Programa da FACM ¢, pelas caracteristicas do programa, quer pela
diversidade e nimero de estudantes envolvidos particularmente adequado aos objectivos
de investigacao deste estudo. Acresce que a colaboracdo entre a FACM e Universidade
do Porto (nomeadamente através da sua Faculdade de Economia) facilitou a montagem
de todo o estudo empirico e o acesso as dire¢fes dos agrupamentos, que foram pegas-
chave na recolha dos dados.

4.3. Recolha de dados

Os inquéritos por questionario foram, numa primeira fase, administrados em sala de
aula, em Janeiro, antes mesmo de iniciar o programa (consumado com a visita de estudo
ao Museu). A segunda fase de inquéritos foi em Maio/Junho, apds o programa, tambem

em sala de aula.

Importa ter em conta a necessidade do consentimento informado para se fazer pesquisas
deste género em criangas e também assegurar que a participacdo na pesquisa €
voluntaria e anénima (The Market Research Society, 2012). Deste modo, foi solicitado
aos pais o preenchimento de um impresso onde se informava sobre o proposito do
estudo e foi dada informacdo aos estudantes sobre a investigacdo em causa, para que
também eles declarem a sua vontade em preencher os questionarios (The Market
Research Society, 2012). Os questionarios foram administrados pelos professores
responsaveis das diversas turmas e entregues a investigadora pela direcdo de cada

escola. Nao houve qualquer contacto da investigadora com os estudantes inquiridos.

Como ja foi referido anteriormente, a natureza da metodologia adotada obriga a
aplicacdo do questionario a estudantes que frequentaram o0 programa e a grupos de
controlo No que diz respeito ao primeiro grupo, ele é caracterizado por 331 estudantes,
dos quais 52,12% sao do sexo feminino e 47,88% do sexo masculino, sendo 24,77% do
1° ciclo, 43,20% do 2° ciclo e 32,02% do 3° ciclo. As idades estdo compreendidas entre

0s 8 e 0s 16 anos.

No que diz respeito ao grupo de controlo, é constituido por 48 estudantes, dos quais
54,17% sé&o do sexo feminino e 45,83% do sexo masculino. Relativamente ao ciclo de
estudos a que pertencem, 27,08% s&o do 1° ciclo, 27,08% do 2° ciclo e 45,83% do 3°

ciclo. Os estudantes tém idades compreendidas entre os 8 e 0s 16 anos. Importa realcar
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que a escolha das turmas de controlo foi decidida pelas diretoras do Agrupamento do
Cerco e da Escola Secundéria Fontes Pereira de Melo.

Dado que nas duas fases de recolha de dados, houve estudantes que faltaram as aulas, 0s
seus questionarios tiveram que ser eliminados estudo, porque inviabilizava a analise da

evolugdo do nivel de LF. No total recolheram-se 379 questionarios validos.

4.3.1. Pressuposto dos resultados na turma de controlo do 1° ciclo

Uma vez que houve uma falha na segunda fase de administracdo dos questionarios e a
turma de controlo para o 1° ciclo ndo respondeu, optou-se por verificar se houve
alterag@es significativas no nivel de literacia financeira das turmas de controlo do 2° e 3°
ciclos. O objetivo passa por analisar se se podera considerar o mesmo nivel de literacia
financeira encontrado na primeira fase de distribuicdo de questionarios, no que diz
respeito a turma de controlo do 1° ciclo. Se nédo se verificar alterac@es significativas nas
turmas do 2° e 3° ciclo, entdo ird usar-se o pressuposto de que ndo houve alteracdes
significativas na turma do 1° ciclo e que os dados obtidos na primeira fase poderdo ser

utilizados na segunda fase.

Para analisar se houve alteracdes significativas nas duas turmas de controlo, ira usar-se
um teste de igualdade das médias para amostras emparelhadas, que € este caso. Para
procedermos a realizacdo correta deste teste, numa primeira fase importa analisar se 0s

dados seguem uma distribui¢do normal.

Para averiguar se 0s dados seguem uma distribuicdo normal, vai-se testar as seguintes
hipdteses:

HO: os dados seguem uma distribuigdo normal
H1: os dados ndo seguem uma distribui¢cdo normal

Para um nivel de significancia de 5%, ndo se rejeita a hipétese HO para os dados
relativos ao nivel de literacia financeira na primeira fase e na segunda fase. Esta
concluséo é possivel obter verificando que, nos dois testes a normalidade que se fez, o

de Kolmogorov-Smirnov e Shapiro-Wilk, o p-value é maior do que 5%.

O objetivo seguinte passa por analisar se as médias de cada par sdo estatisticamente

diferentes.
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HO: pi=py, sendo p; a média da turma de controlo x na primeira fase e

a média da turma de controlo x na segunda fase

H1: py#pe

Mais uma vez recorrendo ao valor do p-value (0,131), verifica-se que, a um nivel de
significancia de 5%, a hipotese HO néo é rejeitada para a turma de controlo do 2° ciclo,
pelo que podemos concluir que a média verificada para a turma de controlo do 2° ciclo

na primeira fase ndo € estatisticamente diferente.

A conclusdo que se retirou para o 2° ciclo € a mesma para o 3° ciclo. Mais uma vez, o p-
value (0,062) é maior do que o nivel de significancia de 5%, pelo que nédo rejeitamos
HO.

Face a estas conclusdes, é possivel concluir que as diferencas verificadas nas médias
das turmas de controlo nas duas fases de administracdo dos questionarios ndo sdo
estatisticamente significativas, pelo que iremos utilizar os mesmos resultados que foram

obtidos para o nivel de literacia financeira da turma de controlo do 1° ciclo.

4.4,  Analise dos dados

A metodologia adotada para a analise dos dados serd a mesma que o Banco de Portugal
utilizou no Relatério do Inquérito a Literacia Financeira da Populacdo Portuguesa.
Optou-se pela mesma metodologia, uma vez que se pretende levar a cabo um estudo
semelhante ao do Banco, mas aplicado a uma populacdo de estudantes que estiveram

afetos a um programa de educacdo financeira.

4.4.1. Indice de Literacia Financeira Global

Para ser possivel analisar 0s objectivos propostos, € importante criar um indice de LF
para cada estudante. SO assim sera possivel analisar os niveis de literacia financeira de
estudantes do ensino bésico em fungdo das suas caracteristicas e condicionantes e o
impacto que o programa eventualmente teve no nivel de literacia financeira dos

estudantes, dois dos objectivos propostos inicialmente.
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Segundo Banco de Portugal (2010b), a utilizacdo de um indice permite ndo sé
caracterizar a situacdo atual, mas também funciona como referencial para a anélise da
evolucdo temporal do nivel de literacia financeira. No caso deste estudo, esta questdo
torna-se particularmente importante, uma vez que se pretende analisar o nivel de
literacia financeira inicial e o final, analisando a evolucdo temporal que podera,

potencialmente, ter existido entre os dois momentos.

Importa realcar que os indices ndo devem ser interpretados como valores absolutos, mas
antes ser usados para comparacdo entre grupos populacionais (Banco de Portugal,
2010Db).

Para a construcdo do indice de Literacia Financeira Global, vdo-se utilizar as questdes
que avaliam conhecimentos, atitudes e comportamentos financeiros, deixando de fora as

questdes de contextualizagéo.

As opcdes de resposta em cada pergunta serdo classificadas numa escala de -2, -1, 0,
1,2, & semelhanca da metodologia utilizada em Banco de Portugal (2010b). E
importante ter em conta que ndo vamos ter, em cada questdo, a mesma distribuicdo de
pontuacdes. Na maior parte das questdes, considerou-se que o importante era se 0
estudante tinha acertado na resposta correta ou se tinha errado. Assim sendo, respostas
certas equivalem a +2 e respostas erradas equivalem a -2. A falta de resposta ou a
escolha da opgdo “Nao sei” e as respostas em branco foram pontuadas com 0. Esta
opcao de pontuacéo ficou a dever-se ao facto dos estudantes admitirem que nao sabem a

resposta a pergunta, encontrando-se numa situacdo de neutralidade.

H&, ainda, outras perguntas cujas opgdes de resposta sdo distintas das acima
mencionadas. Neste caso, elas foram classificadas sempre de acordo com a atitude ou
comportamento que se considera mais adequado, sendo que +2 corresponde a
atitude/comportamento que se considera mais adequado e -2 corresponde a0 menos

adequado.

Apobs determinado as pontuacBes, somou-se, para cada estudante, as classificagdes
correspondentes as suas respostas. Como o numero de perguntas ndo € igual para todos
0s estudantes (os estudantes do 1° ciclo ttm menos questdes que os estudantes dos

outros ciclos, por exemplo), dividiu-se a soma aritmética das pontuagdes pelo numero
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de perguntas, obtendo-se, deste modo, o indice de cada estudante. O valor maximo que
o indice de literacia financeira que cada estudante pode ter é de 100 e 0 minimo é de 0.

Tal como foi feito pelo Banco de Portugal, essa pontuacdo sera convertida para uma
escala de 0 a 100. A vantagem apontada a esta abordagem €é que é simples e de facil
entendimento (Financial Services Authority, 2005). Assim sendo, O vai corresponder ao

menor valor possivel e 0 100 ira corresponder ao maior valor possivel.

O objetivo ndo é estabelecer uma percentagem a partir da qual os estudantes sdo
considerados literatos em termos financeiros. O que se pretende fazer é comparar a
pontuacdo daqueles que frequentaram o programa da Fundagdo e daqueles que ndo
frequentaram e ainda comparar a pontuacdo dos que frequentaram o programa antes e

depois da iniciativa. (Financial Services Authority, 2005).

4.4.2. Indice de Rendimento

Uma das hipéteses de estudo tem a ver com o rendimento dos estudantes, mais
propriamente sobre o rendimento do agregado familiar. Como estamos a falar duma
questdo muito peculiar, considerou-se que o melhor seria elaborar questes faceis de
responder por todos os estudantes e que depois nos permitissem ter uma ideia sobre a
situacdo econdmica do agregado familiar. Apesar de individualmente cada pergunta ndo
permitir tirar conclusdes claras, considerou-se que o conjunto de perguntas poderiam

ajudar a ter uma ideia sobre o nivel de rendimento do agregado.

As perguntas usadas para avaliar o rendimento do agregado sdo apresentadas nas

respetivas tabelas em anexo.

Para tratar da questdo do rendimento, optou-se por elaborar um indice, de forma anéaloga
ao Indice de Literacia Financeira Global. Deste modo, para cada opcdo de resposta
atribuiu-se uma classifica¢do na escala -2,-1,0,1,2,3, sendo que a classificagdo ndo sera

igual para todas as perguntas.

Para uma melhor anélise sobre a hipdtese H3 (Individuos com rendimentos mais baixos
tém niveis de literacia financeira mais baixos), optou-se por estabelecer trés escaldes
possiveis para o rendimento. Para determinar os valores do indice de rendimento para

cada intervalo, dividiu-se, na primeira e na segunda fase, o nimero de inquiridos por 3.
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Isto permitiu ter uma ideia de quantos individuos idealmente teriam cada escaldo. Assim
sendo, na primeira fase, o ideal era ter em cada escaldo 149 inquiridos e na segunda fase

seria 126. A partir daqui, foi possivel chegar a seguinte divisao:

12 fase 22 fase
Intervalo de valores do Escaléo Namero de Intervalo de valores do Escaléo Numero de
indice de rendimento inquiridos indice de rendimento inquiridos
abrangidos abrangidos
[0; 81] Baixo 139 [0; 81,25] Baixo 128
181;91,5] Médio 152 181,25; 91,50] Médio 107
191,5; 100] Alto 155 191,50; 100] Alto 143

Tabela 2 - Intervalo de valores do indice de rendimento.

4.4.3. Testar as hipdteses de estudo

Mais uma vez a metodologia usada para testar as hipdteses deste estudo sera a mesma
que o Banco de Portugal utiliza para diferenciar entre grupos populacionais de acordo

com o nivel de literacia financeira.

As metodologias a ser aplicadas sdo: testes de igualdade de medianas do indice de
literacia financeira e identificacdo de grupos populacionais com indicadores iguais ou

superiores a mediana do indice de literacia financeira.

A escolha por diferentes métodos deve-se ao facto desta metodologia conferir robustez

aos resultados potencialmente obtidos (Banco de Portugal, 2010b).

4.5. Niveis de analise

O seguinte esquema menciona o0s niveis de andlise que se ira adotar para esta

investigacéo:
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1° Aferir niveis de literacia financeira iniciais

« Percentagem de respostas certas

« Discriminar entre questdes que avaliam conhecimentos, atitudes e comportamentos, de acordo com a nogéo de literacia
financeira da OCDE.

* Grupos alvo: grupo de analise e grupo de controlo

7

~
2° Relacionar estes niveis de literacia financeira iniciais com os factores mencionados nas perguntas de contextualizacao
(hipoteses do estudo)
\ g
« Grupos alvo: grupo de analise e grupo de controlo
( )
3° Impacto do programa
\ g
« Analisado através da melhoria de percentagem de respostas certas.
* Grupos alvo: grupo de analise e grupo de controlo.
~
4° Relacionar a melhoria de respostas certas com as perguntas de contextualizacéo (hipdteses do estudo)
v
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5. Analise dos resultados

O capitulo que se segue ird analisar os resultados e permitira tirar conclusdes sobre 0s
dois objectivos definidos inicialmente: analisar o impacto de programas de educagéo
financeira sobre os niveis de literacia financeira do publico a que se destinou e avaliar
os niveis de literacia financeira de estudantes do ensino basico em fungdo das suas

caracteristicas e condicionantes.

5.1. Analisar o impacto de programas de educacdo financeira sobre os niveis de

literacia financeira do publico a que se destinou

Este objectivo do estudo pretende dar resposta a hipdtese de estudo H1: Os individuos
que estiveram afetos a algum tipo de educagdo financeira tém niveis de literacia

financeira superiores.

Para analisar se o programa da Fundacéo teve um impacto positivo nos individuos que o
frequentaram, recorreu-se a varias metodologias. Primeiro, fez-se uma analise de
frequéncias por temas. A analise estd organizada a volta de cinco temas: poupanca,
procuram saber quanto custa, razOes apontadas para quererem saber 0 preco,
conhecimento da moeda Euro e conhecimento dos paises que compdem a Unido
Europeia. A escolha dos temas teve por base a selecdo de tépicos que sdo avaliados nos

trés ciclos de estudo, permitindo uma anélise de conjunto da populacdo da analise.

Posteriormente, procedeu-se a um teste de igualdade de médias para amostras
emparelhadas para ver se houve alteragdes significativas entre a 12 e a 22 fase. Esta
analise foi feita também para as turmas de controlo, o que nos ird permitir imputar

eventuais melhorias no nivel de literacia financeira ao proprio programa.

Por fim, faz-se o teste de igualdade de medianas para o grupo de estudantes afetos ao

programa e para o grupo de controlo.

5.1.1. Anadlise de frequéncias por temas

Recorrendo ao SPSS, obteve-se os seguintes resultados do 1° ciclo, do grupo de
estudantes que frequentaram o programa e do grupo de controlo, também dividido por

12 e 22 fase:
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1°ciclo
12 fase 22 fase
Programa Controlo Programa Controlo
Poupanca Correto 83,76% 94,51% 90,08% 94,51%
Errado 12,03% 5,49% 5,86% 5,49%
N4o sabe/néo responde 4,21% 4,06% -
Nunca 11,58% 7,69% 8,60% 7,69%
Procuram saber ‘
As vezes 44,21% 46,15% 31,18% 46,15%
quanto custa
Muitas vezes 44,21% 46,15% 60,22% 46,15%
. Para saber se é o melhor 19,23% 16,67% 11,90% 16,67%
Razdes
apontadas para Para saber se os meus familiares
80,77% 83,33% 88,10% 83,33%
quererem saber 0 podem comprar
0 prego -
Para escolher outro mais caro - -
Correto 70,53% 61,54% 81,05% 61,54%
Conhecimento
Errado 17,89% 38,46% 14,74% 38,46%
da moeda Euro
Né&o sabe/ Nao responde 11,58% 4,21%
Conhecimento Correto 35,79% 7,69% 57,89% 7,69%
dos paises que
Errado 60,00% 92,31% 37,89% 92,31%
compdem a
Uni&o Europeia Néo sabe/ Né&o responde 4,21% 4,21% ----

Tabela 3 - Analise de frequéncias por temas: 1°ciclo.

Verifica-se que ha uma evolucdo positiva do grupo de estudantes que frequentaram o
programa. Relativamente aos conhecimentos sobre poupanga, verifica-se que houve
uma melhoria da percentagem de respostas corretas, por contrapartida da percentagem
de respostas erradas. Relativamente ao grupo de controlo, ndo se verificam alteragdes,
uma vez que os dados da 22 fase sdo os mesmos da 12 fase, tal como ja foi referido
anteriormente. Isto ird impossibilitar a comparacao dos resultados dos estudantes do 1°

ciclo.

Relativamente a preocupacdo dos estudantes em querer saber o prego, verifica-se uma
melhoria muito significativa relativamente a opgdo “Muitas vezes”, demonstrando que
o0s estudantes, comparativamente a 12 fase, estdo mais conscientes para a importancia de

saberem o preco.
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Ja relativamente as razdes que apontam para quererem saber 0 prego, também se
verifica uma maior consciéncia, sendo que a percentagem dos que escolhem a opcéo
“Para saber se os meus familiares o podem comprar” sofre um aumento, por

contrapartida da opgao “Para saber se ¢ o melhor”.

Relativamente aos conhecimentos que tém sobre a moeda Euro e o0s paises que
compdem a Unido Europeia, verifica-se uma melhoria muito significativa na
percentagem de respostas corretas, por

contrapartida das respostas erradas,

principalmente sobre o segundo tema referido.

De seguida é apresentada a tabela 2 com os resultados para o 2° ciclo:

2°ciclo
12 fase 2% fase
Programa Controlo Programa Controlo
Poupanca Correto 78,53% 70,00% 85,35% 74,62%
Errado 10,00% 13,85% 6,84% 12,31%
N4o sabe/ndo responde 11,47% 16,15% 7,81% 13,08%
Nunca 3,21% 3,25%
Procuram saber .
As vezes 25,00% 23,08% 16,23% 23,08%
quanto custa
Muitas vezes 71,79% 76,92% 80,52% 76,92%
Para saber se é o0 melhor 7,80% 14,89% 7,69%
Razbes Para saber se os meus familiares o 75 89% 92 310 70,920 84 62%
) 0 ) 0 i (! , (]
apontadas para podem comprar
quererem saber
0 preco Outro motivo 16,31% 7,69% 12,06% 7,69%
Para escolher outro mais caro 2,13%
Correto 87,82% 76,92% 91,56% 84,62%
Conhecimento
Errado 10,90% 23,08% 6,49% 15,38%
da moeda Euro
Né&o sabe/ Nao responde 1,28% 1,95%
Conhecimento Correto 23,72% 15,38% 33,77% 23,08%
dos paises que
Errado 69,87% 69,23% 65,58% 76,92%
compdem a
Uni&o Europeia Néo sabe/ N&o responde 6,41% 15,38% 0,65%

Tabela 4 - Analise de frequéncias por temas: 2° ciclo.

Tal como acontecia com o 1° ciclo sobre os conhecimentos de poupanca, também a

percentagem de respostas corretas melhora, por contrapartida de uma diminuicdo da
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percentagem de respostas erradas. No grupo de controlo também se verifica essa
melhoria, embora ndo tenha sido t&o significativa como a melhoria verificada para o

grupo que frequentou o programa.

Sobre a questdo da frequéncia com que procuram saber o preco dos produtos, a
percentagem de respostas “Muitas vezes” sofre um aumento, por contrapartida da opgao
“As vezes”. Relativamente ao grupo de controlo, verifica-se que ndo houve evolucéo

das percentagens em nenhuma das opcdes.

No entanto, as conclusdes ndo sdo tao positivas relativamente a questdo sobre as razdes
que apontam para querer saber o prego. Verifica-se uma diminuigdo da percentagem de
respostas “Para saber se os meus familiares o podem comprar”, por contrapartida da
opc¢ao “Para saber se € o melhor”. Parece que os estudantes passam a medir a qualidade
dos produtos pelo preco e deixam de ter a consciéncia de saber o preco para saber se
podem comprar os produtos. A tabela 3 da conta das razdes que os estudantes do 2°

ciclo apontaram na opg¢do “Outro motivo”, na 1* e 2° fase:
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12 fase

22 fase

Para se for muito caro, pedir outro.

Porque sou eu que pago as minhas coisas

Para se for muito caro ndo comprar.

Para nao ficar com divida

Para saber se tenho dinheiro para comprar o produto.

Para ver se tenho dinheiro suficiente

Para ver se é muito caro.

Porque se for muito caro ndo o compro

Para saber o preco.

Para saber se 0 posso comprar

Para ndo pedir coisas a mais aos meus pais e/ou caros.

Para saber se é o melhor e se tenho dinheiro para comprar.

Para saber se o custo vale a pena.

Para saber se o produto vale o preco.

Para saber se ha mais barato noutro sitio.

Para poder comparar o preco para ver o mais barato.

Para saber se é caro demais (mais do que o normal).

Porque néo quero que paguem muito s por causa de um

brinquedo.

Para comparar pregos.

Para procurar um mais barato.

Se gastar todo o dinheiro, ndo posso comprar mais nada.

Para saber se é 0 mais econémico

Para poupar mais.

Para saber se o produto me agrada e para ver se tenho dinheiro

para adquiri-lo.

Para gerir 0s meus orgamentos e comprar caso seja pouco

dispendioso.

S6 por interesse

Para saber se gosto daquilo que vou comprar.

Pois pode haver mais barato e igual noutro sitio.

Para verificar se tenho de sobra.

Porque nao gosto de pedir coisas caras.

Para saber qual compensa mais na relagao prego/qualidade.

S6 por curiosidade.

Tabela 5 - Outras razBes apontadas pelos estudantes do 2° ciclo para quererem saber o preco dos produtos.

Relativamente aos conhecimentos do Euro e dos paises que constituem a Unido
Europeia, ha uma evolucdo positiva dos resultados, quer no grupo de estudantes que
frequentou o programa, quer no grupo de controlo. Sobre os conhecimentos do Euro, a
melhoria da percentagem de respostas corretas verificada no grupo de estudantes que
frequentaram o programa e no grupo de controlo é feita por contrapartida da

percentagem de respostas erradas.

Ja no que diz respeito a questdo sobre os paises que compdem a UE, a melhoria da
percentagem de respostas corretas verificada no grupo de estudantes que frequentaram o
programa é feita por contrapartida da diminuicéo de respostas “Nao sei” ou de respostas
em branco. J& no grupo de controlo, verifica-se uma melhoria da percentagem de

respostas corretas, mas também se assiste a um agravamento da percentagem de
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respostas erradas, por contrapartida da diminuicdo de respostas “Nao sei” ou respostas

em branco.

Por fim, restam os resultados relativos ao 3° ciclo, que se encontram na tabela 4:

3°ciclo
12 fase 22 fase
Programa Controlo Programa Controlo
Poupanca Correto 87,99% 91,48% 91,99% 93,18%
Errado 6,45% 5,11% 4,88% 2,27%
Né&o sabe/ndo responde 5,57% 3,41% 3,13% 4,55%
Nunca 0,78% - 1,56%
Procuram saber _
As vezes 25,78% 27,271% 28,13% 22,73%
quanto custa
Muitas vezes 73,44% 72,73% 70,31% 77,27%
Para saber se é o melhor 17,07% 20,00% 18,85% 9,52%
RazGes Para saber se os meus familiares o 62 63 £0.00% 26 60 50.48%
) 0 ) 0 i (V , (]
apontadas para podem comprar
quererem saber
0 preco Outro motivo
Para escolher outro mais caro - - 2,46%
Correto 32,81% 45,45% 35,16% 27,271%
Conhecimento
Errado 66,41% 54,55% 64,06% 72,73%
da moeda Euro
N4o sabe/ N&o responde 0,78% - 0,78%
Conhecimento Correto 1,56% 12,50% 4,55%
dos paises que
Errado 92,97% 90,91% 84,38% 90,91%
compdem a
Unido Europeia N4o sabe/ N&o responde 5,47% 9,09% 3,13% 4,55%

Tabela 6 - Anélise de frequéncias por temas: 3° ciclo.

Relativamente aos conhecimentos sobre poupanca, em ambos 0s grupos de estudantes
verifica-se uma melhoria da percentagem de respostas corretas, por contrapartida,
essencialmente, da diminuicdo de respostas erradas. No entanto, pela anlise dos
resultados, parece claro que sdo os estudantes que frequentaram o programa 0S que

apresentam melhorias mais significativas.

Relativamente a questdo sobre se procuram saber o preco, verifica que, no grupo de

estudantes que frequentaram o programa, a percentagem de respostas “Nunca” sofre um
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aumento, assim como se verifica uma diminui¢do da percentagem de respostas “Muitas

vezes”. H4, no entanto, um ligeiro aumento da percentagem de respostas “As vezes”.

No grupo de controlo, os resultados parecem ter sofrido melhorias mais consideraveis
comparativamente com o outro grupo de estudantes. Ha um aumento da percentagem de
respostas “Muitas vezes”, por contrapartida da diminui¢do da opgdo “As vezes”, sendo

que nenhum aluno opta pela op¢do “Nunca”, em qualquer uma das fases.

Também em relacéo a pergunta sobre as razdes apontadas para quererem saber 0 preco,
0 grupo de estudantes que frequentaram o programa apresentam resultados mais
negativos em comparacdo com a 12 fase. H4 um aumento da percentagem de respostas
“Para saber se ¢ o melhor” e da opgao “Para escolher outro mais caro”, o que denota que

perdem a consciéncia sobre a importancia de saberem o preco dos produtos.

Em relacdo as perguntas de conhecimentos sobre o Euro, verifica-se um ligeiro aumento
da percentagem de respostas corretas no grupo de estudantes que frequentaram o
programa, por contrapartida da diminuicdo da percentagem de respostas erradas. No
grupo de controlo, acontece o contrario, com um aumento da percentagem de respostas

erradas, por contrapartida da percentagem de respostas corretas.

Por fim, em relacdo a questdo sobre se sabem os paises que constituem a Unido
Europeia, verifica-se uma melhoria mais significativa dos resultados no grupo de

estudantes que frequentaram o programa, comparativamente com o grupo de controlo.

Desta analise ressaltam as seguintes conclusdes:

e Nao é possivel concluir nada em relagdo ao 1° ciclo, uma vez que utilizdmos os
mesmos dados da 12 fase;

e Relativamente ao 2° ciclo, de uma forma geral, verificam-se melhorias mais
significativas no grupo de estudantes afetos ao programa, com excecdo das
questdes sobre as razdes para quererem saber 0 preco e sobre os conhecimentos
da moeda Euro. Nestes casos, foi o grupo de controlo que apresentou melhorias
mais consideraveis;

e Jaem relacdo ao 3° ciclo, também se verificam melhorias mais significativas, de

uma forma geral, no grupo de estudantes que frequentou o programa, mas com
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excecao para a questdo sobre se procuram saber o preco e as raz0es apontadas
para quererem saber o preco dos produtos.

e De uma forma geral, pode-se afirmar que existem melhorias mais significativas
no caso dos estudantes que frequentaram o programa, mas é preciso ter em conta

os resultados ndo tao positivos verificados nas questdes mencionadas em cima.

5.1.2. Teste de igualdade de médias para amostras emparelhadas

Neste caso iremos utilizar o teste de igualdade de médias, uma vez que, quer no grupo
de controlo, quer no conjunto de estudantes que estiveram a frequentar o programa, a
distribuicdo do indice de LF segue uma distribuicdo normal. Isto acontece porque o p-
value é maior do que 5%, ndo se rejeitando a hipoOtese da normalidade. O teste de
igualdade de médias para amostras emparelhadas tem como hip6teses de estudo, para o
grupo de estudantes afetos ao programa e para o grupo de controlo, respetivamente:

HO: p1=p2, sendo p; a media do grupo de estudantes afetos ao programa

na primeira fase e Y, a média do grupo de estudantes afetos
ao programa na segunda fase

H1: i

HO: pi=H,, sendo p; a média do grupo controlo na primeira fase e [, a
média do grupo de controlo na segunda fase

H1: p#pe

Analisando o grupo de estudantes que frequentaram o programa e 0s que n&o
frequentaram, verifica-se que, em ambos 0s casos, o teste de igualdade das médias para
amostras emparelhadas retorna um p-value inferior a 5% (nivel de significancia
definido), o que implica que se rejeita a hipotese das médias, na 12 e 22 fase, serem
estatisticamente semelhantes, em cada um dos grupos de estudantes. O facto de as
médias ndo serem estatisticamente semelhantes, na 12 e 22 fase, permite-nos concluir

que houve uma evolucdo, em ambos 0s grupos.
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Este teste ndo nos permite concluir se essa evolugdo foi no sentido negativo ou positivo,

ou seja, se se verificaram melhorias ou se, pelo contrério, os resultados agravam.

5.1.3. Teste de igualdade de medianas para o grupo de estudantes afetos ao

programa e para o grupo de controlo

Ao fazer o teste de igualdade de medianas desagregado por grupo de estudantes afetos
ao programa e grupo de controlo, para servir de base na analise do proximo objetivo,

construiu-se as tabelas que se encontram nos apéndices.

De uma forma geral, comparando a 1% com a 22 fase, parece que o valor mediano do
indice para os alunos que frequentaram o0 programa apresenta variacbes mais
significativas do que acontece com o grupo de controlo. Isto acontece, por exemplo,
com o caso da idade, em gue se verifica melhorias mais significativas no grupo afeto ao
programa do gque no de controlo. A variagdo verificada nos alunos que tiraram “Muito
bom” no grupo de estudantes que frequentaram o programa ¢ superior a variagdo
verificada no grupo de controlo (4,62 e 0 respectivamente). No caso dos estudantes que

tiveram “Insuficiente”, classe que apresenta o indice mediano mais baixo, a variagao foi

superior no grupo afecto ao programa (1,23 e -0,36).

5.2.  Avaliar os niveis de literacia financeira de estudantes do ensino basico em

funcdo das suas caracteristicas e condicionantes

Para tirar conclusdes sobre cada uma das hipOteses restantes, iremos utilizar duas
metodologias, tal como foi mencionado anteriormente. Antes de prosseguir com 0s
resultados obtidos em cada uma das metodologias, importa tecer algumas consideracdes

sobre cada uma delas.
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5.2.1. Testes de igualdade de medianas do Indice de Literacia Financeira

Relativamente aos testes de igualdade de medianas do indice de literacia financeira, eles
permitem verificar se as medianas de diferentes grupos de individuos sao idénticas. Este

teste tem como hipoteses:

HO: medianas do indice de LF s&o semelhantes

H1: medianas do indice de LF s&o diferentes
Estes testes permitem concluir que as medianas sdo estatisticamente semelhantes ou,
caso isso ndo se verifique, rejeita-se a hipdtese HO (Banco de Portugal, 2010b). Se se
rejeitar a hipdtese, isto significa que as medianas ndo sdo estatisticamente semelhantes,
0 que implica que os grupos de individuos com medianas mais elevadas corresponderdo
aos grupos com niveis de literacia financeira mais elevada (Banco de Portugal, 2010b).
A rejeicdo da hipdtese HO faz-se para um p-value menor do que 5% (definido como

nivel de confianca).

Para a realizacdo destes testes, recorreu-se ao teste de Kruskal-Wallis, tal como o Banco
de Portugal fez no seu estudo. A utilizacdo deste teste é justificada pelo Banco com o
facto do indice de literacia financeira ndo apresentar uma distribuicdo normal,
inviabilizando a utilizacdo do teste. No nosso caso, o indice parece respeitar uma
distribuicdo normal, mas algumas das variaveis usadas no estudo sdo ordinais, 0 que
impossibilita a utilizacdo da ANOVA.? (Banco de Portugal, 2010b)

Esta analise seré feita para a 1 e para a 22 fase, assim como para o grupo de estudantes
que frequentaram o programa e o grupo de controlo, metodologia que sera adotada para

outros testes ao longo deste estudo.

5.2.2. ldentificagdo de grupos populacionais com maiores e menores niveis

de Literacia Financeira

O que se pretende com esta metodologia € identificar os grupos populacionais em que
grande parte dos individuos tenha indices iguais ou superiores ao valor mediano do
indice de LF (Banco de Portugal, 2010b). O objectivo € determinar quais as

caracteristicas dos individuos que fazem parte deste grupo de estudantes. Assim, dando

3 https://statistics.laerd.com/spss-tutorials/kruskal -wallis-h-test-using-spss-statistics.php
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o exemplo do género, se se concluir que o grupo de estudantes com indices iguais ou
superiores ao valor mediano for composto por 60% de individuos do sexo masculino e
40% de individuos do sexo feminino, entdo podemos concluir que sdo os individuos do
sexo masculino os que apresentam niveis de literacia financeira superiores,

comparativamente aos individuos do sexo feminino.

O que se fez neste caso foi desagregar o conjunto da populacdo em dois grupos, tal
como o Banco de Portugal (2010b) fez: um grupo com todos os individuos com indices
de literacia financeira iguais ou superiores a mediana do indice e outro grupo com
individuos cujo valor do indice de literacia financeira seja menor do que o valor da

mediana.

5.2.3. H2: Os individuos do sexo feminino apresentam niveis de literacia

financeira mais baixos do que os individuos do sexo oposto.

A literatura menciona que sdo os individuos do sexo masculino os que apresentam
niveis de literacia financeira superiores. Aplicando a metodologia do teste de igualdade

de medianas obtivemos a seguinte tabela:

12 fase 2@ fase

ILF mediano | P-value | ILF mediano | P-value

Masculino 71,28 75,00
Género 0,770 0,962
Feminino 71,79 75,00

Tabela 7 - Teste de igualdade de medianas: género

Neste caso, a hipdtese da igualdade das medianas ndo foi rejeitada para um nivel de
significancia de 5%, o que implica que ndo ha diferencas estatisticamente significativas

entre os dois géneros. Isto acontece para a 12 e 22 fase.

Recorrendo a segunda metodologia, obtivemos a seguinte tabela:

Percentagem | Percentagem
12 fase 2% fase

Homens 49% 46%
Género

Mulheres 52% 51%
Tabela 8 - Identificacdo de grupos populacionais com indices de LF iguais ou superiores a mediana: género.
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Com esta metodologia, parece-nos que o que concluimos anteriormente também se
verifica. As mulheres apresentam niveis de literacia financeira superiores aos individuos
do sexo masculino, uma vez que, em ambas as fases, temos mais mulheres com um
nivel de literacia financeira superior ao valor mediano, mas esses valores nao sao

significativos. Note-se que as percentagens séo semelhantes.

Assim sendo, parece que podemos concluir que ndo ha diferencas estatisticamente

significativas entre estudantes do sexo feminino e os do sexo masculino.

5.2.4. H3: Estudantes mais velhos tém niveis de literacia financeira mais

elevados.

Do teste de igualdade de medianas obtivemos a seguinte tabela:

12 fase 2@ fase

ILF mediano | P-value | ILF mediano | P-value

8 —10 anos 73,96 85,42
Idade 11 - 13 anos 67,55 0,000 75,00 0,000
14 — 17 anos 68,35 68,35

Tabela 9 - Teste de igualdade de medianas: idade.

Em ambas as fases, rejeita-se a hipdtese da igualdade das medianas em cada classe de
idades, o que significa que sdo estatisticamente diferentes. Assim sendo, parecem ser 0S
individuos mais novos, na classe dos 8-10 anos, os que apresentam um valor mediano

do indice de LF superior, contrariamente ao que a literatura menciona.

Recorrendo a outra metodologia, temos a seguinte tabela de resultados:

Percentagem | Percentagem
12 fase 22 fase
8-10 anos 68% 73%
Idade 11- 13 anos 39% 45%
14-17 anos 27% 10%

Tabela 10 - Identificacdo de grupos populacionais com indices de LF iguais ou superiores a mediana: idade.
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Mais uma vez, sdo 0s estudantes mais novos, na classe dos 8-10 anos, que apresentam

niveis de literacia financeira superiores aos restantes.

Parece-nos, assim, que é possivel concluir que, no caso desta populacdo, o que se
menciona na literatura, de que os individuos mais velhos tém niveis de literacia

financeira superiores, ndo se verifica.

5.2.5. H4: Individuos com rendimentos mais baixos tém niveis de literacia

financeira mais baixos.

A tabela que se segue da-nos os resultados do teste de igualdade de medianas:

1@ fase 2@ fase

ILF mediano | P-value | ILF mediano | P-value

Baixo 69,35 73,16
Rendimento Médio 71,28 0,008 75,00 0,142
Alto 73,96 76,61

Tabela 11 - Teste de igualdade de medianas: rendimento.

Através destes resultados, verifica-se que, na 12 fase, se rejeita a hipdtese da igualdade
das medianas para cada um dos escaldes de rendimento, sendo que sdo os estudantes
que se enquadram no escaldo “alto” os que apresentam um valor mediano do indice

superior.

Ja na 2° fase, os resultados concluem pela ndo rejeicdo da hipétese, atenuando-se as

diferengas entre os trés escalbes de rendimento.

Se analisarmos em separado, 0 grupo de estudantes que frequentou o programa e o

grupo de controlo, obtivemos a seguinte tabela:
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12 fase 22 fase
ILF mediano P-value ILF mediano P-value

Baixo 70,83 74,19
Afetos ao _

Médio 71,28 0,027 75,00 0,278
programa

Alto 73,67 76,61

Baixo 66,49 70,74
Grupo de __

Médio 71,26 0,142 72,87 0,410
controlo

Alto 77,42 71,41

Tabela 12 - Teste de igualdade de medianas, dividido por grupo de estudantes afetos ao programa e grupo de
controlo: rendimento.

Se compararmos a 22 fase com a 12, verificamos que ha uma atenuacao das diferencas
no caso do grupo de estudantes que frequentaram o programa. Na 12 fase, relativamente
a este grupo, rejeitariamos a hipétese de igualdade das medianas dos trés escalGes de
rendimento, mas na 22 fase, ndo rejeitamos a hipotese da igualdade das medianas, pelo
que, se pode concluir, que o programa da Fundacdo atenuou as diferencas que haviam

entre escaldes, antes do programa comecar.

Relativamente a outra metodologia, verificAmos o seguinte:

Percentagem | Percentagem
12 fase 2% fase
Baixo 43% 44%
Rendimento Médio 48% 54%
Alto 60% 53%

Tabela 13 - Identificagdo de grupos populacionais com indices de LF iguais ou superiores a mediana: rendimento.

Em ambas as fases, os individuos que se enquadram no escaldo de rendimento “Alto”,
apresentam niveis de literacia financeira superiores. No entanto, o efeito de atenuagéo
do programa, verificado na metodologia anterior, parece estar reflectido aqui também,

com a aproximacao das percentagens na 22 fase entre os trés escalGes.

Podemos, entdo, concluir, que, na 12 fase, se verificava o que a literatura menciona de
serem os individuos com rendimentos mais elevados 0s que apresentam niveis de
literacia financeira mais elevados. No entanto, o grupo de estudantes que frequentou o

programa passou a ser mais homogéneo na 22 fase, o que implica que o programa da
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Fundacdo permitiu atenuar as diferencas que havia inicialmente, no que diz respeito a

esta variavel.

5.2.6. H5: Individuos com conhecimentos matematicos superiores tém niveis

de literacia financeira mais elevados.

Aplicando a metodologia do teste de igualdade das medianas, obtivemos a seguinte
tabela de resultados:

12 fase 2@ fase
ILF mediano | P-value | ILF mediano | P-value
Mau 76,61 75,81
Insuficiente 67,74 68,05
Conhecimentos de
. Suficiente 71,13 0,000 75,00 0,000
Matematica
Bom 74,47 78,23
Muito Bom 78,88 83,87

Tabela 14 - Teste de igualdade de medianas: conhecimentos de matematica.

Daqui podemos concluir que as medianas séo estatisticamente significativas, uma vez
que o p-value é menor do que 0s 5% do nivel de significancia. Assim sendo, podemos

13

afirmar que os estudantes que obtém “Muito Bom “ a matematica, apresentam um

indice mediano superior aos restantes.

Recorrendo a segunda metodologia, obteve-se a seguinte tabela:

Percentagem | Percentagem
12 fase 2% fase
Mau 100% 67%
Conhecimentos matematicos Insuficiente 33% 21%
Suficiente 49% 52%
Bom 60% 63%
Muito Bom 75% 7%

Tabela 15 - Identificagdo de grupos populacionais com indices de LF iguais ou superiores a mediana: conhecimentos

de matematica.

Daqui se conclui que séo os estudantes com conhecimentos muito bons de matematica,

0s que apresentam niveis de literacia financeira superiores. Ndo sdo consideradas as
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percentagens relativas a nota “Mau”, porque o numero de individuos € muito pequeno,

influenciando a percentagem.

Assim sendo, podemos concluir que os estudantes que tém conhecimentos matematicos
muito bons tém niveis de literacia financeira superiores, tal como é mencionado na

literatura.

5.2.7. H6: A familia e os professores tém influéncia na forma como as

criancas usam o dinheiro.

Do teste de igualdade de medianas, resultou a seguinte tabela de resultados:

1@ fase 2@ fase
ILF mediano | P-value | ILF mediano | P-value
Nunca 67,92 70,52
Influéncia da Familia As vezes 72,34 0,009 74,19 0,000
Muitas vezes 72,34 79,96
Nunca 69,35 70,21
Influéncia da ]
As vezes 72,34 0,000 75,00 0,000
escola/professores
Muitas vezes 82,81 82,68

Tabela 16 - Teste de igualdade de medianas: influéncia da familia e da escola/professores.

Quer no caso da influéncia da familia, quer no caso da influéncia da escola/professores,
rejeita-se a hipdtese da igualdade das medianas, o que implica que ha diferencas
estatisticamente significativas entre as trés op¢des de resposta. No caso da influéncia da
familia, verificamos que sio os estudantes que respondem “As vezes” e “Muitas vezes”,
0s que tém um valor mediano do indice de literacia financeira superior, na 1% e na 22

fase.

Também no caso da influéncia da escola/professores no nivel de LF, as conclusdes sdo
semelhantes, com especial ressalto para os que respondem “Muitas vezes”, cujo valor

mediano do indice é superior ao valor mediano no caso da opgio “As vezes”.

Aplicando a metodologia da identificacdo de grupos populacionais com maiores e

menores niveis de Literacia Financeira, obtivemos a seguinte tabela:
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Percentagem | Percentagem
12 fase 2@ fase
Nunca 36% 37%
Influéncia da familia As vezes 55% 49%
Muitas vezes 56% 63%
Nunca 45% 31%
Influéncia da As vezes 54% 52%
escola/professores
Muitas vezes 79% 68%

Tabela 17 - Identificacdo de grupos populacionais com indices de LF iguais ou superiores @ mediana: influéncia da
familia e da escola/professores.

As conclusfes que tiramos com a metodologia anterior estdo também aqui evidenciadas,

na 12 e 22 fase.

Parece-nos, assim, importante concluir que o facto de na familia e na escola se falar de
questdes relacionadas com o dinheiro e a sua gestdo, exercem uma influéncia positiva

no nivel de literacia financeira dos estudantes.

5.2.8. H7: A publicidade e a pressdo dos pares tém influéncia nas decisfes de

compra.

Por fim, resta aplicar o teste de igualdade de medianas para estas duas variaveis, o que

resulta na tabela seguinte:

12 fase 22 fase
ILF mediano | P-value | ILF mediano | P-value

Nunca 72,34 76,61

Influéncia da Publicidade As vezes 71,77 0,025 73,39 0,078
Muitas vezes 66,67 76,57
Nunca 72,92 75,81

Influéncia dos pares As vezes 69,35 0,000 74,19 0,001
Muitas vezes 66,00 67,56

Tabela 18 - Teste de igualdade de medianas: influéncia da publicidade e dos pares.
Na 12 fase, rejeita-se a hipdtese da igualdade das medianas para as duas variaveis,
influéncia da publicidade e dos pares, 0 que implica que ha diferengas estatisticamente
significativas. Deste modo, podemos verificar que sdo os estudantes que consideram

que nunca ou as vezes sdo influenciados pela publicidade, os que apresentam um valor
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mediano do indice de LF mais elevado. No caso da influéncia dos pares, sdo 0s que
consideram que nunca sdo influenciados pelos colegas, os que apresentam um valor

mediano do indice mais elevado.

Ja na 2%fase, as conclusfes continuam a ser semelhantes para o caso da influéncia dos
colegas, mas passa-se a ndo rejeitar a hipétese de igualdade das medianas no caso da
influéncia da publicidade, atenuando-se as diferencas entre as trés opc¢des de resposta.
Tal como foi feito para o rendimento, também aqui iremos analisar 0 que se passa em
termos desagregados, ou seja, 0 que se verifica no grupo de estudantes que

frequentaram o programa e no grupo de controlo. Assim sendo, apresenta-se a tabela

seguinte:
12 fase 22 fase
ILF mediano P-value ILF mediano P-value
Nunca 71,77 76,61
Afetos ao _
As vezes 72,34 0,016 74,19 0,260
programa
Muitas vezes 66,40 78,13
Nunca 85,42 85,42
Grupo de _
As vezes 67,78 0,041 71,66 0,236
controlo
Muitas vezes 69,35 65,43

Tabela 19 - Teste de igualdade de medianas, dividido pelo grupo de estudantes afetos ao programa e grupo de

controlo: influéncia da publicidade e dos pares.

Daqui podemos concluir que, na 22 fase e no grupo de estudantes que frequentaram o
programa, se verificou uma convergéncia entre as trés opgdes de resposta. No grupo de
controlo, parece também ter havido uma convergéncia do valor mediano do indice de
LF.

Aplicando a segunda metodologia, obtivemos a seguinte tabela de resultados:
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Percentagem | Percentagem
12 fase 2% fase
Nunca 54% 40%
Influéncia da publicidade As vezes 52% 26%
Muitas vezes 35% 32%
Nunca 60% 56%
Influéncia dos pares As vezes 44% 48%
Muitas vezes 41% 19%

Tabela 20 - Identificacdo de grupos populacionais com indices de LF iguais ou superiores a mediana: influéncia da

publicidade e dos pares.

Daqui podemos verificar que sdo os estudantes pouco ou nada influenciaveis pela

publicidade e pela pressdo dos pares, 0s que apresentam niveis de literacia financeira

superiores.

48



6. Conclusoes

De acordo com a literatura existente, parece claro que este tema da literacia financeira e
as solucdes para combater os baixos niveis de literacia financeira sdo de relevancia nos
dias de hoje. Face a recente crise financeira e a outros desenvolvimentos verificados,
importa que os individuos tomem decisdes fundamentadas e que sejam dotados dos

conhecimentos necessarios para essa tomada de deciséo.

Em muitos paises tém sido implementados programas de educacdo financeira, que

assumem diversas tipologias. No entanto, ndo basta implementar os programas. E

necessario uma monitorizagdo e avaliacdo adequadas.

Apbs a revisao de literatura feita e tendo em conta estas e outras questdes determinou-se
0S seguintes objectivos para serem estudados: desenvolver uma metodologia adequada
para aferir a eficacia de programas de educacéo financeira no ensino béasico, avaliar os
niveis de literacia financeira de estudantes do ensino basico em funcdo das suas
caracteristicas e condicionantes e analisar o impacto de programas de educacgdo
financeira sobre os niveis de literacia financeira do publico a que se destinou. Para dar
resposta a estes objectivos, utilizou-se o programa da Fundacdo Dr. Anténio Cupertino
de Miranda.

Para a recolha dos dados foram feitos inquéritos por questionario, elaborados de acordo
com os objetivos definidos pela Fundacdo para cada ciclo de estudos. A administracdo
dos inquéritos por questionario foi feita em sala de aula, em duas fases: antes do
programa comecar e apos a conclusdo do programa. Para uma analise mais rigorosa,
foram administrados também questionarios a trés turmas de controlo, do 1°, 2° e 3°
ciclos, com estudantes com as mesmas caracteristicas, no mesmo momento temporal

dos outros.

Depois da analise dos dados efectuada, foi possivel concluir que, em relacdo ao impacto
do programa, de uma forma geral, parecem haver melhorias mais significativas no
grupo de estudantes que frequentou o programa. No entanto, pela analise de frequéncias
por temas, verificAmos que isso ndo acontece com todas as questdes. O que isto podera
requerer € uma alteracdo do programa, de maneira a melhorar os resultados nas questfes

em gue isso ndo se verifica.
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Em relacdo a hipdtese do género, verificimos que ndo ha diferenciagdo entre géneros,
contrariamente ao que a literatura menciona de haver diferencas e de serem a favor dos

individuos do sexo masculino.

Em relacdo a varidvel idade, verificamos o contrario do verificado na literatura, o que
implica que s&o os estudantes mais novos, na classe dos 8-10 anos, 0s que apresentam
niveis de LF mais elevados.

Em relacdo ao rendimento, se considerarmos os resultados obtidos na 12 fase, as
conclusbes que tirdmos sdo as mesmas das verificadas na literatura. No entanto, na 22
fase, isso j& ndo acontece. Apos se ter analisado a populacdo em grupos separados,
estudantes que frequentaram o programa e grupo de controlo, verificou-se que esta
alteracdo das conclusdes parece ser devido ao programa, que permitiu atenuar as

diferencas verificas inicialmente entre os trés escal@es de rendimento definidos.

Da anélise do nivel de conhecimentos matematicos, podemos concluir que os alunos
que tém “Muito Bom”, apresentam niveis de LF superiores aos restantes, o que esta de

acordo com o que a literatura menciona.

O facto de na familia e de, na escola, se debaterem questdes sobre dinheiro, parece
exercer uma influéncia positiva sobre os estudantes, sendo que s&o 0s que debatem estes

temas com muita frequéncia os que apresentam niveis de literacia financeira superiores.

Em relacéo a influéncia da publicidade e eventual efeito sobre o nivel de LF, verifica-se
uma alteracao das conclusdes na 22 fase, em comparagdo com a 12 Na 22 fase, verifica-
se uma convergéncia do valor mediano do indice de LF nas trés opcdes de resposta.
Esta alteracdo parece estar relacionada com o programa e os seus efeitos. No entanto, se
considerarmos a 12 fase, verificamos que a publicidade exerce uma influéncia negativa
nos estudantes, sendo que aqueles que afirmam que se deixam influenciar muitas vezes

apresentam niveis de LF mais baixos, comparativamente aos restantes.

Também em relacdo a influéncia dos pares, foi possivel concluir que os estudantes que

néo se deixam influenciar pelos colegas s@o 0s que apresentam niveis de LF superiores.

Este estudo permite tirar conclusdes sobre as formas mais eficazes de ensinar conteddos
financeiros a estudantes, tendo em consideracdo que os efeitos verificados nos

estudantes sdo efeitos imediatos. Para além disso, este estudo tem enorme relevancia
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para a prépria Fundagdo, que poderd usa-lo para perceber o que devera melhorar, assim

como tem, ao seu dispor, uma forma de avaliar o programa em anos futuros.

No entanto, importa mencionar um conjunto de ressalvas a este estudo. Antes de mais,
importa referir que os questionarios foram, em certos casos, administrados a criancas
mais novas, cujas respostas podem ndo corresponder inteiramente a verdade,

especialmente no caso das questdes que pretendiam avaliar o nivel de rendimento.

Outra critica que se pode mencionar é, muitas vezes, referida por varios autores nos
seus estudos. Ha a possibilidade das respostas serem influenciadas pelos objetivos do
préprio estudo, ou seja, pode acontecer que a resposta ao inquérito ensine os estudantes,
eles se apercebam do que é bom ou mau, do que se deve ou ndo fazer (Strange et al.,
2003).

Em termos de dimensdo da populacdo usada para o estudo, ndo foi possivel recorrer a
todos os estudantes, porque uns responderam apenas na primeira fase, outros
responderam apenas na segunda, sendo eliminados da amostra por ndo se poder, nestes
casos, fazer uma analise da evolucdo em termos temporais. Isto levou a uma dimenséo
da amostra mais reduzida, embora se tenha utilizado uma parte muito significativa da

populacéo.

Contrariamente a isso, o grupo de controlo utilizado foi de dimensédo reduzida, o que
podera ter influenciado os resultados encontrados. Ndo obstante a dimensdo reduzida,
houve ainda o problema dos questionarios ndo terem sido entregues a turma de controlo
do primeiro ciclo, na segunda fase, o que implicou que ndo se analisasse de forma

correta a evolucdo deste grupo de estudantes.

Teria sido importante analisar o impacto do trabalho desenvolvido por cada professora
no desempenho dos seus estudantes. Apesar de terem sido administrados questionarios
as professoras, numa parceria com a Fundac&o, por falta de tempo néo foi possivel fazer
essa andlise. Esta analise poderd ser feita posteriormente, num estudo futuro, que
permitird, possivelmente, perceber de que forma as professoras podem melhorar para

incutir, da forma mais eficaz, conceitos e comportamentos financeiros adequados.

Importa reter que os resultados verificados para a segunda fase podem ter sido
influenciados por variados fatores que séo externos a este estudo. No caso das turmas de

controlo, foi garantido junto dos professores que 0s seus estudantes ndo estiveram
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contacto com nenhum programa deste tipo, nem com temas relacionados com educagéo

financeira.

Por fim, resta mencionar que as conclusdes tiradas neste estudo baseiam-se em efeitos
imediatos. Isto ndo implica, necessariamente, que os estudantes que frequentaram o
programa vao tomar melhores decisdes no futuro. Este seria um estudo muito relevante
a fazer: analisar, com um periodo de tempo mais alargado, o nivel de literacia financeira

dos estudantes que frequentaram o programa.

52



7.

Apéndices
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1. Apéndice 1: Contetidos programaticos do manual
a. 1°ciclo

Tema definido pela Fundagéo Assuntos abordados

A Unido Europeia Historia da Unido Europeia, que paises fazem parte, paises

que usam o Euro e 0s que ndo usam.

Nogéao de endividamento

O meu Plano de Gastos Através do exemplo da cigarra e da formiga, desafia-se os
alunos a elaborarem o seu préprio plano de gastos, apliceo o
que entretanto aprenderam.

b. 2°ciclo

Tema definido pela Fundagéo Assuntos abordados

» . Histéria da Unido Europeia, que paises fazem parte, paises que usam
A Uni&o Europeia .
o0 Euro e 0s que ndo usam.

Recorrendo & histdria anterior, os alunos séo desafiados a fazer o seu
Planos de gastos préprio plano de gastos, tal como a personagem principal da historia
fez.




c. 3°ciclo

Tema definido pela

Fundacéo

Assuntos abordados

Conhecer o dinheiro

A Unido Europeia

Orgamento, receita e
despesa

Orgamento

empresarial

Orgamento do Estado

Endividamento e

poupanga

Consumo

Investimento

Contas bancarias

“Dinheiro” de plastico

Cheques

Dicas para poupar

Definicéo de objetivos
financeiros “Uma
historia de amor...e

dinheiro!”

O meu Plano de

Gastos

Histéria do dinheiro, as notas e moedas do Euro. Consolida-se aquilo que ja se aprendeu na visita ao
Museu.

Histéria da Unido Europeia, que paises fazem parte, paises que usam o Euro e os que ndo usam.
Sdo apresentados os trés conceitos de forma direta, com uma definicdo simplista. Realga-se a
importancia de definir prioridades, devido a falta de falta de recursos.

E dado a conhecer o que é um orgamento empresarial, com a necessidade de se fazer previsdes.

E dado a conhecer o que é o orcamento do Estado, com a disting&o entre despesas e receitas ordinarias e
despesas e receitas extraordinarias. Os conceitos de défice orcamental e de divida publica sdo também
apresentados. Faz-se também a distingdo entre divida flutuante e divida consolidada. O tema do excesso

de divida é também abordado.
Sao definidos os dois conceitos de uma forma direta.

Neste capitulo define-se o que é o consumo, assim como a distingéo entre consumismo e consumerismo.

Para além da definicio de investimento, é introduzido o termo capital. E apresentado trés possiveis
perfis de um investidor: conservador, agressivo e moderado. E-lhes apresentado o Codigo de Cores

atribuidos a niveis de risco, proposto pela CMVM.

E explicado o que fazer queo se quer abrir uma conta, os tipos de conta (singular, coletiva). E

distinguido o que séo as contas depoésito & ordem, a prazo e as contas-poupanca.

Neste capitulo é dado a conhecer as outras “formas” do dinheiro: cartdo de crédito e débito e as suas

diferencas.

E dado a conhecer o que é um cheque e os seus elementos. E apresentado os tipos de cheques (a ordem,

ao portador, cruzado, nominativo, visado e de viagem).

Séo apresentadas ideias para os alunos pouparem: fazer um plano de gastos, ndo gastar todo o dinheiro,

comparar pregos e ser fiel aos objetivos financeiros tragados.

E apresentada uma histdria onde ficam a conhecer a importancia de se definir objetivos financeiros na
vida e distinguir o que se quer do que € preciso. E incitado aos alunos que posteriormente elaborem eles
a sua lista de objetivos financeiros. E pedido aos alunos que continuem a histéria e que definam quais os

préximos objetivos das duas personagens principais da histéria.

E solicitado aos alunos que elaborem o seu proprio plano de gastos.
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2. Apéndice 2: Tabelas de apoio aos questionarios

a. 1°ciclo

Perguntas de

caracterizagdo/contextualizacéo

Literatura Conclusoes Inquérito
Chen e Volpe (1998); Atkinson e Messy
(2012); OCDE/INFE (2011); Hanna et al. Individuos do sexo feminino tém niveis de > Género:
(2010); Peng et al. (2007); Manton et al. literacia financeira mais baixos. E uma 2) Rapaz
2006); Banco Portugal (2010b); Kempson uestdo do questionario principal da OCDE. .
( ) gal ( ) p q q princip b) Rapariga
(2009)
Alunos mais velhos tém niveis mais altos de
literacia financeira. Isto vai ser importante
Peng et al. (2007) > |dade: __

para comparar com os alunos dos outros

ciclos.

Chen e Volpe (1998); Altman (2012);
Atkinson e Messy (2012); Hanna et al.
(2010); Banco de Portugal (2010b);
Kempson (2009)

Individuos com rendimento baixo tém niveis

de literacia financeira mais baixos.

> Com quem vives em tua casa?

a) Maee Pai

b) Pai

c) Mae

d) Avo

e) Avd

f) Irmdos Quantos?
g) Outros___

> Das pessoas com quem vives, quem tem

um emprego?

a) Mae

b) Pai

c) Avo

d) Avd

e) Irmédos

f) Outros___

> Quantos carros existem em tua casa?

a 0
by 1
c) 2

d) Maisdo que 2.
> Costumas passar as tuas férias fora do
Porto?

a) Nunca
b) Asvezes
¢) Muitas vezes

> Tens computador em casa?

a) Sim
b) Néo
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> Tens Internet em casa?

a) Sim
b) Naéo
> Tens o canal Pea em casa?

a) Sim
b) Néo

> Quantas televisOes existem em tua casa?

a 0
by 1
c) 2

d) Maisdo que 2
> Recebes dinheiro todas as semanas

(semanada) ou todos os meses (mesada)?

a) Sim
b) Néo

Russell et al. (2006)

Perguntas em relagéo as suas capacidades

em relacdo aos nimeros e aritmética.

> Que nota tiveste no dltimo teste de

Matemética?

Schuchardt et al. (2009); Danes et al. (1999)

A familia é um importante agente de
socializagdo. Os pais tém a capacidade de
influenciar o comportamento dos seus filhos,
0 que pode ser problematico, no caso em que
o nivel de literacia financeira dos pais é
baixo.

> Falas com os teus familiares sobre como

devemos usar o dinheiro?

a) Nunca
b) Asvezes
c)  Muitas vezes
> E na escola, falas com os teus professores

sobre como devemos usar o dinheiro?

a) Nunca
b)  Asvezes

c)  Muitas vezes

(Russell et al., 2006)

Avaliar as expetativas iniciais que tém.

> Achas que podes aprender coisas

interessantes sobre o dinheiro na escola?

a) Sim
b) Néo
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Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no questionario

Pergunta do questionario

Conceito de Literacia
Financeira (OCDE)

A.7 Comparagéo do valor de
produtos idénticos.

A.3 0 dinheiro pode ser trocado

por bens e servicos (almogo,

autocarro, cinema...).

A.6 Reconhecer que para obter a

maior parte dos bens e servicos é

preciso pagar.

A.4 O dinheiro pode ser gasto ou

poupado.

> Nocdes de despesa: no texto da cigarra e da

formiga consegue-se ver exemplos de gastos e esta

questdo de se trocar dinheiro por bens.

> Fornecer uma lista de bens aos alunos, que tém de procurar

saber 0 preco para depois fazer outras atividades (nogdes do

valor do dinheiro e dos montantes necessarios para a aquisi¢ao

de vérios produtos).

> Ter nogéo do dinheiro e do seu valor.

> Fazer alguns calculos matematicos utilizando o dinheiro.

> Ter nogdo do valor do dinheiro e de que € preciso

pagar para obter bens e servicos.

>Quanto é que custa, aproximadamente, um
gelado Cornetto?

a) 0,5€

b) 1,5€

c) 3€

d) Néo sei

Conhecimento

>Quanto é que custa, aproximadamente, o
bilhete de cinema para uma pessoa?

a)le

b)7¢€

o) 12¢€

d) Néo sei

Conhecimento

>Uma mochila custa 24€. Que moedas ou
notas sdo necessarias para comprar essa mala?
(colocar imagens de notas e moedas)

> Se te fizessem um desconto na compra da
mochila e ela passasse a custar 19€, qual seria
o valor do desconto?

a) Um euro

b) Cinco euros
¢) Dez euros
d) Néo sei

Conhecimento

> Tomar consciéncia da vantagem de poupar.

> Importéncia da poupanca.

> Diz se sao verdadeiras ou falsas as seguintes
afirmacdes:

1) Poupar dinheiro é pouco importante

2) Poupar dinheiro permite comprar coisas no futuro
3) Poupar é mau, porque ficamos com menos
dinheiro para gastar.

4) Poupamos para termos mais dinheiro

5) Quem sabe poupar evita compras desnecessarias.
6) Guardar dinheiro no banco permite-nos fazer
Crescer as n0ssas poupancas.

7) Quando tenho dinheiro devo gastd-lo.

Atitude

> Poupanca: nogdes e técnicas possiveis para

poupar.

> Debhate coletivo sobre a poupanca e partilha de vivéncias

sobre 0 tema.

> Comportamentos: sera que poupam?

> Costumas poupar/juntar dinheiro?
a) Sim
b) Nao

Comportamento
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Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no questionario

Pergunta do questionério

Conceito de Literacia
Financeira (OCDE)

A5 A diferenga do “eu quero”

para o “eu preciso”;

A.8 Estabelecimento de

prioridades nos produtos que se

quer adquirir.

> Necessidade de estabelecer prioridades: exemplo

da cigarra e da formiga.

> Nao é referido no plano de aulas

> Necessidade de estabelecer prioridades.

> Se 56 pudesses comprar uma coisa em cada
par, qual escolherias?

a) Fruta ou guloseimas

b) Bringuedo ou ir a0 médico

¢) Um jogo para a consola ou um casaco para o
Inverno

d) Chocolates ou livros

Atitude

> A Maria tem 30€ que a avé lhe deu. Se fosses
a Maria, o que fazias com o dinheiro?

a) Comprava uma mochila nova, sem precisar.

b) Guardava o dinheiro para mais tarde usar no que
precisar.

¢) Comprava o jogo para a consola que tanto queria,
ficando a dever €10.

d) Nao sei.

Atitude

>0 Jodo tem 5€ que a mie lhe deu. Ele
precisava de comprar um livro novo para a
escola, mas ao mesmo tempo queria muito
lanchar na pastelaria com os amigos. Se fosses
0 Jodo, o que farias?

a) Comprava o livro para a escola.

b) Lanchava com 0s amigos.

¢) N&o sei

Atitude

A.10 Reconhecimento de que a

publicidade pode influenciar nas

decisdes de compra;

> Néo é referido no manual

> Néo é referido no plano de aulas

A.11 Reconhecimento da

influéncia dos colegas ao realizar

compras.

> Néo é referido no manual

> Néo é referido no plano de aulas

> Quando pedes um produto novo (brinquedo,
roupa nova, jogo, etc):

1) Preferes os que vés na televiséo?

a) Nunca

b) As vezes

¢) Muitas vezes

2) Preferes os que os teus colegas/amigos mais
gostam?

a) Nunca

b) As vezes

¢) Muitas vezes

3) Procuras saber quanto custa?

a) Nunca

b) As vezes

¢) Muitas vezes

4) Se sim, para qué?

a) Para saber se é o melhor.

b) Para escolher outro mais caro.

c) Para saber se 0s meus familiares o podem comprar.
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Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no questionario

Pergunta do questionario

Conceito de Literacia
Financeira (OCDE)

> Nao ¢ referido nos

objetivos/competéncias

> Histéria do dinheiro, as notas e moedas do Euro.

> Historia da Unido Europeia, que paises fazem

parte, paises que usam o Euro e 0s que ndo usam.

> Conhecer a moeda da Unido Europeia.

> Analisar as notas com os alunos (valores, cores, banco

emissor, assinatura, n° série e desenhos).

> Averiguar se tém conhecimento sobre o que é 0 euro

> S conhecem alguns paises que fazem parte da UE

(paises simples)

>0 que é 0 Euro?

a) E um documento da Unido Europeia.

b) E a moeda usada apenas em Portugal.

¢) E a moeda usada em alguns paises da Unido
Europeia

d) Néo sei.

> Quais dos seguintes paises fazem parte da
Unido Europeia:

a) Brasil

b) Espanha

¢) Suica

d) Portugal

e) Franca

f) Estados Unidos da América

g) Japdo

h) Nao sei

Conhecimento

A.1 O dinheiro ndo é apenas
notas e moedas;

> Néo ¢ referido no manual

> Ndo é referido no plano de aulas

> Néo sera analisado

A.2 H4 vérias formas de ganhar
dinheiro (salarios, presentes,

> Néo ¢ referido no manual

> Ndo é referido no plano de aulas

> Néo sera analisado

A.9 ldentificacéo de pequenas
decisdes do quotidiano com

> Néo ¢ referido no manual

> Ndo é referido no plano de aulas

> Néo sera analisado

Nao é referido nos

objetivos/competéncias

> Néo ¢ referido no manual

> |dentificar elementos de seguranca presentes nas notas;

> Debate “Como detetar uma nota de Euro falsa?”;

> Trabalho prético em que tém de verificar os elementos de
seguranca em notas.

> Debate: ap6s esta atividade, hd comportamentos que véo
alterar no dia-a-dia quando utilizam notas? Quais e porqué?

> Néo sera analisado
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b. 2°ciclo

Perguntas de

caracterizagao/contextualizacéo

Literatura Conclusdes Inquérito
Chen e Volpe (1998); Atkinson e Messy
Individuos do sexo feminino tém niveis )
(2012); OCDE/INFE (2011); Hanna et . o . o 3 > Género:
de literacia financeira mais baixos. E
al. (2010); Peng et al. (2007); Manton et B o
uma questdo do questionario principal c) Rapaz
al. (2006); Banco de Portugal (2010b); .
da OCDE. d) Rapariga
Kempson (2009)
Alunos mais velhos tém niveis mais
altos de literacia financeira. Isto vai ser | > 1dade: _
Peng et al. (2007) .
importante para comparar com 0s alunos | 5 pata de nascimento: / /

dos outros ciclos.

> Em quantos anos letivos ja
participaste no programa de educacéo
financeira da Fundag&o Dr. Anténio

Cupertino de Miranda?

a) Nenhum
b) 1lano

c) 2anos
d) 3anos

Chen e Volpe (1998); Altman (2012);
Atkinson e Messy (2012); Hanna et al.
(2010); Banco de Portugal (2010b);
Kempson (2009)

Individuos com rendimento baixo tém
niveis de literacia financeira mais

baixos.

> Com quem vives em tua casa?

h)  Maee Pai

i) Pai

j) Maée

k) Avo

) Avo

m) Irmdos Quantos?
n) Outras___

> Das pessoas com quem vives, quem

tem um emprego?

g) Maée

h)  Pai

i) Avo

j) Avd

k) Irméos

) Outra__

> Quantos carros existem em tua casa?

e) 0
) 1
9 2

h)  Mais do que 2.

()]
uiy




> Costumas passar as tuas férias fora do
Porto?

d) Nunca
e) Asvezes
f)  Muitas vezes

> Tens computador em casa?

c) Sim
d) Néo

> Tens Internet em casa?

c) Sim

d) Néo
> Quantas televisdes existem em tua
casa?

a o0

by 1

c) 2

d 3

e) Maisdo que 3.
> Tens o canal Disney Channel ou AXN

em casa?
c) Sim
d) Nao

> Recebes semanada ou mesada?

c) Sim
d) Néo

Russell et al. (2006)

Perguntas em relagdo as suas
capacidades em relacéo aos nimeros e

aritmética.

> Que nota tiveste a Matematica no 1°
periodo?

Schuchardt et al. (2009); Danes et al.
(1999)

A familia € um importante agente de
socializacéo. Os pais tém a capacidade
de influenciar o comportamento dos
seus filhos, o que pode ser problematico,
no caso em que o nivel de literacia

financeira dos pais é baixo.

> Falas com os teus familiares sobre

como devemos usar o dinheiro?

d) Nunca
e) Asvezes
f)  Muitas vezes
> E na escola, falas com os teus

professores sobre como devemos usar o

dinheiro?
d) Nunca
e) Asvezes

f)  Muitas vezes

(Russell et al., 2006)

Auvaliar as expetativas iniciais que tém.

> Achas que podes aprender coisas

interessantes sobre o dinheiro na escola?

c) Sim
d) Néo
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Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no questionario

Pergunta do questionario

Conceito de Literacia Financeira (OCDE)

B.8 Valorizagdo da poupanca;

B.4 As poupancas podem gerar juros (contas a

prazo).

> Sdo familiarizados com a ideia de depositar o

dinheiro que entretanto se poupou: histéria do

manual. N&o é mencionado o porqué de se

escolher depositar num banco.

> Poupanga: poupar possibilita-nos a aquisi¢éo

de bens no futuro.

> Dicas para poupar.

B.5 Classificagcdo e comparagao de bens e

Servigos

> Despesa

> Fazer comparagdes entre as diferentes ofertas de mercado

de poupanga e investimento

Conhecer diferentes instrumentos de investimento

financeiro.

> Debate “Como se pode poupar? Contas poupanca,

Investimento, Obrigac6es, Fundos de investimento, Agdes,

juros, etc.

> Debate coletivo sobre a poupanca e partilha de vivéncias

sobre o tema.

> Aferir a importancia que atribuem a

poupanca.

> Comportamento em relagéo a poupanga.

> Qual a diferenca entre depositar as nossas

poupancas no banco ou guarda-las em casa.

> Diz se séo verdadeiras ou falsas as
seguintes afirmacdes:

1) Poupar é néo gastar todo o dinheiro que
temos.

2) Poupar dinheiro é pouco importante.

3) Poupar dinheiro permite comprar coisas no
futuro.

4) Poupar é mau, porque ficamos com menos
dinheiro para gastar.

5) Poupamos para termos mais dinheiro.

6) Quem sabe poupar evita compras
desnecessarias.

7) Guardar dinheiro no banco permite-nos fazer
crescer as n0ssas poupancas. 8)
Quando tenho dinheiro devo gasta-lo. 9)
Poupar grandes montantes de dinheiro de vez
em guando é mais importante do que criar
hébitos regulares de poupanca.

10) Ao guardar as nossas poupangas no banco,
ao fim de algum tempo recebemos mais algum
dinheiro.

Atitude/
Conhecimento

> Costumas poupar dinheiro?
a) Sim
b) Nao

Comportamento

> O Jodo colocou as suas poupangas de
100 euros num depdésito no banco que lhe
da 10 euros ao ano em juros. Admitido
que ndo gasta dinheiro desse depésito,
quanto terad daqui a 2 anos?

a) 100

b) 110

¢) 120

d) N&o sei.

Comportamento

> A importancia de comparar precos: histéria

> Inicio da producdo de uma histdria, por escrito e com

desenhos, onde descrevam atitudes e solugdes para

melhoramento de situacdes financeiras, bem como para

prevencéo do endividamento.

> Saber fazer compras inteligentes.
> Fornecida lista com vérios produtos e um montante
maximo que podem usar. Tém de pesquisar na Internet

precos.

> Promover mudangas de comportamento face ao consumo.

> Perceber se eles tém o cuidado de comparar

precos.

> Perceber se eles tém o cuidado de fazer

compras inteligentes.

> (OCDE, 2012) Precisamos de 5kg de
maca para fazer uma compota. Na loja
podes comprar magds ao quilo ou em
caixa. (pdr imagem com umas macis — 1
kg=1,3€, e uma caixa de macis — 5kg=5€)
O que fazer: comprar 5kg de macis a 1,3€
0 kg ou uma caixa de 5kg de magés por
5€?

a) 5kg de magds a 1,3€ por kg

b) Caixa de Skg de magas por 5€

c) Nao sei

> Imagina, agora, que s6 precisavamos de
1kg de macés. O que escolhes: comprar as
macés ao quilo ou comprar a caixa de 5kg
de magas?

a) Magas ao quilo

b) Caixa de magés

c) Nao sei

Conhecimento e comportamento

Conhecimento e comportamento
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Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no questionario

Pergunta do questionario

Conceito de Literacia Financeira (OCDE)

B.2 Diferentes formas de rendimentos

> Orgamento

> Receita: semanada e o dinheiro da venda de

colares na historia. Pode-se também falar do

juro das poupancas.

> S consideram importante fazer um

orgamento.

> Comportamento: fazem um orgamento para

si.

> Entender as componentes de um orcamento

(despesa e rendimentos) e perceber o que sobra

para poupar.

> Menciona-se duas formas de rendimento,

para avaliar o objetivo das diferentes formas de

rendimento.

> Necessidade de estabelecer prioridades.

> Consideras importante planear como se
vai gastar o dinheiro?

a) Sim

b) Ndo

¢) Néo sei

Atitude

> Costumas planear como vais gastar o
teu dinheiro?

a) Sim

b) Ndo

Comportamento

> A Maria tem 30€ que a avo lhe deu. Se
fosses a Maria, o que fazias com o
dinheiro?

a) Comprava uma mochila nova, sendo que a
do ano passado ainda esté boa.

b) Guardava o dinheiro para mais tarde usar no
Que precisar.

¢) Comprava 0 jogo para a consola que tanto
queria, ficando a dever €10.

d) Néo sei.

Atitude

> A Maria tem um saldrio de 1000€.
Durante 0 més de Janeiro, ela espera
vender bolos num total de 200€. Todos os
meses a Maria tem de pagar as despesas
com a agua, eletricidade e gas no
montante de 200€ e a renda da casa no
valor de 400€. Por fim, em janeiro a Maria
espera gastar 200€ em alimentacdo.

1) Quanto é que a Maria consegue poupar
em janeiro?

a) 400€

b) 200€

¢) 300€

d) 1000€

Conhecimento
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Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no questionario

Pergunta do questionério

Conceito de Literacia Financeira (OCDE)

> Nao € referido nos objetivos/competéncias

> Histéria do dinheiro, as notas e moedas do

Euro.

> Histéria da Unido Europeia, que paises fazem

parte, paises que usam o Euro e os que ndo

usam.

> |dentificar elementos de seguranca presentes nas notas.
> Debate “Como detetar uma nota de Euro falsa?”

> Analisar as notas com os alunos (valores, cores, banco
emissor, assinatura, n° série e desenhos).

> Debate: ap6s esta atividade, ha comportamentos que véo
alterar no dia-a-dia quando utilizam notas? Quais e porqué?
> Conhecer a moeda da Unido Europeia

> Ter nogéo do dinheiro e do seu valor

> Averiguar se tém conhecimento sobre o que é

0 euro.

> Se conhecem alguns paises que fazem parte da

UE

>0 que é o Euro?

a) E um documento da Uniéio Europeia.

b) E a moeda usada apenas em Portugal.

¢) E amoeda usada em alguns paises da Unido
Europeia.

d) Néo sei.

>Quais dos seguintes paises fazem parte
da Unido Europeia:

a) Brasil

b) Espanha

¢) Suica

d) Portugal

¢) Franca

f) Estados Unidos da América

g) Japédo

h) Néo sei

Conhecimento

Conhecimento

B.1 Direitos e deveres dos consumidores

> Nao € referido no manual

> Néo € referido no plano de aulas

> Ngo sera analisado

B.6 Elahoracéo de planos simples e anélise de

registos financeiros (preparacéo de um

orgamento simples para uma atividade;

identificacdo de I\VA em recibos e tales de

venda, ...).

> Orcamento: os alunos terdo de fazer o seu

plano de gastos

> Ngo € referido no plano de aulas

> Ngo sera analisado

(usando o enunciado do caso da Maria, no
exercicio do orcamento)

2) Preenche os seguintes dados relativos
ao orcamento mensal da Maria em
Janeiro: rendimento fixo, rendimento
variavel, despesas fixas, despesas varidveis
necessarias, despesas varidveis ndo necessarias e
saldo.

3) Como seria o orcamento da Maria se
ela também gastasse 10 euros no cinema?
Rendimento fixo, rendimento variavel,
despesas fixas, despesas varidveis necessarias,
despesas variveis ndo necessarias e saldo.

Conhecimento
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Objetivos/competéncias Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no questionario

Pergunta do questionario

Conceito de Literacia Financeira (O CDE)

B.7 Preenchimento de formulérios financeiros
simples (formuldrios para depésitos de cheques, [Preenchimento de cheques

fichas de inscricdo em atividades..)

> Néo é referido no plano de aulas

> Néo ser4 analisado

B.9 Preocupagéo com o impacto das suas
decisdes financeiras e de consumo (uso da &gua, |> Néo é referido no manual
reciclagem, ...).

> Ndo é referido no plano de aulas

> Néo ser4 analisado

B.10 Comportamento (questdes relacionadas
com a confianga e deveres quando se compram |> Néo é referido no manual

ou fornecem servicos).

> Néo é referido no plano de aulas

> Néo ser4 analisado

>Quando pedes um produto novo (brinquedo, roupa nova, jogo, etc):

1) Preferes os que vés na televisdo?

a) Nunca

b) As vezes

¢) Muitas vezes

2) Preferes os que os teus colegas/amigos mais gostam?
a) Nunca

b) As vezes

¢) Muitas vezes

3) Procuras saber quanto custa?

a) Nunca

b) As vezes

¢) Muitas vezes

4) Se sim, para qué?

a) Para saber se é o melhor.

b) Para escolher outro mais caro.

¢) Para saber se 0s meus familiares o podem comprar.
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c. 3°ciclo

Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no
qguestiondrio

Pergunta do questionéario

Conceito de Literacia
Financeira (OCDE)

C.1 Direitos e deveres dos consumidores.

C.2 Fatores que afetam escolhas

(publicidade, pressdo dos pares,

rendimento, ...).

C.8 Justificagédo das escolhas de

determinado produto.

C.9 Contribuicéo para a resolucéo de

conflitos de consumismo.

C.17 Comportamentos de consumo

informados e assertivos.

> Nocdao de consumo

> Fatores que afetam as decisdes

de consumo: Fatores

econémicos e sociais

> Distingdo entre consumismo e

consumerismo.

> Promover mudancas de comportamento

face ao consumo.

> |nicio da produgdo de uma histéria, por

escrito e com desenhos, onde descrevam

atitudes e solugdes para melhoramento de

situacdes financeiras, bem como para

prevencdo do endividamento.

> Quais os fatores que podem

influenciar a tomada de decisdes

relativamente ao consumo.

> Nogdao de consumismo e

consumerismo

> Necessidade de comparacéo do

preco dos bens — prospegio de

mercado (semelhante ao 2°

ciclo)

> Diz se sdo verdadeiras ou falsas
as seguintes afirmacoes:

1) A publicidade pode influenciar as
escolhas que eu faco de produtos e
marcas.

2) Consumismo é comprar o que
queremos sem pensar se precisamos do
que estamos a comprar.

3) Consumerismo é comprar e usar
apenas aquilo de que precisamos.

4) Estabelecer prioridades nas minhas
listas de compras nédo é importante.
5) Devemos comprar tudo aquilo que

queremos ter.

Conhecimento e atitude

> (OCDE, 2012) Precisamos de 5kg
de maca para fazer uma compota.
Na loja podes comprar macas ao
quilo ou em caixa. (pér imagem
com umas magas — 1 kg=1,3€, e
uma caixa de macas — 5kg=5€) O
que fazer: comprar 5kg de macés
a 1,3€ o kg ou uma caixa de Skg
de macés por 5€?

a) Skg de magas a 1,3€ por kg

b) Caixa de Skg de magas por 5€

¢) Néo sei

Conhecimento e comportamento

> Imagina, agora, que s6
precisadvamos de 1kg de macas. O
que escolhes: comprar as macéas
ao quilo ou comprar a caixa de
5kg de magas?

a) Magcés ao quilo

b) Caixa de magas

c¢) Néo sei

Conhecimento e comportamento

op
~




Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no
questionario

Pergunta do questionario

Conceito de Literacia
Financeira (OCDE)

C.3 Importancia de definir objetivos

financeiros pessoais.

C.5 Manutengédo de um registo das

financas pessoais.

C.10 Elaboragao de orgamentos e registos

financeiros utilizando novas tecnologias.

C.11 Elaboragdo de orgamentos pessoais

e familiares.

> E apresentada uma histéria
onde ficam a conhecer a
importancia de se definir
objetivos financeiros na vida e
distinguir o que se quer do que é
preciso.

> Desafio: criarem eles a sua
lista de objetivos financeiros.
> Orgamento

> Receita

> Despesa (no livro apresenta
estes 3 conceitos e depois fala
na necessidade de registar);

> Ponderar prioridades.

> Desafio: criarem o seu plano
de gastos.

> Inicio da producé@o de uma histéria, por

escrito e com desenhos, onde descrevam

atitudes e solugdes para melhoramento de

situacdes financeiras, bem como para

prevencédo do endividamento.

> Compreender a necessidade da gestédo e

controlo de custos.

> Organizar um plano de viagem

contemplando: alimentagéo, seguros,

alojamento, transporte e outras despesas.

Terdo de pesquisar na Internet precos.

> Importancia de definir
objetivos financeiros pessoais.

> Comportamento: tragam
objetivos?

> Nogéo de orgamento e
conhecimento dos componentes
de um orgamento (rendimentos,
despesas, poupanca)

> Necessidade de estabelecer
prioridades

> Eimportante fazer um plano com o dinheiro
que ganhamos, as despesas que temos e 0s
objetivos financeiros que queremos atingir (por

exemplo, comprar um lIpod, uma consola, etc)? Atitude

a) Sim

b) Nédo

©) Néo sei

> Fazes um plano com o dinheiro que recebes e a

forma como o vais gastar de acordo com os teus

objetivos? Comportamento
a) Sim

b) Néo

> A Maria tem um salirio de 1000€. Ela também
faz bolos para vender, esperando receber um
total de 150€ em janeiro. Nesse més a Maria
prevé uma despesa com a dgua de 30€, com a
eletricidade de 50€ e com o gas de 20€. Tem
também de pagar a renda da casa, no valor de
400€. Por fim, a Maria prevé gastar 200€ em
alimentacéao.

1) Quanto é que a Maria consegue poupar em
janeiro?

a) 450€

b) 150€

c) 1150€

d) Nao sei

2) Preenche os seguintes dados relativos ao
or¢gamento mensal da Maria em janeiro:
rendimento fixo, rendimento variavel, despesas fixas,
despesas variaveis necessarias, despesas variaveis ndao
necessarias e saldo.

3) Como seria o orgamento da Maria se ela
também gastasse 10€ no cinema? Rendimento
fixo, rendimento variavel, despesas fixas, despesas
variaveis necessarias, despesas variaveis néo
necessarias e saldo.

Conhecimento

Conhecimento

> Diz se sédo verdadeiras ou falsas as seguintes
afirmacdes:

1) Um orgamento néo ajuda a tomar decisdes sobre
quanto gastar e poupar.

2) Comparar o que se planeou gastar com o que
realmente se gastou ndo é importante.

3) Um orgamento inclui os nossos objetivos em termos
de gastos e de poupanca.

4) Um orgamento ajuda as pessoas a escolher melhor
onde gastar o dinheiro.

5) O orgamento ajuda as pessoas a cumprir os objetivos
financeiros gue planearam anteriormente.

Conhecimento

> A Maria tem 30€ que a av6 lhe deu. Se fosses a
Maria, o que fazias com o dinheiro?

a) Comprava uma mochila nova, sendo que a do ano
passado ainda esta boa.

b) Guardava o dinheiro para mais tarde usar no que
precisar.

c) Comprava o jogo para a consola que tanto queria,
ficando a dever €10.

d) Na&o sei.

Atitude
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Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no
questiondrio

Pergunta do questionario

Conceito de Literacia
Financeira (OCDE)

C.4 O Estado providencia bens e servicos

para responder a necessidades e desejos

dos consumidores que pagam impostos.

> E dado a conhecer o que é 0
orgamento do Estado, com a
distingdo entre despesas e
receitas ordindrias e despesas e
receitas extraordinérias. Os
conceitos de défice orcamental e
de divida publica sdo também
apresentados. Faz-se também a
distingdo entre divida flutuante e

> Nocao do que é o Orgcamento

de Estado.

>Um dos temas mais falados na nossa sociedade
é 0 Orcamento de Estado. O que entendes por
Orgcamento de Estado?

a) Um documento onde estdo as despesas e as receitas
que o Estado teve no ano anterior.

b) Um documento com as previsdes que o Estado tem
das receitas e despesas para o ano seguinte.

c) Néo sei

Conhecimento

C.6 Implicagdes do uso do crédito.

C.15 Avaliagdo da relagdo entre gastos e

o recurso responsavel ao crédito.

> Nogdo de endividamento.
> Nocdo de poupanca.
> Dicas para pouparem

> Refletir sobre os comportamentos que
levam ao endividamento.

> Debate coletivo sobre a poupanca e
partilha de vivéncias sobre o tema.

> Pesquisa em jornais, bancos e junto das
suas familias sobre as causas do
endividamento das familias portuguesas.
> Inicio da producdo de uma histéria, por
escrito e com desenhos, onde descrevam
atitudes e solucdes para melhoramento de
situagdes financeiras, bem como para
prevencdo do endividamento.

> Fazer comparagdes entre as diferentes
ofertas de mercado de poupanca e
investimento.

> Descodificar informagao que as
institui¢des financeiras fornecem aos
consumidores.

> Anélise de varias possibilidades de cartdo
de crédito.

> Debate “Sera necessario um jovem ter
um cartao de crédito?” enumerando e
fundamentando qual a opgéo que
escolheriam.

> Criacdo de uma tabela com os varios
tipos de cart8es que ha no mercado e
respetivas vantagens e desvantagens.

> Conhecer diferentes instrumentos de
investimento financeiro.

> Debate “O que cada um de vocés pode
fazer para assegurar o futuro
financeiramente?” Contas poupanga,
Investimento, Niveis de risco, Obrigagdes,
Fundos de investimento, Ag¢des, Perfil do
Investidor.

> Construgdo de uma tabela com as varias
formas de assegurar o futuro e respetivas
contrapartidas e riscos.

> Importancia da poupanca

> Comportamento em relagédo a
poupanga.
> Nocao de endividamento.

> Solugdes para ndo entrar numa
situagdo de endividamento.

> Diz se sd@o verdadeiras ou falsas as seguintes
afirmacdes:

1) Estar endividado significa ter a responsabilidade de
pagar uma divida.

2) Se pedir emprestado 1000€ ao banco e tiver de
devolver o dinheiro ao fim de dois anos, vou pagar os
1000€ apenas.

3) Usar o cartdo multibanco é uma forma de pedir
dinheiro emprestado ao banco.

4) Uma forma de evitar o endividamento é controlar
0S NOSSOS gastos.

5) Usar o cartdo de crédito é uma forma de pedir
dinheiro emprestado ao banco.

Conhecimento

> Diz se sdo verdadeiras ou falsas as seguintes
afirmacoes:

1) Poupar é nédo gastar todo o dinheiro que temos.

2) Poupar dinheiro é pouco importante.

3) Poupar dinheiro permite o consumo futuro.

4) Poupar é desvantajoso, porque ficamos com menos
dinheiro para gastar hoje.

5) Poupamos para termos mais dinheiro.

6) Quem sabe poupar evita compras desnecessarias.

7) Quando tenho dinheiro devo gasta-lo.

8) Ao guardar as nossas poupangas no banco, ao fim de
algum tempo recebemos um juro.

Conhecimento e atitude

X VIarranma telr T0UC Munra Conmta poupanca. 7x
taxa de juro é de 2% ao ano, sendo 0s juros
depositados anualmente na conta poupanca. Ao
fim de dois anos, quanto é que a Mariana tera na
conta poupancga?

a) Mais do que 104€
b) Exatamente 104€
¢) 100€

d) Né&o sei

Conhecimento

> Costumas poupar/juntar dinheiro?
a) Sim
b) Néo

Comportamento
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Objetivos/competéncias

Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no
questiondrio

Pergunta do questionario

Conceito de Literacia
Financeira (OCDE)

C.7 Existéncia de fraudes financeiras.

> N&o é referido no manual

> |dentificar elementos de seguranca
presentes nas notas.

> Debate “Como detetar uma nota de
Euro falsa?”

> Analisar as notas com os alunos
(valores, cores, banco emissor, assinatura,
n° série e desenhos).

> Debate: ap6s esta atividade, ha
comportamentos que vao alterar no dia-a-
dia quando utilizam notas? Quais e
porqué?

> N&o serd analisado

C.12 Utilizagéo de pensamento critico e
da capacidade de resolucéo de problemas
para tomar decisdes financeiras e de

> Néo é referido no manual

> Ndo é referido no plano de aulas

> N&o serd analisado

C.13 Avaliagéo de riscos financeiros.

> N&o é referido no manual

> N3o é referido no plano de aulas

> Conhecimento de que ha

investimentos financeiros com

diferentes riscos.

> A qual das seguintes aplicacdes de poupanca
est4 associado um maior risco financeiro?

A) Dep6sito a ordem

b) Dep6sito a prazo

c) Compra de acgdes de uma empresa

d) Néo sei.

Conhecimento

> Ndo é referido nos

objetivos/competéncias

> Histdria do dinheiro, as notas

e moedas do Euro.

> Histéria da Unido Europeia,

que paises fazem parte, paises

que usam o Euro e os que ndo

usam.

> Conhecer a histéria do dinheiro em

Portugal

> Qual a moeda usada na Zona

Euro.

>0 que é o Euro?

a) E a moeda da Uni&o Europeia.

b) E a moeda usada apenas em Portugal.
c) E a moeda da Zona Euro.

d) Néo sei.

Conhecimento

> Se conhecem os paises que

fazem parte da Unido Europeia.

> Quais dos seguintes paises fazem parte da
Uniéo Europeia?

A) Noruega

b) Inglaterra

c) Letdnia

d) Portugal

e) Suica

f) Estados Unidos da América

g) Roménia

h) Néo sei

Conhecimento

> Néo é referido nos

objetivos/competéncias

> E dado a conhecer o que é um

orgamento empresarial.

> Conhecer as possibilidades e implicagdes
de contracédo de empréstimos.

> Desafio: constituicdo de uma empresa,
em que tém de tomar decisdes como o
negocio, passos para a constituicdo da
empresa, tipo de financiamento,
vantagens de cada um dos tipos de
financiamento.

> Conhecimento sobre o

orgamento empresarial.
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Objetivos/competéncias Manual

Plano de aulas

O que vai ser analisado no
questionario

Pergunta do questionario

Conceito de Literacia
Financeira (OCDE)

> Ndo ¢ referido nos > Definicéo de investimento;
introduzido o termo capital.

> Perfis do investidor

objetivos/competéncias

> Ndo € referido no plano de aulas

> Nogéo de investimento

> Conhecimento dos perfis de

risco dos investidores.

> Diz se sdo verdadeiras ou falsas as seguintes
afirmacdes:

1) O investimento é a aplicacdo das poupangas com o
objetivo de obter rendimento adicional.

2) Se comprarmos acées de uma empresa isso é
considerado um investimento.

3) O investidor conservador é aguele que investe em
produtos com baixo risco.

4) O investidor agressivo é aquele que investe em
produtos com elevado risco.

Conhecimento

> Nao é referido nos > O que fazer quando se quer
abrir uma conta;

> Tipos de conta (singular,
coletiva).

> Distingéo entre dep6sitos &
objetivos/competéncias or

> Néo € referido no plano de aulas

> Conhecimento de que ha

varios tipos de dep6sitos com

fins diferentes.

>0 Jodo tem em casa 100€ de que nio vai
precisar no préximo ano. Qual o tipo de depdsito
bancario mais adequado a situagdo do Jodo?

a) Depésito a ordem

b) Deposito a prazo

c) Nao sei

Conhecimento

> Ndo é referido nos > Qutras “formas” do dinheiro:
cartdo de crédito e débito e as

objetivos/competéncias suas diferengas

> Ndo € referido no plano de aulas

> J4 é avaliado em duas questdes
de verdadeiro ou falso, na parte

do endividamento.

> Ndo é referido nos > O que é um cheque e seus
elementos.
> Tipos de cheques: a ordem, ao

objetivos/competéncias portador, cruzado, nominativo,

> Ndo é referido no plano de aulas

> Quando pedes um produto novo (brinquedo, roupa nova, jogo, etc):
1) Preferes os que vés na televisdo?

a) Nunca

b) As vezes

¢) Muitas vezes

2) Preferes 0s que os teus colegas/amigos mais gostam?
a) Nunca

b) As vezes

) Muitas vezes

3) Procuras saber quanto custa?

a) Nunca

b) As vezes

c) Muitas vezes

4) Se sim, para qué?

a) Para saber se é o melhor.

b) Para escolher outro mais caro.

) Para saber se 0os meus familiares o podem comprar.
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3) Apéndice 3: Questionarios

a. 1°ciclo
Questionario Literacia Financeira
1° ciclo/3° ano
1.  Género: Idade:
D Masculino
D Feminino

2. Com quem vives em tua casa?

D Maée e Pai

D Pai
D Mée

Avo

Irmdos  Quantos?

OO

Outros
D Avo
3. Das pessoas com quem vives, quem tem um emprego?
D Mae Avo

D Pai
D Avd

Irmdos  Quantos?

OO

Outros
4. Quantos carros existem em tua casa?
] o
HE
]2
D Mais do que 2.
5. Costumas passar as tuas férias fora do Porto?
D Nunca D As vezes D Muitas vezes

6.  Tens computador em casa?

L] sim L] NEo

7.  Tens Internet em casa?

L] sim L] NEo

8.  Quantas televisdes existem em tua casa?

1o
[
[ 2
D Mais do que 2.

9.  Tens o canal Pea em casa?

D Sim D Né&o



10. Recebes dinheiro todas as semanas (semanada) ou todos os meses (mesada)?

L] sim L] NEo

11.  Que nota tiveste no dltimo teste de Matematica?
12. Falas com os teus familiares sobre como devemos usar o dinheiro?

[] Nunca L] As vezes ] Muitas vezes

13. E naescola, falas com os teus professores sobre como devemos usar o dinheiro?

[] Nunca L] As vezes ] Muitas vezes

14. Achas que podes aprender coisas interessantes sobre o dinheiro na escola?

(] sim L] NEo

15. Quanto é que custa, aproximadamente, um gelado Cornetto?

D 0,5€
D 1,5€
D 3€

D Na&o sei

16. Quanto é que custa, aproximadamente, o bilhete de cinema para uma pessoa?

o1

|:| 7€

|:| 12€

D Né&o sei

17. Uma mochila custa 24€.
necessarias.

-

18. Se te fizessem um desconto na compra da mochila e ela passasse a custar 19€, qual seria o valor do desconto?
D Um euro
D Cinco euros
D Dez euros
D Néo sei

19. Diz se sdo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmagoes:

19.1) Poupar dinheiro é pouco importante.
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D Verdadeiro D Falso D Néo sei

19.2) Poupar dinheiro permite comprar coisas no futuro.

D Verdadeiro D Falso D Nao sei
19.3) Poupar é mau, porque ficamos com menos dinheiro para gastar.

D Verdadeiro D Falso D Néo sei
19.4) Poupamos para termos mais dinheiro.

D Verdadeiro D Falso D Nao sei
19.5) Quem sabe poupar evita compras desnecessarias.

D Verdadeiro D Falso D N&o sei
19.6) Guardar dinheiro no banco permite-nos fazer crescer as nossas poupancas.

D Verdadeiro D Falso D N4o sei
19.7) Queo tenho dinheiro devo gasta-lo.

D Verdadeiro D Falso D N4o sei

20. Costumas poupar/juntar dinheiro?

(] sim L] NEo

21. Se s6 pudesses comprar uma coisa em cada par, qual escolherias?

Fruta D Jogo para a consola D
ou ou
Guloseimas Casaco para o Inverno
Brinquedo D Chocolates D
ou D ou D
Ir ao médico Livros

22. A Maria tem 30€ que a avo lhe deu. Se fosses a Maria, o que fazias com o dinheiro?
D Comprava uma mochila nova, sem precisar.
D Guardava o dinheiro para mais tarde usar no que precisar.
D Comprava 0 jogo para a consola que tanto queria, ficeo a dever €10.

D Néo sei.

23. O Jodo tem 5€ que a mae lhe deu. Ele precisava de comprar um livro novo para a escola, mas a0 mesmo tempo queria
muito lanchar na pastelaria com os amigos. Se fosses o Jodo, o que farias?

D Comprava o livro para a escola.
D Lanchava com os amigos.
D Naéo sei

24.  Queo pedes um produto novo (brinquedo, roupa nova, jogo, etc):

24.1) Preferes os que vés na televiséo?

D Nunca D As vezes D Muitas vezes
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25.

26.

27.

24.2) Preferes os que os teus colegas/amigos mais gostam?

L] Nunca L] Asvezes
24.3) Procuras saber quanto custa?
L] Nunca L] Asvezes

24.4) Se sim, para qué?
D Para saber se é o melhor.
D Para escolher outro mais caro.

D Para saber se os meus familiares o podem comprar.

D Muitas vezes

D Muitas vezes

Queo pedes um brinquedo novo preferes 0s que os teus colegas/amigos mais gostam?

] Nunca ] Asvezes
O que é o Euro?

D E um documento da Uni&o Europeia.

D E a moeda usada apenas em Portugal.

D E a moeda usada em alguns paises da Uni&o Europeia.
D N&o sei.

Quais dos seguintes paises fazem parte da Unido Europeia?

D Brasil

D Espanha
D Suica
D Portugal

(0 I A I R

D Muitas vezes

Franca
Estados Unidos da América
Japéo

Néo sei
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b. 2°ciclo

Questionario Literacia Financeira

2° ciclo/5° ano e 6° ano

Género: Data de Nascimento: / /
D Masculino
D Feminino

Em quantos anos letivos ja participaste no programa de educagdo financeira da Fundagdo Dr. Anténio Cupertino de
Miranda?

D Nenhum

D 1ano
D 2 anos
D 3 anos

Com quem vives em tua casa?

D Mée e Pai

D Pai
D Mae

Avd

Irmdos  Quantos?

O O

Outros
D Avo
Das pessoas com quem vives, quem tem um emprego?
D Mée Avd

D Pai
D Avd

Irmdos  Quantos?

O O

Outros
Quantos carros existem em tua casa?
] o
HE
]2
D Mais do que 2.
Costumas passar as tuas férias fora do Porto?
D Nunca D As vezes D Muitas vezes

Tens computador em casa?

] sim ] Nao

Tens Internet em casa?
L] sim L] NEo

Quantas televisdes existem em tua casa?

0
1
2

3

N I A R B R

Mais do que 3.
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17.

18.

10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

Tens o canal Disney Channel ou AXN em casa?

D Sim

] Nao

Recebes semanada ou mesada?

D Sim

D Néo

Que nota tiveste a Matematica no 1° periodo?

Falas com os teus familiares sobre como devemos usar o dinheiro?

D Nunca D As vezes D Muitas vezes

E na escola, falas com os teus professores sobre como devemos usar o dinheiro?

D Nunca D As vezes D Muitas vezes

Achas que podes aprender coisas interessantes sobre o dinheiro na escola?

D Sim

D Né&o

Diz se séo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmagoes:

16.1)

16.2)

16.3)

16.4)

16.5)

16.6)

16.7)

16.8)

16.9)

16.10)

Poupar é ndo gastar todo o dinheiro que temos.

D Verdadeiro D Falso D Né&o sei
Poupar dinheiro é pouco importante.

D Verdadeiro D Falso D Né&o sei
Poupar dinheiro permite comprar coisas no futuro.

D Verdadeiro D Falso D Né&o sei
Poupar é mau, porque ficamos com menos dinheiro para gastar.

B Verdadeiro D Falso D Né&o sei
Poupamos para termos mais dinheiro.

D Verdadeiro D Falso D Né&o sei
Quem sabe poupar evita compras desnecessarias.

B Verdadeiro D Falso D Né&o sei
Guardar dinheiro no banco permite-nos fazer crescer as nossas poupangas.

D Verdadeiro D Falso D Né&o sei
Queo tenho dinheiro devo gasta-lo.

D Verdadeiro D Falso D Nao sei
Poupar grees montantes de dinheiro de vez em queo é mais importante do que criar habitos regulares de
poupanca.

D Verdadeiro D Falso D Nao sei

Ao guardar as nossas poupancas no banco, ao fim de algum tempo recebemos mais algum dinheiro.

D Verdadeiro D Falso D Né&o sei

Costumas poupar/juntar dinheiro?

L] sim

D Néo

O Jodo colocou as suas poupangas de 100 euros num dep6sito no banco que lhe da 10 euros ao ano em juros. Admitido que
ndo gasta dinheiro desse deposito, quanto tera daqui a 2 anos?

] 100
] 110
L] 120

D Néo sei.
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19. Precisamos de 5kg de macé para fazer uma compota. Na loja podes comprar magés ao quilo ou em caixa.

’. - P

T s

Um quilo de magas custa 1,3€. Uma caixa de magas tem 5 kg e custa 5€.

O que fazer: comprar 5kg de magas a 1,3€ por kg ou uma caixa de Skg de magas por 5€?

D Skg de magas a 1,3€ por kg
D 1 Caixa de 5kg de magas por 5€
D Né&o sei

20. Imagina, agora, que s6 precisdvamos de 1kg de magas. O que escolhes: comprar as magés ao quilo ou comprar a caixa de
5kg de magés?

D Macgas ao quilo D Caixa de magas D Nao sei

21. Consideras importante planear como se vai gastar o dinheiro?

D Sim D Néo D Né&o sei

22. Costumas planear como vais gastar o teu dinheiro?

] sim ] Nao

23. A Maria tem um salario de 1000€. Durante o més de janeiro, ela espera vender bolos num total de 200€. Todos os meses
a Maria tem de pagar as despesas com a agua, eletricidade e gas no montante de 200€ ¢ a renda da casa no valor de 400€.
Por fim, em janeiro a Maria espera gastar 200€ em alimentagéo.

23.1)  Quanto é que a Maria consegue poupar em janeiro?

D 400€

L1 200e
L1 300e

L] 1000€
23.2) Preenche os seguintes dados relativos ao orgamento mensal da Maria em janeiro:
Rendimento fixo:
Rendimento variavel:
Despesas fixas:
Despesas varidveis necessarias:
Despesas variaveis ndo necessarias:
Saldo:

23.3) Como seria 0 or¢camento da Maria se ela também gastasse 10 euros no cinema?
Rendimento fixo:
Rendimento variavel:
Despesas fixas:
Despesas varidveis necessarias:

Despesas variaveis ndo necessarias:
Saldo:

24. A Maria tem 30€ que a avé lhe deu. Se fosses a Maria, o que fazias com o dinheiro?
D Comprava uma mochila nova, sendo que a do ano passado ainda estéa boa.

D Guardava o dinheiro para mais tarde usar no que precisar.

78



D Comprava 0 jogo para a consola que tanto queria, ficeo a dever €10.

D N&o sei.
25. Diz se séo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmagdes:
25.1) Devemos dinheiro queo pedimos dinheiro emprestado.
D Verdadeiro D Falso D Né&o sei
25.2) Se pedir 1000€ emprestado a um banco e tiver de os devolver ao fim de 2 anos, s6 vou pagar os 1000€.
D Verdadeiro D Falso D Nao sei
25.3) Queo usamos o cartdo multibanco estamos a pedir dinheiro emprestado ao banco.
D Verdadeiro D Falso D Né&o sei
25.4) O ndo planeamento dos gastos pode levar ao endividamento.
D Verdadeiro D Falso D Né&o sei
25.5) Queo usamos o cartdo de crédito estamos a pedir dinheiro emprestado ao banco.
D Verdadeiro D Falso D Né&o sei

26. Queo pedes um produto novo (brinquedo, roupa nova, jogo, etc):

26.1) Preferes os que vés na televisdo?

L] Nunca L] Asvezes ] Muitas vezes
26.2) Preferes os que os teus colegas/amigos mais gostam?

D Nunca D As vezes D Muitas vezes
26.3) Procuras saber quanto custa?

L] Nunca L] Asvezes ] Muitas vezes

26.4) Se sim, porqué?
D Para saber se é o melhor.
D Para escolher outro mais caro.
D Para saber se os meus familiares o podem comprar.

D Outro motivo:

27. O que é o Euro?
D E um documento da Uni&o Europeia.
D E a moeda usada apenas em Portugal.

D E a moeda usada em alguns paises da Uni&o Europeia.

D N&o sei.
28. Quais dos seguintes paises fazem parte da Unido Europeia?
D Brasil
D Espanha
D Suica

D Portugal

Franca
Estados Unidos da América

Japéo

(0 I O I R

Nao sei




c. 3°ciclo

Questionario Literacia Financeira

3° ciclo/7° e 8° ano

Género: Data de Nascimento: / /
D Masculino
D Feminino

Em quantos anos letivos ja participaste no programa de educacdo financeira da Fundagdo Dr. Anténio Cupertino de
Miranda?

D Nenhum

D 1ano
D 2 anos
D 3 anos

Com quem vives em tua casa?

D Mée e Pai D Avd
D Pai
D Mée D Outros

D Avo

]

Irmaos. Quantos?

Das pessoas com quem Vives, guem tem um emprego?

L] mae ] A
D Pai

D Avo D Outros

]

Irmdos  Quantos?

Quantos carros existem em tua casa?

oo
R
HR)

D Mais do que 2.

Costumas passar as tuas férias fora da tua localidade?

] Nunca ] Asvezes L] Muitas vezes

Tens computador em casa?

] sim ] Nao

Tens Internet em casa?

D Sim D Néao

Quantas televisdes existem em tua casa?

1o
HE
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10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

L2
] 3
D Mais do que 3.

Tens o canal AXN em casa?

L] sim L] Nao

Recebes uma semanada ou mesada?

D Sim D Né&o

Que nota tiveste a Matematica no 1° periodo?

Falas com os teus familiares sobre como devemos usar o dinheiro?

D Nunca D As vezes D Muitas vezes
E na escola, falas com os teus professores sobre como devemos usar o dinheiro?

D Nunca D As vezes D Muitas vezes
Achas que podes aprender coisas interessantes sobre o dinheiro na escola?

L] sim L] Nao

Diz se séo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmagdes:

16.1) A publicidade pode influenciar as escolhas que eu fago de produtos e marcas.

D Verdadeiro D Falso D Néo sei
16.2) Consumismo é comprar 0 que queremos sem pensar se precisamos do que estamos a comprar.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei
16.3) Consumerismo é comprar e usar apenas aquilo de que precisamos.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei
16.4) Estabelecer prioridades nas minhas listas de compras ndo é importante.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei
16.5) Devemos comprar tudo aquilo que queremos ter.
D Verdadeiro D Falso D Nao sei

Precisamos de 5kg de maca para fazer uma compota. Na loja podes comprar magés ao quilo ou em caixa.

_Foes

Se=

Um quilo de magas custa 1,3€. Uma caixa de magas tem 5 kg e custa 5€.

O que fazer: comprar 5kg de magas a 1,3€ por kg ou uma caixa de 5kg de magis por 5€?

D Skg de magas a 1,3€ por kg

D 1 Caixa de 5kg de magas por 5€
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

D Né&o sei

Imagina, agora, que s6 precisamos de 1kg de magés. O que escolhes: comprar as magas ao quilo ou comprar a caixa de
5kg de magés?

D Macas ao quilo D Caixa de magés D Nao sei

E importante fazer um plano com o dinheiro que ganhamos, as despesas que temos e os objetivos financeiros que
gueremos atingir (por exemplo, comprar um Ipod, uma consola, etc)?

D Sim D Né&o D Néo sei

Fazes um plano com o dinheiro que recebes e a forma como o vais gastar de acordo com os teus objetivos?

D Sim D Né&o

Consideras importante as empresas elaborarem um plano semelhante?

D Sim D Néo D Né&o sei

A Maria tem um salario de 1000€. Ela também faz bolos para vender, espereo receber um total de 150€ em janeiro.
Nesse més a Maria prevé uma despesa com a agua de 30€, com a eletricidade de 50€ e com o gas de 20€. Tem também
de pagar a renda da casa, no valor de 400€. Por fim, a Maria prevé gastar 200€ em alimentago.

22.1)  Quanto é que a Maria consegue poupar em janeiro?

L] 4s0e
L1 1s0e
L] 11s0e

D Néo sei

22.2) Preenche os seguintes dados relativos ao orcamento mensal da Maria em janeiro:
Rendimento fixo:
Rendimento variavel:
Despesas fixas:
Despesas variaveis necessarias:
Despesas varidveis ndo necessarias:
Saldo:

22.3) Como seria 0 orcamento da Maria se ela também gastasse 10€ no cinema?

Rendimento fixo:

Rendimento variavel:

Despesas fixas:

Despesas variaveis necessarias:
Despesas varidveis ndo necessarias:
Saldo:

Diz se séo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmagdes:

23.1) Um orgamento ndo ajuda a tomar decisdes sobre quanto gastar e poupar.

D Verdadeiro D Falso D N&o sei
23.2) Comparar o que se planeou gastar com o que realmente se gastou nao é importante.

D Verdadeiro D Falso D Nao sei
23.3) Um orgamento inclui 0s nossos objetivos em termos de gastos e de poupanca.

D Verdadeiro D Falso D Nao sei
23.4) Um orcamento ajuda as pessoas a escolher melhor onde gastar o dinheiro.

D Verdadeiro D Falso D N&o sei
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24,

25.

26.

27.

28.

29.

23.5) O orgamento ajuda as pessoas a cumprir 0s objetivos financeiros que planearam anteriormente.

D Verdadeiro D Falso D Néo sei

Um dos temas mais falados na nossa sociedade é o Orgamento de Estado. O que entendes por Orgamento de Estado?

D Um documento onde estdo as despesas e as receitas que o Estado teve no ano anterior.
D Um documento com as previsdes que o Estado tem das receitas e despesas para 0 ano seguinte.
D N&o sei
A Maria tem 30€ que a avo lhe deu. Se fosses a Maria, o que fazias com o dinheiro?
D Comprava uma mochila nova, sendo que a do ano passado ainda esté boa.
D Guardava o dinheiro para mais tarde usar no que precisar.
D Comprava 0 jogo para a consola que tanto queria, ficeo a dever €10.

D Néo sei.
Diz se séo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmacoes:

26.1) Poupar é ndo gastar todo o dinheiro que temos.

D Verdadeiro D Falso D Néo sei
26.2) Poupar dinheiro é pouco importante.

D Verdadeiro D Falso D Néo sei
26.3) Poupar dinheiro permite o consumo futuro.

D Verdadeiro D Falso D N&o sei
26.4) Poupar é desvantajoso, porque ficamos com menos dinheiro para gastar hoje.

D Verdadeiro D Falso D N&o sei
26.5) Poupamos para termos mais dinheiro.

B Verdadeiro D Falso D Na&o sei
26.6) Quem sabe poupar evita compras desnecessarias.

B Verdadeiro D Falso D Na&o sei
26.7) Queo tenho dinheiro devo gasta-lo.

D Verdadeiro D Falso D N&o sei
26.8) Ao guardar as nossas poupancas no banco, ao fim de algum tempo recebemos um juro.

D Verdadeiro D Falso D N&o sei

A Mariana tem 100€ numa conta poupancga. A taxa de juro é de 2% ao ano, sendo os juros depositados anualmente na
conta poupanca. Ao fim de dois anos, quanto é que a Mariana tera na conta poupanga?

D Mais do que 104€
D Exatamente 104€

L1 100e

D Né&o sei
Costumas poupar/juntar dinheiro?

D Sim D Néo

Diz se séo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmagdes:

29.1) Estar endividado significa ter a responsabilidade de pagar uma divida.
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D Verdadeiro D Falso D Néo sei

29.2) Se pedir emprestado 1000€ ao banco e tiver de devolver o dinheiro ao fim de dois anos, vou pagar os 1000€
apenas.
D Verdadeiro D Falso D N&o sei
29.3) Usar o cartdo multibanco é uma forma de pedir dinheiro emprestado ao banco.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei
29.4) Uma forma de evitar o endividamento é controlar os nossos gastos.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei
29.5) Usar o cartdo de crédito é uma forma de pedir dinheiro emprestado ao banco.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei

Diz se séo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmagoes:

30.1) O investimento é a aplicacéo das poupangas com o objetivo de obter rendimento adicional.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei
30.2) Se comprarmos agdes de uma empresa isso € considerado um investimento.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei
30.3) O investidor conservador é aquele que investe em produtos com baixo risco.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei
30.4) O investidor agressivo é aquele que investe em produtos com elevado risco.
D Verdadeiro D Falso D Néo sei

O Jodo tem em casa 100€ de que ndo vai precisar no proximo ano. Qual o tipo de depdsito bancario mais adequado a
situacdo do Jodo?

D Depésito a ordem D Depédsito a prazo D Néo sei

Queo pedes um produto novo (brinquedo, roupa nova, jogo, etc):

32.1) Preferes os que vés na televisdo?

L] Nunca L] Asvezes ] Muitas vezes
32.2) Preferes os que os teus colegas/amigos mais gostam?

L] Nunca L] Asvezes ] Muitas vezes
32.3) Procuras saber quanto custa?

L] Nunca L] Asvezes ] Muitas vezes

32.4) Se sim, porqué?
D Para saber se é o melhor.
D Para escolher outro mais caro.
D Para saber se 0s meus familiares o podem comprar.
O que é o Euro?
E a moeda da Uni&o Europeia.
E a moeda usada apenas em Portugal.

E a moeda da Zona Euro.

(I I A I R

Néo sei.
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34,

35.

Quais dos seguintes paises fazem parte da Unido Europeia?

D Noruega
D Inglaterra
D Letonia
D Portugal

D Suica
D Estados Unidos da América
D Roménia

D Néo sei

A qual das seguintes aplicagBes de poupanca esta associado um maior risco financeiro?

Dep6sito a ordem
Deposito a prazo

Compra de agdes de uma empresa

(I R I B R

Néo sei
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4) Apéndice 4: PontuacGes para a construcgdo dos indices

a. Indice de Rendimento

Pergunta Opgdes de resposta Pontuacéo Ponderacao
0 -2
1 1
Quantos carros existem em tua casa? 34%
2 e Mais do que 2 2
Nunca -2
Costumas passar as tuas férias fora do Porto? As vezes 1 33%
Muitas vezes 2
Sim 2
Tens computador em casa? 8,0%
Né&o -2
Sim 2
Tens Internet em casa? 8,5%
Né&o -2
0 -2
) ) 1 -1
Quantas televisdes existem em tua casa? 8,0%
2 1
Mais do que 2 2
Sim 2
Tens o canal Pea/AXN em casa? 8,5%
Néo -2
b. Indice de Literacia Financeira
Correto 2
Perguntas de conhecimentos conhecimentos/atitudes Errado -2
Nao saber/Nao responde 0
. . Nunca 2
Queo pedes um produto novo (brinquedo, roupa nova, jogo, -
etc): As vezes -1
Preferes os que vés na televisdo? _
Muitas vezes -2
Nunca 2
Preferes os que os teus colegas/amigos mais gostam? As vezes -1
Muitas vezes -2
Nunca -2
Procuras saber quanto custa? As vezes -1
Muitas vezes 2
Para saber se é o melhor. -2
Se sim, para qué? Para escolher outro mais caro. -2
Para saber se os meus familiares o podem 2
comprar
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5) Apéndice 5: teste de igualdade de medianas (desagregado por grupos:
alunos afetos ao programa e grupo de controlo)

a. 1%fase:
Género
. . Rejeita/ndo
ILF médio ILF mediano P-value o
rejeita
Afectos ao Masculino 71,86 71,28
0,391 N4o se rejeita
programa Feminino 72,84 72,46
Grupo de Masculino 71,26 71,66
0,282 N&o se rejeita
controlo Feminino 68,51 68,62
ldade
o . Rejeita/ndo
ILF médio ILF mediano P-value o
rejeita
8 — 10 anos 75,55 75,00
Afectos ao .
11-13 anos 70,00 69,15 0,000 Rejeita-se
programa
14 — 16 anos 64,56 64,58
8 — 10 anos 78,69 85,42
Grupo de .
11 - 13 anos 66,56 66,94 0,029 Rejeita-se
controlo
14 — 16 anos 68,62 68,62
Escaléo
. . Rejeita/ndo
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
Baixo 72,26 70,83
Afectos ao .
Médio 70,51 71,28 0,027 Rejeita-se
programa
Alto 73,97 73,67
Baixo 66,71 66,49
Grupo de _ . L
Médio 71,67 71,26 0,142 Na4o se rejeita
controlo
Alto 76,25 77,42
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Conhecimentos matematicos

. . Rejeita/nao
ILF médio ILF mediano P-value o
rejeita
Mau 76,61 76,61
Insuficiente 67,93 67,92
Afectos ao _ o
Suficiente 72,04 71,53 0,000 Rejeita-se
programa
Bom 74,60 74,74
Muito Bom 77,08 78,45
Mau
Insuficiente 65,08 66,49
Grupo de — .
Suficiente 70,11 67,92 0,025 Rejeita-se
controlo
Bom 71,51 74,47
Muito Bom 83,60 85,94
Influéncia da familia
. . Rejeita/ndo
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
Nunca 68,88 67,74
Afectos ao _ o
As vezes 73,22 72,58 0,004 Rejeita-se
programa
Muitas vezes 73,57 72,90
Nunca 69,14 69,35
Grupo de _ o
As vezes 69,84 68,62 0,996 N&o se rejeita
controlo
Muitas vezes 70,65 69,15
Influéncia da escola/professores
. . Rejeita/nao
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
Nunca 71,24 70,50
Afectos ao . i
As vezes 72,21 72,11 0,000 Rejeita-se
programa
Muitas vezes 80,63 83,33
Nunca 66,77 67,56
Grupo de _ . .
As vezes 74,03 75,81 0,054 N&o se rejeita
controlo
Muitas vezes 58,33 58,33
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Influéncia da publicidade

o . Rejeita/nao
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
Nunca 73,25 71,77
Afectos ao o
As vezes 72,81 72,34 0,016 Rejeita-se
programa
Muitas vezes 67,24 66,40
Nunca 79,59 85,42
Grupo de o
As vezes 67,21 67,78 0,041 Rejeita-se
controlo
Muitas vezes 71,26 69,35
Influéncia dos pares
o . Rejeita/nao
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
Nunca 74,93 74,07
Afectos ao < iei
As vezes 70,11 70,26 0,000 Rejeita-se
programa
Muitas vezes 70,53 67,21
Nunca 71,54 69,35
Grupo de _ - .
As vezes 68,71 64,36 0,184 Né&o se rejeita
controlo
Muitas vezes 61,61 61,61
b. 2%ase:
Género
o . Rejeita/nao
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
Afectos a0 Masculino 75,51 75,00
0,542 N&o se rejeita
programa Feminino 76,41 75,81
Grupo de Masculino 73,16 74,48
0,199 N&o se rejeita
controlo Feminino 70,43 69,75
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Idade

o . Rejeita/néo
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
8 — 10 anos 82,23 84,13
Afectos ao .
1113 anos 73,58 73,40 0,000 Rejeita-se
programa
14 — 16 anos 66,36 66,23
8 — 10 anos 78,69 85,42
Grupo de o
11 - 13 anos 70,05 71,93 0,032 Rejeita-se
controlo
14 — 16 anos 67,77 67,55
Escaldo
o . Rejeita/ndo
ILF médio ILF mediano P-value o
rejeita
Baixo 75,96 74,19
Afectos ao _ - .
Médio 74,83 75,00 0,278 N&o se rejeita
programa
Alto 76,92 76,61
Baixo 69,31 70,74
Grupo de __ . .
Médio 75,16 72,87 0,410 Na&o se rejeita
controlo
Alto 73,64 71,41
Conhecimentos matematicos
. . Rejeita/ndo
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
Mau 76,02 75,81
Insuficiente 68,37 69,15
Afectos ao
Suficiente 75,78 75,27 0,000 Rejeita-se
programa
Bom 79,77 79,03
Muito Bom 82,27 83,07
Mau
Insuficiente 65,90 66,13
Grupo de
Suficiente 73,31 73,67 0,008 Rejeita-se
controlo
Bom 73,90 71,28
Muito Bom 83,60 85,94
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Influéncia da familia

Rejeita/ndo
ILF médio ILF mediano P-value o
rejeita
Nunca 72,45 70,21
Afectos ao _ .
As vezes 75,04 75,00 0,000 Rejeita-se
programa
Muitas vezes 80,57 81,38
Nunca 72,63 72,87
Grupo de _ -
As vezes 70,23 69,68 0,338 N&o se rejeita
controlo
Muitas vezes 75,53 73,39
Influéncia da escola/professores
. . Rejeita/nao
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
Nunca 70,49 70,52
Afectos ao _ .
As vezes 75,94 75,81 0,000 Rejeita-se
programa
Muitas vezes 80,82 83,47
Nunca 68,65 66,49
Grupo de . -
As vezes 73,26 72,87 0,069 N&o se rejeita
controlo
Muitas vezes 60,55 60,55
Influéncia da publicidade
. . Rejeita/nao
ILF médio ILF mediano P-value .
rejeita
Nunca 77,27 76,61
Afectos ao _ .
As vezes 75,36 74,19 0,260 N&o se rejeita
programa
Muitas vezes 76,29 78,13
Nunca 78,82 85,42
Grupo de _ -
As vezes 70,92 71,66 0,236 N&o se rejeita
controlo
Muitas vezes 67,11 65,43
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Influéncia dos pares

. . Rejeita/nao
ILF médio ILF mediano P-value o
rejeita
Nunca 78,11 77,28
Afectos ao o
As vezes 74,37 74,19 0,000 Rejeita-se
programa
Muitas vezes 67,55 66,49
Nunca 70,56 69,75
Grupo de o
As vezes 74,35 75,81 0,247 N&o se rejeita
controlo
Muitas vezes 66,96 69,62
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1) Anexo 1: Testes de igualdade das medianas para as turmas de controlo
(pressuposto para a turma de controlo do 1° ciclo)

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df | Sig.
indice_LFG_2°ciclo_1 156 | 13| 200 929 13| ,328
indice_LFG_3°ciclo_1 121 13| 200 976 | 13| 954
indice_LFG_2°ciclo_2 178 13| 200 954 | 13| ,658
indice LFG 3°iclo 2 ,151] 13| ,200 929 13] ,334

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

Paired Samples Test

Paired Differences t df | Sig. (2-
Mean Std. Std. 95% Confidence tailed)
Deviation Error Interval of the
Mean Difference

Lower Upper

indice_LFG_2°ciclo_1 - -3,72308 | 8,28643 | 2,29824| -8,73052| 1,28436| -1,620 | 12 ,131
Pair 1 .
Indice_LFG_2°ciclo_2
Paired Samples Test
Paired Differences t df | Sig. (2-
Mean Std. Std. 95% Confidence tailed)
Deviation Error Interval of the
Mean Difference
Lower Upper
Pair Indice LFG_3°ciclo_1 - -1,95955 | 4,65643 ,99276 -4,02409 | ,10500 | -1,974| 21 ,062
1 indice_LFG_3%iclo_2
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2) Anexo 2: Teste a normalidade do indice de Literacia Financeira, para o
grupo de estudantes que frequentaram o0 programa e para o0 grupo de

controlo, na 12 e 22 fase.

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
indice LFG_1%ase ,048 331 ,061 ,994 331 ,180

a. Lilliefors Significance Correction

Tabela 1 - Teste a normalidade do ILF do grupo de alunos que frequentou o programa (12 fase).

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
indice_LFG_1%fase ,098 48 200" ,980 48 ,578

*. This is a lower bound of the true significance.
a. Lilliefors Significance Correction

Tabela 2 - Teste a normalidade do ILF do grupo de controlo (12 fase).
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Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
indice_LFG_2%fase ,047 330 ,076 ,987 330 ,005

a. Lilliefors Significance Correction

Tabela 3 - Teste a normalidade do ILF do grupo de alunos que frequentou o programa (22 fase).

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
indice_LFG_2fase ,079 48 200" ,975 48 ,393

*. This is a lower bound of the true significance.
a. Lilliefors Significance Correction

Tabela 4 - Teste a normalidade do ILF do grupo de controlo (22 fase).
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3) Anexo 3: testes de igualdade das medianas do ILF por grupos de estudantes

(afetos ao programa e grupo de controlo) (SPSS)

a. 1°%fase: afectos ao programa

1) Género

Test Statistics*”

5) Influéncia da familia

Test Statistics*”

indice LFG_1%fase

indice LFG_1%fase

Chi-Square 737
df 1
Asymp. Sig. ,391

Chi-Square 11,004
df 2
Asymp. Sig. ,004

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Género

2) ldade:

Test Statistics*”

indice LFG 1%fase

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: familia

6) Influéncia dos professores/escola

Test Statistics*”

Chi-Square 76,510
df 8
Asymp. Sig. ,000

indice LFG 1%fase

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: ldade

3) Rendimento

Test Statistics*”

Chi-Square 18,681
df 2
Asymp. Sig. ,000

indice LFG_1%fase

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Escola

7) Influéncia da Publicidade

Test Statistics*”

Chi-Square 7,235
df 2
Asymp. Sig. ,027

indice_ LFG_1%*fase

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Escaldo

4) Conhecimentos matematicos

Test Statistics*”

indice LFG 1%fase

Chi-Square 26,343
df 4
Asymp. Sig. ,000

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable:
conhecimentos_matematicos

Chi-Square 8,247
df 2
Asymp. Sig. ,016

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Publicidade

8) Influéncia dos pares

Test Statistics™”

indice_LFG_12fas

e
Chi-Square 17,260
df 2
Asymp. Sig. ,000

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Pares

101



b. 12fase: Grupo de controlo

1) Género: 5) Influéncia da familia:

Test Statistics*” Test Statistics*”

indice LFG_1%fase indice LFG_1%fase

Chi-Square 1,158 Chi-Square ,009
df 1 df 2
Asymp. Sig. ,282 Asymp. Sig. ,996

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: familia

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Género

2) ldade:
6) Influéncia da escola/professores:

Test Statistics*”

indice LFG_1%fase Test Statistics®”
Chi-Square 15,574 indice LFG_1%fase
df 7 Chi-Square 5,853
Asymp. Sig. ,029 df 2
a. Kruskal Wallis Test .
b. Grouping Variable: Idade Asymp. Sig. ,054

3) Rendimento:

Test Statistics*”

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Escola

7) Influéncia da publicidade:

Indice LFG 1ifase Test Statistics™”
Chi-Square 3,905 indice LFG_1%fase
df 2 .
Chi-Square 6,396
Asymp. Sig. ,142
a. Kruskal Wallis Test df 2
b. Grouping Variable: Escaldao Asymp. Sig 041

4) Conhecimentos matematicos:

Test Statistics*”

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Publicidade

B 8) Influéncia dos pares:

Indice LFG 1%fase
Chi-Square 9,305 Test Statistics*”
df 8 indice LFG._1%fase
Asymp. Sig. ,025 .
a. Kruskal Wallis Test Chi-Square 3,384
b. Grouping Variable: df 2
conhecimentos_matematicos

Asymp. Sig. ,184

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Pares




a. 2%fase: afectos ao programa

1) Género:

) 5) Influéncia da familia:
Test Statistics®

" Test Statistics®”
Indice LFG 2%fase i
Indice LFG 2%fase
Chi-Square 371
Chi-Square 18,142
df 1
df 2
Asymp. Sig. ,542
a. Kruskal Wallis Test Asymp. Sig. ,000
b. Grouping Variable: Género a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: familia
2) ldade:
6) Influéncia da escola/professores:
Test Statistics®” Test Statistics™
indice_ LFG_2%fase indice LFG 2%ase
Chi-Square 109,775 Chi-Square 29,765
df 7 df 2
Asymp. Sig. ,000 Asymp. Sig. ,000
a. Kruskal Wallis Test a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Idade b. Grouping Variable: Escola

7) Influéncia da publicidade:

3) Rendimento: o ab
Test Statistics®

Test Statistics®® indice_ LFG_2*fase
indice LFG_2%ase Chi-Square 2,695
; df 2
Chi-Square 2,561
Asymp. Sig. 260
o 2 a. Kruskal Wallis Test
Asymp. Sig. 278 b. Grouping Variable: Publicidade

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: Escaldo L
8) Influéncia dos pares:

Test Statistics®”
4) Conhecimentos matematicos: indice LEG 2%fase
Chi-Square 16,861
Test Statistics®”
df 2
indice LFG 2%fase .
— Asymp. Sig. ,000
Chi-Square 54,828 a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Pares
df 4
Asymp. Sig. ,000

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable:
conhecimentos_matematicos
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b. 22fase: Grupo de controlo

1) Género:

Test Statistics*”

5) Influéncia da familia:

Test Statistics*”

indice LFG_2%fase

indice LFG_2*fase

Chi-Square 1,647
df 1
Asymp. Sig. ,199

Chi-Square 2,169
df 2
Asymp. Sig. ,338

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Género

2) ldade:

Test Statistics*”

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: familia

6) Influéncia da escola/professores:

Test Statistics*”

indice LFG 2%fase

indice LFG_2%fase

Chi-Square 15,352
df 7
Asymp. Sig. ,032

Chi-Square 5,342
df 2
Asymp. Sig. ,069

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Idade

3) Rendimento:

Test Statistics*”

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Escola

7) Influéncia da publicidade:

Test Statistics*”

indice LFG_2%fase

indice LFG_2%fase

Chi-Square 1,782
df 2
Asymp. Sig. 410

Chi-Square 2,885
df 2
Asymp. Sig. ,236

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Escaldo

4) Conhecimentos matematicos:

Test Statistics*”

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Publicidade

8) Influéncia dos pares:

Test Statistics*®

indice LFG_2%fase

indice LFG_2*fase

Chi-Square 11,900
df 3
Asymp. Sig. ,008

Chi-Square 2,800
df 2
Asymp. Sig. 247

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable:
conhecimentos_matematicos

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Pares
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4) Anexo 4: testes de igualdade das medianas do ILF por grupos de estudantes

(total da populacéo) (SPSS)

a. l2fase

1) Género:

Test Statistics*”

indice LFG_1%fase

5) Influéncia da familia

Test Statistics*”

Chi-Square ,085
df 1
Asymp. Sig. 770

indice LFG_1%fase

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Género

2) ldade:

Test Statistics*”

Chi-Square 9,415
df 2
Asymp. Sig. ,009

indice LFG 1?fase

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: familia

6) Influéncia da escola/professores

Test Statistics*”

Chi-Square 89,172
df 8
Asymp. Sig. ,000

indice LFG_1%fase

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Idade

3) Rendimento:

Test Statistics*”

Chi-Square 19,039
df 2
Asymp. Sig. ,000

indice LFG_1%fase

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Escola

7) Influéncia da publicidade

Test Statistics*”

Chi-Square 9,583
df 2
Asymp. Sig. ,008

indice LFG_1%fase

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Escaldo

4) Conhecimentos matematicos:

Test Statistics*”

indice LFG 1%fase

Chi-Square 36,923
df 4
Asymp. Sig. ,000

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable:
conhecimentos_matematicos

Chi-Square 7,415
df 2
Asymp. Sig. ,025

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Publicidade

8) Influéncia dos pares

Test Statistics*®

indice LFG_1%*fase

Chi-Square 17,636
df 2
Asymp. Sig. ,000

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Pares
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b. 22fase

1) Género:

Test Statistics*”

5) Influéncia da familia:

Test Statistics*”

indice LFG 2%fase

indice LFG 2*fase

Chi-Square ,002
df 1
Asymp. Sig. ,962

Chi-Square 18,379
df 2
Asymp. Sig. ,000

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Género

2) ldade:

Test Statistics*”

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: familia

6) Influéncia da escola/professores:

Test Statistics*”

indice LFG 2%fase

indice LFG_2%fase

Chi-Square 127,609
df 9
Asymp. Sig. ,000

Chi-Square 31,180
df 2
Asymp. Sig. ,000

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Idade

3) Rendimento:

Test Statistics*”

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: Escola

7) Influéncia da publicidade:

Test Statistics*”

indice_ LFG_2*fase

indice LFG 2%fase

Chi-Square 3,903
df 2
Asymp. Sig. ,142

Chi-Square 5,109
df 2
Asymp. Sig. ,078

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Escaldo

4) Conhecimentos de matematica:

Test Statistics*”

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: Publicidade

8) Influéncia dos pares:

Test Statistics*”

indice LFG_2%fase

indice LFG_2%fase

Chi-Square 67,591
df 4
Asymp. Sig. ,000

Chi-Square 13,460
df 2
Asymp. Sig. ,001

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable:

conhecimentos_matematicos

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: Pares
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5) Anexo 5: hipotese H1

Paired Samples Test

Paired Differences t df | Sig. (2-
Mean Std. Std. Error | 95% Confidence tailed)
Deviation Mean Interval of the
Difference
Lower Upper
- 9,16193 ,50435 | -4,58018 | -2,59588 | -7,114 | 329 ,000
Pair indice_LFG_1%ase_programa -
3,588
1 indice_LFG_2%ase_programa
03
Statistics
indice_LFG_1%fase_ | indice_LFG_23f
programa ase_programa
Valid 331 330
N
Missing 0 1
Mean 72,3683 75,9752
Median 71,7700 75,0000
Std. Deviation 9,66998 10,83111
Minimum 43,75 47,87
Maximum 96,88 97,92
Paired Samples Test
Paired Differences t df | Sig. (2-
Mean Std. Std. Error | 95% Confidence tailed)
Deviation Mean Interval of the
Difference
Lower Upper
indice_LFG_1%*fase_con | -1,90646 5,39803 77914 - -,33903 | -2,447 | 47 ,018
trolo - 3,47388
Pair 1 .
Indice_LFG_2%fase_con
trolo
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