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RESUMO

O presente trabalho apresenta o topico das Tarefas Finais com Producdo Escrita como
recurso didatico no ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira.

Uma vez que as tarefas de producdo escrita sdo, geralmente, entendidas como um
entrave ao desenvolvimento da capacidade comunicativa mais pura dos alunos, foi
planeado todo um trabalho de praticas pedagodgicas que, ao longo do ano letivo de
2012/2013, pretendeu desenvolver esta apeténcia em diferentes grupos de alunos, com
niveis de escolaridade distintos — do 7° ao 9° ano de escolaridade — munindo-os de
conhecimentos, ferramentas e estratégias que lhes permitam, de modo apelativo,
didatico e ludico, treinar estas destrezas e desenvolver produtos escritos que validem

essa capacidade muitas vezes retraida.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino por Tarefas, Tarefas Finais, Produgdo Escrita



RESUMEN

Este trabajo presenta el tépico de las tareas Finales con Produccion Escrita, en cuanto
recurso didactico en la ensefianza del espafiol como Lengua Extranjera.

Dado que las tareas de produccion escrita son, generalmente, entendidas como un
obstaculo al desarrollo de la capacidad comunicativa mas pura de los alumnos, fue
planeado todo un trabajo de préacticas pedagdgicas que, a lo largo del afio lectivo de
2012/2013, pretendié desarrollar esta apetencia en diferentes grupos de alumnos, con
distintos niveles de escolaridad — del 7° al 9° curso — proveyéndoles de conocimientos,
herramientas y estrategias que les permitan, de un modo apelativo, didactico y lddico,
entrenar estas destrezas y desarrollar productos escritos que validen esa capacidad

muchas veces retraida.

PALABRAS-CLAVE: Ensefianza por Tareas, Tareas Finales, Produccién Escrita
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INTRODUCAO
1. Enquadramento e Objetivo

O presente Relatorio destina-se a apresentacdo do trabalho desenvolvido ao longo de um
ano letivo, no Colégio de Nossa Senhora do Roséario (Porto), visando a conclusdo do
Mestrado de Ensino do Portugués no 3° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundério e
de Lingua Estrangeira nos Ensinos Bésico e Secundario, da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto.

Este trabalho pretende, assim, apresentar a tematica do desenvolvimento de Tarefas
Finais com Producdo Escrita, como recurso didatico, potenciador da competéncia

comunicativa do aluno, no ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira.

2. Metodologia

Para a concretizacdo do objetivo proposto de desenvolver a tematica das Tarefas Finais
com Producdo Escrita, objeto da préatica profissional desenvolvida neste 2° ano de
Mestrado, serd necessario entender o conceito real da aprendizagem através de tarefas: o
que é o ensino mediante tarefas?; como se define uma tarefa? quais sdo os seus
objetivos?; que implicacOes tem este tipo de ensino? e que inovagdes aporta 0 ensino
mediante tarefas?

A concretizacgdo das respostas a estas questoes dardo o mote para o desenvolvimento de
toda uma investigacao que, partindo deste tépico inicial, versara, depois, outras questdes
que, no seu conjunto, servirdo para entender o ambiente que envolveu toda a pratica
profissional desenvolvida. Isto é, exposta a teoria subjacente a tematica geral da
aprendizagem por tarefas e da producéo escrita, a investigacdo centra-se, em seguida,
numa andlise aos principais documentos que suportam o ensino de linguas —
nomeadamente: o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, o Programa
e Organizacdo Curricular do Espanhol para o Ensino Basico, 3° Ciclo e o Plano
Curricular do Instituto Cervantes, sempre com o intuito de analisar como é que a
tematica central deste trabalho de Mestrado — As Tarefas Finais com Producdo Escrita —
é vista e abordada em cada um dos referidos documentos.

Posteriomente, apresenta-se uma investigacdao relativa a uma caracterizacdo genérica
quanto aos beneficios reconhecidos do desenvolvimento da producéo escrita no ensino
de linguas estrangeiras, por forma a verificar e sustentar a validade do trabalho do
docente nesta area especifica da aprendizagem (a tarefa escrita). Caracterizados 0s
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beneficios do desenvolvimento da producéo escrita, segue-se um momento de exposi¢do
de alguns exemplos de tarefas finais com produgéo escrita, onde se pretende salientar a
tipologia de exercicios especificos para a pratica desta destreza e as estratégias
utilizadas pelos professores para levar a cabo, com sucesso, as tarefas que implicam
uma producdo escrita. Finalmente, a investigacdo tedrica que aqui se apresenta termina
com uma exposicdo de algumas regras referentes a preparacao de atividades de escrita,
em sala de aula.

A concretizacdo de todas estas questdes, expostas ao longo de todo o Capitulo | do
presente relatorio, culminard na apresentacdo sequenciada de todas as atividades
desenvolvidas com os alunos, em ambiente de pratica profissional desenvolvida ao
longo do ano de estagio no Colégio do Rosario (Porto), para o cumprimento total do
objetivo de levar a cabo Tarefas Finais que impliquem a producdo escrita, que se
apresentam no Capitulo 11 deste relatério. Assim, nesse Capitulo do presente documento
sera feita uma breve descri¢do do local de estagio, serdo apresentadas as turmas com as
quais foram desenvolvidas as praticas pedagdgicas, é referida a metodologia seguida de
abordagem a tematica central subjacente a todo o trabalho de praticas pedagdgicas e
serdo descritas e analisadas as atividades desenvolvidas para a concretizacdo do tema
proposto: as Tarefas Finais com Producdo Escrita, culminando com um capitulo de
referéncia a Avaliagdo feita ao trabalho desenvolvido e ao desempenho dos alunos
(neste ponto, em termos de Autoavaliagdo).

A forma estrutural na qual foi desenvolvido o planeamento de todas as tarefas
capacitadoras — conducentes as tarefas finais planeadas — baseia-se no enfoque
comunicativo, onde a énfase se centra no desenvolvimento da competéncia
comunicativa (a interacdo linguistica conseguida em diferentes situacGes de
comunicacdo, através da utilizacdo da linguagem e dos recursos adequados).

Desta forma, a metodologia utilizada inclui situacfes criadas para os alunos, onde se
tenta fazer com que percebam para que sera necessario utilizar a linguagem (funcoes) e,
como consequéncia, que entendam as suas reacées linguisticas, as nogoes utilizadas e a
gramatica necessaria para a realizacdo de ditas funcdes.

Exposto todo o percurso que culmina na concretizacdo de Tarefas Finais, onde a
producdo escrita predomina e se revela como centro de todas as atividades, o0 presente
relatério expde, em seguida — num Il Capitulo — as conclusdes a retirar de todo este
processo, tentando, sob a forma de consideragfes finais, extrair as principais ilagdes a
retirar relativamente aos beneficios de levar a cabo este tipo de atividades, no sentido de
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promover o gosto dos alunos por tarefas que, a partida, e historicamente, se revelam

pouco motivadoras para a maioria dos alunos ao nivel do 3° ciclo.

3. Estrutura

O presente relatorio esta estruturado em trés Capitulos distintos, expondo-se,
inicialmente, uma Introducdo ao trabalho desenvolvido que abrange o enquadramento
teméatico subjacente e o objetivo delineado, a metodologia geral utilizada para o
desenvolvimento do objetivo proposto, e a apresentacdo da estrutura do relatério; no
Capitulo | é retratada toda a teoria na qual se baseou o presente relatdrio, desde o ponto
de vista bibliografico, expondo a teoria consultada para suportar o desenvolvimento da
tematica proposta; no Capitulo Il é apresentado todo o trabalho prético desenvolvido,
expondo-se a totalidade das tarefas planeadas, suas tarefas constituintes (enquanto
tarefas capacitadoras), destinadas a concretizagdo de tarefas finais com producédo
escrita; e, finalmente, no Capitulo 111 séo retiradas as conclusdes finais sobre o trabalho
desenvolvido, tecendo consideracGes relativas ao total interesse e elevada motivagéo
deste tipo de exercicios e pratica pedagdgica, com especial énfase para o facto de que tal
tipologia de ensino-aprendizagem potencia a tdo ambicionada autonomia e
responsabildiade do aprendiz no seu processo de aprendizagem, conduzindo-0 a uma
desmistificacdo da aversdo (historicamente aceite e comprovada na tarefa docente) a
grandes tarefas de producdo escrita.

12
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

1. A Aprendizagem por Tarefas

Se nos centrarmos nas definicdes, tanto de Estaire (1999:55-57) como de Zandn
(1999:16), de que o conceito de Tarefa é Unico, significando toda e qualquer atividade
dirigida a uma aprendizagem significativa de uma lingua mediante a prética da
comunicac¢do, representando processos de comunicacdo da vida real, identificaveis
como unidades na aula, diretamente dirigidos para a aprendizagem da linguagem e
desenhados com um objetivo, uma estrutura e uma sequéncia de trabalho, entenderemos
tarefa como a colocacdo em marcha de processos de comunicagdo auténticos, em acgoes
estruturadas.

De facto, segundo Zanon (1999:16), o ensino mediante tarefas ndo é um método mas
sim uma proposta evoluida dentro do Enfoque Comunicativo, que tem como nucleo um
conceito avancado da linguagem e sua aprendizagem, onde se atenta ao carater
instrumental da linguagem, tracando-se um objetivo final (o produto final) para a
unidade, que atua como motor de todo o trabalho desenvolvido. Isto é, planeando o
objetivo final, trabalham-se todos o0s aspetos necessarios para que 0s alunos sejam
capazes de realizar uma tarefa ou um produto final, dando a este tipo de conceito uma
caracteristica Unica: a de que toda a atividade desenvolvida desde este ponto de vista e
método se dirige a uma aprendizagem significativa de uma lingua mediante a préatica da
comunicagéo.

Afirma ainda Zanon (1999:28) que, no ambito da teoria curricular, as tarefas foram
propostas como unidade nas quais se articula um novo tipo de programa de estudo: o de
processos, pretendendo superar as deficiéncias detetadas nos anteriores programas de
estudo baseados nos contetdos (sejam eles estruturais ou nocio-funcionais). Assim,
enquanto unidades-processo, além de substituirem as anteriores unidades-conteudo,
incorporam em si mesmas 0s objetivos, 0s conteldos e a avaliacdo, que, juntamente
com a metodologia, formam os quatro elementos classicos do curriculo, trazendo um
novo paradigma onde todos estes elementos se conjugam de forma ativa.

Desta forma, esté facilitada a colocacdo em pratica de curriculos abertos e centrados no
aluno, requerendo deles (e dos seus professores) uma participacdo ativa, enquanto
protagonistas, culminando no desenvolvimento da autonomia da aprendizagem.

Ainda dentro desta perspetiva, e de acordo com Estaire (1990), no que diz respeito aos
Objetivos da abordagem por tarefas, pode dizer-se que todos os objetivos tracados tém
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tdo s6 como intencdo o desenvolvimento no aluno das capacidades para realizar com
éxito um determinado numero de atividades, onde a dimensdo gramatical (a forma
como desenvolve cada atividade), a dimensao linguistica (o instrumento que utiliza para
0 desenvolvimento das suas atividades), e a dimenséo tematica (0 dominio do tema nas
suas atividades desenvolvidas) sdo totalmente praticadas.

Relativamente ao Programa da abordagem por tarefas, e tal como preconiza Estaire
(1990), sabemos que este se estrutura em torno das tarefas e seus temas, num processo
onde se pretende que o aluno, ao realizar a sua tarefa e os seus temas, va adquirindo as
componentes que integram 0 programa comunicativo (a componente linguistico-
funcional, a componente procedimental, cultural, atitudinal, entre outras).

J& no respeitante as Atividades de Ensino-Aprendizagem desta abordagem por tarefas,
Estaire (1990), classifica as tarefas de acordo com o0s seus objetivos ou estrutura,
havendo, especificamente:

- as tarefas complexas: onde se constituem varios passos ou subtarefas para levar a cabo
a tarefa final;

- as tarefas simples: que se compdem de um Unico passo ou atividade;

- as tarefas prévias ou capacitadoras, ou ainda possibilitadoras: tarefas que o aluno
realiza previamente, para alcancar o objetivo final;

- as tarefas finais: aquelas cuja resolucao é o proprio objetivo final; e

- as tarefas derivadas: aquele tipo de tarefa destinada a comprovar se 0s conhecimentos
apresentados nas tarefas precedentes foram assimilados.

Por forma a planificar qualquer um dos tipos de atividades, constituindo unidades
didaticas mediante este tipo de abordagem (por tarefas), a planificagdo de uma unidade
didatica devera, tal como refere Estaire (1990), estruturar-se de forma esquematica e
sequenciada, iniciando-se pela eleicdo do tema que vai ser tratado, seguindo-se a
programacdo da tarefa final, especificando os objetivos, bem como todos os
componentes (linguisticos, comunicativos, procedimentais, atitudinais, etc.) e as tarefas
prévias, terminando com a avaliacdo, embora sempre como parte integrante de todo o
processo de aprendizagem.

Analisando, separadamente, cada um dos elementos apontados por Estaire (1990),
poder-se-4 dizer que:

- a eleicdo do tema devera fazer-se em conjunto com os alunos, dando-lhes a hip6tese de
elegerem, eles proprios, o tema que mais lhes interesse. Tal eleicdo podera fazer-se

mediante uma atividade em sala, no inicio da programacdo, formando grupos que
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debatem temas interessantes, expondo-os em aula, perante todos o0s colegas, para que se
eleja o tema que, de entre todos, mais interesse haja despertado;

- a programacao da tarefa final devera ser feita especificando-se a tarefa final, indicando
qual o objetivo final a alcancar, apresentando a consecucdo dos contetdos objetivados
como possibilitadores para levar a cabo de forma adequada a tarefa final. Tais
contetdos (que, na realidade, serdo objetivos a alcancar com o trabalho da tarefa final)
exercitardo todos os componentes que o professor pretende avaliar, relativos a
aprendizagem por parte dos alunos, isto é, serdo todos os conteudos formais
(comunicativos, gramaticais, funcionais, léxicos, etc.), procedimentais (compreensdo
oral e/ou escrita, interagdo oral, e elaboracdo de trabalhos escritos) ou atitudinais
(capacidade de reflexdo tematica, interesse préprio, trabalho em grupo, socializacéo,
etc.), convertidos, no final, em objetivos de aprendizagem;

- as tarefas possibilitadoras (ou capacitadoras) terdo que ser coerentes, tanto do ponto de
vista l6gico como cronoldgico, devendo o professor comecar por propor, desde logo,
exercicios capacitadores da propria realizacdo de tarefas, com o intuito de capacitar o
aluno para este tipo de metodologia;

- a avaliacdo devera ser realizada segundo uma observacgdo processual, ou seja, devera
avaliar-se o processo de realizagdo de tarefas e o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno de forma paralela ao desenvolvimento das tarefas. Juntamente com este processo
mais global de avaliacdo, deveria fazer-se uma coavaliagdo, isto é, um processo misto
no qual, por uma lado, se avalia o professor (heteroavaliacdo) e, por outro, o préprio
aluno, que assume e toma consciéncia do que aprendeu ou nao (autoavaliacdo).

Partindo da nocdo aportada por Zanon (1999:30), dizemos que as tarefas podem
classificar-se através de dois grandes conceitos — o conceito de comunicacdo e 0
conceito de aprendizagem — e, concordando com o facto de que ndo ha uma efetiva
aprendizagem de uma lingua estrangeira sem exercicios reais de comunicagdo nessa
lingua, podemos tipificar as tarefas desde distintos pontos de vista:

- desde o ponto de vista de que as tarefas sdo atividades comunicativas, podemos
classifica-las dessa forma, uma vez que sabemos que representam processos de
comunicacdo, onde os alunos desenvolvem a sua competéncia na nova lingua e efetuam
um uso funcional da lingua que estdo a aprender, seja através da leitura e/ou audicdo
(para o entendimento de conteudos), seja mediante a escrita (autoexpressdo e
transmissdo de conteidos) ou ainda através da interacdo oral com os seus colegas e com

o0 professor (relagdo com os outros);
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- da perspetiva de que as tarefas séo atividades de aprendizagem, cremos que toda a
atividade comunicativa exposta no ponto anterior se faz acompanhar de outro tipo de
procedimentos (didaticos) como, por exemplo, o estabelecimento de objetivos de
aprendizagem, a estruturacdo dos passos com 0s quais vao chegar a tarefa final (visao
didatica), culminando no controlo, por parte do professor mas também, e muito, por
parte do aluno, da aprendizagem alcancada (avaliagdo);

- desde o ponto de vista de que as tarefas sdo atividades significativas, podemos
afirmar que qualquer atividade desenvolvida tem como foco central o facto de que a
aprendizagem deve ser algo significativo — onde o que se aprende se relaciona, de
imediato, com a estrutura cognitiva do sujeito e se insere nela — e ndo mecanico ou
memoristico — onde o que se aprende fica armazenado mentalmente e apenas se associa
mediante a apresentacdo de uma estrutura cognitiva ja existente.

No entanto, e como continua Zanon (1999:31) a afirmar, por forma a garantir que a
aprendizagem ¢é efetiva, torna-se conveniente estabelecer os vinculos necessarios entre
as atividades de comunicacdo que se planeiam como meio e a aprendizagem que se
pretende estimular com a sua realizagdo. Assim, uma tarefa num aula ndo pode ser
entendida como algo que se realize de forma espontanea e improvisada, uma vez que
convém que se articule e seja estruturada numa série de fases ou passos (as
denominadas subtarefas ou tarefas capacitadoras) que auxiliardo na preparacdo da sua
execucdo (preparacdo ou capacitacdo para a comunicagdo), promovendo, desta forma, a
aprendizagem de forma mais eficaz (estruturacdo da aprendizagem da lingua mediante a
tarefa).

Particularizando para as praticas comuns de tarefas, e de acordo com o0 que nos expde
Ribé (1997) — integrado no contexto do Ensino Mediante Tarefas — existem trés tipos de
tarefas:

- as tarefas de primeira geragdo, ou atividades de abordagem comunicativa, onde se
pretende o desenvolvimento da competéncia comunicativa e, por consequéncia, das
competéncias possibilitadoras (gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica),
com programas de componentes tedricos, procedimentais, culturais, tematico-
situacionais e atitudinais, desenvolvidas através de atividades précomunicativas, de
comunicagéo funcional e de interacdo social;

- as tarefas de segunda geracdo (as “tramas” cognitivas), onde a énfase esta no trabalho
real e o ensino da lingua estrangeira se converte numa série continua de tarefas

auténticas realizadas na lingua estrangeira, nas quais ndo s6 os atos de palavra dentro de
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cada episodio como também cada um dos episodios dentro da trama geral representam
atividades sociais culturalmente reconhecidas.;
- as tarefas de terceira geracdo (“tramas” criativas), como conjunto de atividades
sequenciadas de forma coerente e orientadas para um objetivo comum, onde o aluno
assume um papel principal na sua aprendizagem, estando totalmente implicado e
responsavel em toda a gestao do seu trabalho (desde as tarefas iniciais — de orientacao —
até a fase final — de reformulacéo e término). Neste tipo de tarefas, o objetivo Ultimo
prende-se com a autonomia plena do aluno, desenvolvida ao longo de tarefas de
estruturagdo muito complexas e de ampla duracao, onde a criatividade assume um papel
importante para a comprovacao da integracdo do aluno na atividade.
J& no que diz respeito a classificacdo referida por Fernandez (1999:56), as tarefas
podem dividir-se em diferentes tipologias, desde as tarefas (oralmente ou por escrito)
centradas em dar ou registar informacdo, expressar ou registar ideias, opinides,
sentimentos, etc.; passando para as que se centram na obtencdo de informacao,
interpretacdo de significados (em textos falados ou escritos); seguindo para tarefas que
simulam o mundo real (aquele que esta fora da sala de aula); passando, depois, para
aquelas que refletem sobre o sistema linguistico e o seu funcionamento como
instrumento de comunicacgdo; passando, em seguida, para as tarefas em que os alunos
tomam consciéncia da sua propria aprendizagem, desenvolvendo-a de uma forma mais
responsavel e autbnoma (a sala €, deste modo, o “mundo real”); culminando nas tarefas
que promovem a participacdo ativa dos alunos no desenvolvimento das proprias tarefas,
de unidades didaticas e na sua avaliacdo (tornando, também, a sala de aula no referido
“mundo real”).
Pelo acima exposto e se atendermos ao que afirma Nunan (1989:6) quando se refere a
caracterizacdo de tarefa, assumimos como valida a defini¢do de que tarefa é, entdo:
“cualquier accion estructurada para el aprendizaje de una lengua que posea un
objetivo especifico, un contenido apropiado, un procedimiento de trabajo
especificado y una amplia serie de posibilidades para los que realizan la tarea. Se
considera, pues, que «tarea» se refiere a un abanico de planes de trabajo cuyo
objetivo general es facilitar el aprendizaje de lenguas, desde el ejercicio sencillo
y breve hasta actividades mas largas y complejas [...]”.
Desta forma, poderemos, em conclusdo, afirmar que, com o Ensino Mediante Tarefas —
como afirma Fernandez (1999:56-57):
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“pasamos [...] a considerar el aula como un contexto social auténtico e
importante, en el cual los alumnos también desarrollan su competencia
comunicativa en la lengua meta: dando o registrando informacién, expresando o
registrando ideas, opiniones, sentimientos, de forma oral o escrita; obteniendo
informacion, interpretando significados a través de textos hablados o escritos
[...]; reflexionando sobre el sistema linguistico y su funcionamiento como

instrumento de comunicacion.”.

1.1 As Tarefas Finais

Clarificada que esta a nocdo de Aprendizagem por Tarefas, importa, para o presente

relatério, fazer uma referéncia especifica a nocdo de Tarefa Final, uma vez que, de

acordo com o objetivo primordial da pratica pedagdgica desenvolvida ao longo deste

ano letivo, esta € a tematica central, em torno da qual se desenvolveu todo o trabalho

realizado.

Se partirmos da no¢do de Zanon (1999:17) de que
“las tareas son planes de trabajo que conducen a la elaboracion de una Tarea
Final [...], donde se trabaja con una serie de materiales [...] y cada unidad esta
organizada en torno a la realizacién de la Tarea final [...], la secuencia de
trabajo esta dictada por [esos] materiales, aunque es posible ampliarla o
modificarla en funcion de la dinamica de negociacion y participacion generada
enelaula.”.

Ainda dentro do que preconiza Zanon (1999:32-33), as Tarefas Finais (ou

Comunicativas) sdo constituidas por fases ou passos, nos quais 0s alunos realizam

atividades que os preparam para a execu¢do da Tarefa Final, podendo esta preparagédo

ser abordada por distintos pontos de vista, em termos de capacitacdo do aluno,

nomeadamente:

- desde o ponto de vista linguistico, onde se trabalha a aprendizagem de determinados

elementos do vocabulario, da gramatica e da fonética;

- desde o ponto de vista comunicativo, onde sdo trabalhadas nog¢bes ou funcgdes,

elementos do discurso, estratégias comunicativas, entre outras;

- desde o0 ponto de vista tematico ou sociocultural, onde o aluno se familiariza ou passa

a deter conhecimento sobre diversos temas ou aspetos socioculturais relacionados com a

Tarefa Final; e, finalmente,
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- desde o ponto de vista discente, onde se promove o desenvolvimento de estratégias
tanto metacognitivas, como é o caso da planificagdo do trabalho, da selecdo de recursos,
etc., como cognitivas, no caso da formulacdo de hipoteses, verificacdo, etc., como ainda
de estratégias socioafetivas, através da criacdo de um ambiente apropriado e do
desenvolvimento de atitudes positivas em relagdo ao grupo, a lingua e a prépria
aprendizagem.

No entanto, e além destes pontos de vista relacionados com a execuc¢do da Tarefa Final,
Zanon (1999:32) aponta ainda a necessidade de se incliuir a (Auto)Avalia¢do como fase
integrante de uma qualquer unidade de trabalho em sala que pretenda promover a
aprendizagem, uma vez que permitira obter informac&o relativa a particularidades do
aluno e do grupo como um todo e, igualmente, sobre a prépria aprendizagem (em
termos de necessidades, caréncias e preferéncias, em termos de interesse e motivagao).
Assim, e de acordo com Zandn (1999:33), conclui-se que uma Tarefa Final podera ser
definida como uma unidade de trabalho em sala, constituida por uma “constelacdo” de
subtarefas, unidas coerentemente entre si e em estreita relagdo com a prépria Tarefa
Final. Este conjunto de subtarefas integrara, assim, atividades pertencentes aos ambitos
da aprendizagem, da comunicacdo, da lingua ou do tema central da referida Tarefa
Final, desenvolvendo-se, dessa forma, as mais diversas estratégias de aprendizagem e

comunicagéo.

1.2 A Producéo Escrita

Tal como afirma Brand&o Carvalho (2009:74):
“por razdes variadas, as criancas/adolescentes tém dificuldade em planificar o
texto que vao ou estdo a escrever. A planificacdo do texto escrito ocorre,
sobretudo, num plano mental, o que implica operacGes de caracter abstracto, que
levantam, naturalmente, alguns problemas relacionados com o desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos. Essa dificuldade é acentuada pelo facto de a planificacdo
se revestir de alguma complexidade, envolvendo véarios aspectos de natureza
diversa. Planificar o texto implica considerar as estruturas proprias do género,
gerar e organizar o seu contetdo, adapté-lo a uma finalidade e a um receptor,
com os problemas que sdo inerentes a cada um deles.”.

Nesta linha, também Caballero de Rodas (2001:310-311) considera que “escribir es una

actividad relativamente poco frecuente en la vida real. [...] La escritura es un medio de
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comunicacion imprescindible [...] y es la destreza en la que un aprendizaje formal se
hace mas necesario.”.
Partindo deste principio, a autora argumenta que “la escritura en el aprendizaje de la LE,
si se entiende como un medio de expresion para comunicarse, es la destreza olvidada
[porque] se suele plantear con el proposito de que el alumno aprenda o refuerze sus
conocimientos liguisticos.” (Caballero de Rodas, 2001:311).
A perspetiva apresentada por Caballero de Rodas (2001) relativamente a forma como a
producdo escrita (as atividades desenvolvidas em aula com esse propdésito) é encarada
nos programas curriculares, deixa clara a no¢do de que devemos, na aprendizagem de
uma lingua estrangeira, considerar essa aprendizagem sob dua perspetivas diferentes: se
por um lado é importante que o aluno escreva para aprender a expressar ideias e a
transmitir mensagens, por outro lado, devemos, igualmente, potenciar uma
aprendizagem que promova a escrita como meio para a aprendizagem dessa lingua.
Esta perspetiva de Caballero de Rodas (2001), relativamente as atividades de producgdo
escrita nos diversos programas curriculares, é também referida por Ruiz & Gonzélez
(1994:301-304) quando afirmam que “durante todos estos afios se considera a la
escritura como un instrumento para reforzar y repetir lo que los alumnos habian
aprendido anteriormente a la clase de gramatica.”. Neste mesmo artigo, Ruiz &
Gonzalez (1994: 301-304) tragam, ainda, uma resenha histérica relativamente aos
processos de composicdo de textos escritos, marcando a época dos anos 70 (nos Estados
Unidos) como aquela que promoveu o desenvolvimento de uma série de investigacoes
sobre esse mesmo processo e que confirmou a necessidade de se dominar 0 processo de
composi¢do colocando o foco de analise durante todo esse processo e ndo apenas no seu
produto final escrito, como ocorria nas anteriores abordagens. Esta “nova” abordagem
promovia, assim, o pensar (objetivo Gltimo da tarefa docente), o imaginar e o criar,
alcancando-se, por parte dos alunos, um maior interesse e motivacdo em relacdo a um
trabalho que, por si so, é dificil: o de enfrentar o papel em branco.
Tal como afirma Sanchez (2009:9),
“En el enfoque comunicativo, el aprendizaje de la produccién escrita se vincula
con la participacion en practicas reales o verosimiles de comunicacion escrita
[...]. Es un enfoque centrado en los procesos cognitivos y supone que la
composicién es una actividad mental y dindmica que se desarrolla de modo

cooperativo a través de producciones intermedias.”
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Desta forma, e de maneira a levar a cabo tarefas de producdo escrita, Cassany (1999:15-
18) desenvolve algumas recomendacdes didaticas, apresentando-as sob dois pontos de
vista: 1) o de evitar que as lacunas dos alunos em relagdo ao seu conhecimento da
segunda lingua bloqueie o seu processo de composicdo; e 2) o de facilitar o
desenvolvimento dos processos cognitivos de composigéo.

Desta forma, relativamente ao primeiro ponto de vista (evitar bloqueios no processo de
composicdo), Cassany (1999:15-18) defende que é tarefa do docente: promover
atividades especificas para desenvolver o dominio na segunda lingua, em termos
tematicos e discursivos; fornecer o “caudal linguistico” necessario, quer de forma direta
(explicacdes, fotocdpias, etc.) quer de forma indireta (por outros alunos, com
dicionarios, etc.), no &mbito oral ou escrito; permitir o uso da primeira lingua na fase de
procura, seleccdo e organizacdo das ideias do texto e durante a planificacdo. Ja
relativamente ao segundo ponto de vista (facilitar o desenvolvimento dos processos
cognitivos de composi¢cdo), Cassany (1999:15-18) expde que sera tarefa do docente
permitir aos alunos transferir para a segunda lingua esses conhecimentos ja detidos na
primeira lingua, através da composicdo por fases, da analise da situacéo, da procura de
ideias, de esquemas, etc.; usando a oralidade como instrumento de elaboragéo do texto
escrito e como instrumento de mediacdo dos processos cognitivos, dialogando em voz
alta, procurando distintas maneiras de formular ideias e escutando o som da sua prosa.
Num outro artigo (2006:9-10), o mesmo autor aborda ainda a questdo das focalizacoes
didaticas, dividindo-as em: gramatical (a énfase na gramatica e na norma; o curriculo,
com regras de gramatica, ortografia, morfosintaxe e Iéxico; a aula com explicacGes de
regras, exemplos, praticas mecanicas, redacdo, corre¢do gramatical; os exercicios, como
os ditados, as redacOes, a transformacdo de frases, etc.); comunicativo (a énfase na
comunicacdo e no uso; a gramatica descritiva e funcional; a diversidade de variedades e
registos; os textos descritivos, narrativos, expositivos, cartas, didlogos, etc, selecionados
de acordo com as necessidades do aprendiz; a leitura compreensiva de textos, a analise
de modelos; as préaticas fechadas; as praticas comunicativas; ler, transformar, refazer,
completar e criar textos de todos os tipos); processual (com énfase no processo de
Ccomposicao e no aprendiz-escritor; 0S processos cognitivos; a composicao de textos; e a
criatividade); e de contetdo (com énfase no contetdo; com fungdo instrumental e
epistémica; 0s processos cognitivos e os textos académicos; as tematicas da matéria
correspondente; o desenvolvimento de um tema; o trabalho intertextual; a recolha de

dados da realidade; e o processo de composicédo de textos).
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Independentemente da focalizacdo, da finalidade da escrita (porque, tal como na lingua
materna, a finalidade define o tipo de escrita), importa relembrar que, como afirma
Caballero de Rodas (2001:315), “si se comparte la idea de que saber escribir es una
destreza dificil de adquirir pero necesaria en la vida, el trabajo que se realize para su
desarrollo en el aula de LE sera de gran ayuda [...]".
Alias, como descrito por Caldera (2000:365):
“la escritura es entendida como produccion de textos de diversos tipos y con
variados fines, un proceso complejo de alto compromiso cognitivo, que necesita
destinarle suficiente tiempo en el aula para atender a las diferentes fases por las
que pasa la elaboracion de un texto.”
Desta forma, através de uma rapida analise aos documentos que suportam as orientagdes
para 0 ensino de linguas estrangeiras, especialmente para o ensino do Espanhol como
Lingua Estrangeira — como 0 sdo 0s casos do Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas, o Programa e Organizacao Curricular do Espanhol e o Plano Curricular
do Instituto Cervantes, temos acesso a importancia que ali é dada aos processos de
ativacdo da destreza da producdo escrita.

2. Documentos de suporte

Tal como afirma Sonsoles Fernandez (2001:22), a articulacdo entre a abordagem por
tarefas e os programas oficiais levanta, por norma, alguma duvida nos professores. No
entanto, e como expde a autora, as propostas para trabalhar por tarefas ndo dificultam,
de modo algum, a adaptacdo dos programas a essa forma de ensino-aprendizagem, uma
vez que o professor pode depender, em maior ou menor grau, dos objetivos e contetidos
programaticos, relacionando continuamente os objetivos comunicativos de cada tarefa
com o programa estipulado, comprovando o seu cumprimento e criando tarefas
especificas para suprir eventuais falhas nesse mesmo cumprimento.

Por outro lado, e como continua a afirmar a autora, a propria elaboragdo dos programas
oficiais deixa margem a forma de execucdo e concretizagdo dos objetivos, aportando um
carater de flexibilidade que o professor podera aproveitar para, de acordo com as tarefas
que desenhar, conseguir cumprir com o que neles estiver estipulado para o nivel de
ensino que ministra. De facto, as formulagdes produzidas nos distintos programas
oficiais sdo suficientemente amplas para poderem ser total e amplamente cumpridas

através de um método de ensino por tarefas, em que, nesse caso especifico, as atividades
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propostas e desenvolvidas resultardo, até, mais motivadoras porque se centrardo em
situacGes mais auténticas.

Paralelamente aos Programas Oficiais para cada nivel de ensino ha, também, a
preocupacdo no cumprimento das principais premissas subjacentes a alguns dos mais
relevantes documentos de consulta e orientagdo para o Ensino do Espanhol como
Lingua Estrangeira.

Assim, 0 ensino desta lingua deverd, em todo o tempo, estar fundamentado em guias
orientadores, tais como o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas e
ainda o Plano Curricular do Instituto Cervantes, onde, cada um na sua especificidade,
podera o professor de lingua espanhola encontrar as bases de orientacdo e as linhas

estruturais para o desenho da sua atividade docente.
Vejamos, separadamente, em que consiste cada um destes documentos.

2.1 O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem,
Ensino, Avaliagdo (QECR)

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas suscita uma reflexdo sobre
os objetivos e a metodologia de ensino e aprendizagem das linguas. Conhecendo as
bases deste Quadro Europeu Comum, principalmente os seus objetivos, poderemos
dizer que a finalidade Gltima do ensino de linguas se prende com a tarefa de fazer com
que os alunos alcancem um nivel de competéncia e dominio de uma determinada lingua,
por forma a que lhes resulte mais vantajosa a aprendizagem dessa mesma lingua. Mais,
descreve o processo de uso e aprendizagem de linguas baseado numa abordagem
focalizada na a¢do, onde — e como se afirma no préprio documento (2001:29):
“o uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as accdes
realizadas pelas pessoas que, como individuos e como actores sociais,
desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e, particularmente,
competéncias comunicativas em lingua.
As pessoas utilizam as competéncias a sua disposicdo em varios contextos, em
diferentes condicdes, sujeitas a diversas limitagGes, com o fim de realizarem
actividades linguisticas que implicam processos linguisticos para produzirem
e/ou receberem textos relacionados com temas pertencentes a dominios

especificos. Para tal, activam as estratégias que lhes parecem mais apropriadas
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para o desempenho das tarefas a realizar. O controlo destas acgdes pelos

interlocutores conduz ao refor¢o ou a modificacdo das suas competéncias.”
Sabendo que a abordagem segundo a qual se orienta este Quadro é, entdo, uma
abordagem vocacionada para a acdo, onde aquele que aprende a lingua é um agente
social (um membro dentro de uma sociedade que tem que levar a cabo tarefas em
determinadas circunstancias), num ambiente especifico e dentro de um campo concreto
de acdo, poder-se-4, a partir desta premissa, perceber a marcada caracteristica ativa que
se pretende no ensino de uma segunda lingua. Desta forma, e por consequéncia, pode
deduzir-se que construir uma e qualquer unidade didatica dedicada ao ensino-
aprendizagem de uma lingua se fard (como melhor enquadramento) através da
construcdo de atividades baseadas no ensino mediante tarefas, uma vez que as agdes se
realizam utilizando, estrategicamente, as competéncias — conhecimentos, destrezas e
caracteristicas individuais — especificas para alcancar um resultado concreto — algo que
se nos revela como extremamente valido neste intento.
Alias, como definido no proprio QECR (2001:30), “tarefa é definida como qualquer
accdo com uma finalidade considerada necessaria pelo individuo para atingir um dado
resultado no contexto da resolugdo de um problema, do cumprimento de uma obrigacéo
ou da realizacdo de um objectivo.”.
Entendendo, de antemdo, que o QECR tem como principal objetivo a reflexdo sobre
questdes como: o que fazemos realmente quando falamos uns com os outros ou quando
nos escrevemos?; 0 que nos capacita para atuarmos desta maneira?; quais sdo as
capacidades que temos que aprender quando tentamos utilizar uma nova lingua?; como
estabelecemos novos objetivos e avaliamos 0 nosso progresso no caminho que nos
conduz desde a total ignorancia até ao dominio eficaz de uma lingua?; como se realiza a
aprendizagem de uma lingua?; e o que podemos fazer para nos ajudarmos a nos préprios
e as outras pessoas a aprender melhor uma lingua?, poderemos afirmar que a finalidade
ultima do ensino de linguas se prende, como afirmado incialmente, com o potenciar de
uma maior vantagem, por parte de quem aprende, na aprendizagem de uma lingua
estrangeira.
Ora, neste sentido, e tendo por base que o objetivo principal deste relatério se prende
com o desenvolvimento de Tarefas Finais com Producdo Escrita em diferentes niveis de
escolaridade na aprendizagem do Espanhol como lingua estrangeira, este documento de
suporte (0 QECR) aporta-nos a no¢édo de que a producdo escrita — especificamente na

sua forma de texto escrito — é entendida como “qualquer sequéncia discursiva [...]
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relacionada com um dominio especifico e que, como suporte ou como fim, como produto
ou como processo, da lugar a actividades linguisticas no decurso da realizacdo de uma
tarefa.” (2001:30).
Assim, e tendo em conta que as tarefas desenvolvidas ao longo de todo o trabalho de
praticas pedagdgicas se prenderam, principalmente, com atividades que pretendiam
potenciar o uso da lingua na sua forma escrita, torna-se fundamental para o presente
trabalho a nogdo desenvolvida neste QECR (2001:35) no que diz respeito as atividades
linguisticas, uma vez que ali aparecem definidas como aquelas atividades que inlcuem
“a recepcao, a producdo, a interaccdo ou a mediacdo [...]”. Mais ainda, acrescenta o
mesmo documento (2001:37) que:
“A comunicacao e a aprendizagem envolvem a realizacdo de tarefas que nao séo
unicamente linguisticas, mesmo se implicam actividades linguisticas e fazem
apelo a competéncia comunicativa do sujeito. Dado que ndo sdo nem rotineiras
nem automatizadas, estas tarefas exigem, por parte do sujeito, o uso de
estratégias na comunicacdo e na aprendizagem. Na medida em que a sua
realizacdo envolve actividades linguisticas, estas tarefas requerem o
processamento (pela recepcdo, producéo, interac¢cdo, mediacéo) de textos orais e
escritos.”
Ora, sabendo que “a relacdo entre estratégias, tarefa e texto depende da natureza da
tarefa” (2001:37), o trabalho desenvolvido no ambito das praticas pedagdgicas — as
Tarefas Finais com Producdo Escrita — foram, todas elas, baseadas no pressuposto de
que havia que potenciar nos diferentes grupos de alunos (dos trés diferentes niveis de
escolaridade) tanto a dimensdo do uso da lingua — “aquilo que um utilizador ou
aprendente da lingua deve saber fazer” (2001:38) — como, paralelamente, as
“competéncias que permitem ao utilizador [dessa] lingua agir” (2001:38).
Desta forma, foi planeado um espaco de aprendizagem que permitisse, relativamente a
dimensdo da producdo escrita, o desenvolvimento de tarefas comunicativas (de dominio
educativo) onde “os utilizadores [teriam] que se empenhar em atividades comunicativas
em lingua e construir estratégias de comunicagdo [sendo], alternadamente, produtores e
receptores.” (2001:89).
Assim, sabendo que as atividades de producdo e as estratégias utilizadas incluem, para
além de outras, atividades de escrita e de oralidade, este documento de suporte (QECR)
tornou-se fundamental no momento de delinear e planear as atividades de producéo

oral (onde o aluno era convidado a produzir textos orais para serem recebidos, depois,
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pelos seus colegas de turma), especificamente no que diz respeito a “falar
espontaneamente”, produzir “mondlogos em sequéncia (descrever uma experiéncia ou
argumentar num debate)”, bem como nos momentos de delinear e planear as atividades
de producéo escrita (onde o aluno desempenha o papel de escritor que produz um texto
escrito para um ou mais leitores), especificamente no que diz respeito a escrita geral
(textos coesos sobre temas familiares ou de interesse do aluno, etc.) e a escrita criativa
(descricdes simples de temas de interesse, relatos de experiéncias, descrevendo
sentimentos e reacdes, descrever acontecimentos, escrever sobre aspetos do quotidiano,
etc.).
Desta forma, e tendo por base o preconizado pelo QECR (2001:34) no que diz respeito
a apendizagem, poder-se-a afirmar que:
“as estratégias seleccionadas pelo individuo para realizar uma dada tarefa
dependerdo da diversidade de competéncias de aprendizagem posta ao seu
dispor. Mas é também pela diversidade das experiéncias de aprendizagem, desde
que ndo sejam compartimentadas ou estritamente repetitivas, que o individuo

aumenta a sua capacidade para aprender.”,

2.2 O Programa e Organizacdo Curricular do Espanhol para o Ensino Basico, 3°

ciclo

No que diz respeito ao Programa e Organizagéo Curricular do Espanhol para o Ensino
Basico, 3° ciclo (nivel escolar que foi foco de pratica no estadgio pedagdgico
desenvolvido), é possivel verificar que as linhas orientadoras da acéo pedagdgica
“[...] determinam praticas pedagdgicas centradas na resolucdo de problemas e
preconizam como principais inovagdes: valorizar os processos, contemplar a
negociacao de processos e produtos, conduzir a construcdo de aprendizagens
significativas, tanto no dominio dos conhecimentos como das atitudes, valores e
competéncias, além de atribuirem papel central & avaliagdo formativa.” (1997:5).
E, alids, o proprio documento que estabelece, como base metodoldgica, o paradigma
comunicativo, uma vez que privilegia a centralizacdo da aprendizagem no aluno, vendo
a competéncia comunicativa como uma macro-competéncia, integrante de outras
competéncias igualmente necessarias a aprendizagem: as competéncias linguistica,

discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica.
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Assim, ¢ através da construgdo criativa — marco subjacente ao desenho deste Programa
Curricular para o 3° ciclo — que o documento prevé e objetiva as estratégias a delinear
por cada professor, no sentido de fazer da aprendizagem desta lingua estrangeira um
processo que permita “[...] organizar a lingua de maneira mais compreensiva e
significativa, com o fim de produzir mensagens nas mais diversas situacdes de
comunicagéo.” (1997:5).

Mais ainda, favorecendo a flexibilidade do programa e consequente liberdade do
professor, o Programa estabelece indicacOes claras de que ndo se apresenta como um
conjunto de contetidos a apreender, mas sim como um instrumento regulador da pratica
educativa que responda diretamente as necessidades e interesses dos alunos e as
condicdes em que decorre a pratica pedagogica levada a cabo.

Tal formulacdo de &mbito permite, de imediato, estabelecer uma relacdo direta com o
que vinha preconizando Sonsoles Fernandez (2001:22) — e ja anteriormente referido
relativamente a estes Programas Oficiais — quando afirma que a propria elaboragdo dos
programas oficiais permite uma liberdade de execugéo e concretizagdo dos objetivos,
aportando um caréater de flexibilidade que o professor podera aproveitar para, de acordo
com as tarefas que desenhar, conseguir cumprir com o que neles estiver estipulado para
o0 nivel de ensino que ministra.

Assim, e analisando especificamente o programa para o 3° ciclo, especialmente no que
diz respeito aos seus Objetivos Gerais (1997:9), interessa, para o presente documento e
analise, extrair aqueles que, na sua esséncia, foram os mais abordados na pratica
pedagogica desenvolvida neste ano de Estagio, a saber:

“[...] a disciplina de Espanhol devera proporcionar ao aluno os meios que o levem a:
-adquirir as competéncias basicas de comunicacdo na lingua espanhola (compreender
textos orais e escritos, produzir, oralmente e por escrito, enunciados de complexidade
adequada);

-utilizar estratégias que permitam responder as suas necessidades de comunicac¢éo;
-aprofundar o conhecimento da sua prépria realidade sociocultural,

-desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o sentido da
responsabilidade e da autonomia; e

-progredir na construcdo da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito
critico, a confianca em si proprio e nos outros e atitudes de sociabilidade, de tolerancia e

de cooperacéo.”.
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No que diz respeito aos contetdos estabelecidos para 0 dominio da expresséo oral e da
expressao escrita (as areas de maior focalizacdo no presente relatério), este documento
aponta para as seguintes (mais relevantes para a pratica pedagogica desenvolvida no
ambito da producdo deste relatorio):

. Expresséo Oral (1997:14):

-atos de fala de uso frequente na interacdo quotidiana;

-0 discurso: adequacao ao contexto;

-estrutura da frase;

-vocabulario relativo aos temas mais correntes.

. Expresséo Escrita (1997:17):

-atos de fala de uso frequente na interacdo quotidiana;

-0 discurso escrito: informacdes relevantes, elementos de coeséo e marcadores;
-estrutura da frase;

-vocabulario relativo aos temas habituais.

Quanto as Orientacbes Metodoldgicas estabelecidas por este documento, 0 mesmo
aponta para as seguintes que, para efeitos deste relatorio, mais se destacam:

. SituacOes de comunicacéo oral e escrita (1997:30):

-propiciar atividades de comunicacao real;

-simulacdo de comunicacao na aula (dramatizagdes, “juegos de papeles”, simulagdes...).
Mais acrescenta o documento que uma abordagem comunicativa, especificamente no
que ao texto escrito diz respeito, leva a considera-lo com todos os elementos que
configuram uma situacdo de comunicacdo: alguém escreve algo para alguém com um
objetivo definido, isto €, com uma intencéo.

Relativamente as diferentes metodologias de trabalho pelas quais o professor pode
optar, indica o documento, especificamente, o trabalho por tarefas, que, de acordo com
o documento em anlise, consiste num conjunto de atividades realizadas na aula, que
implique a compreensdao, manipulacdo, producdo e interacdo na lingua estrangeira,

concentradas prioritariamente mais no significado do que na forma. (1997:32)

2.3 O Plano Curricular do Instituto Cervantes (PCIC)

O Plano Curricular do Instituto Cervantes, ndo sendo um documento regulador da
pratica pedagdgica no quadro do Espanhol no ensino publico portugués, é,

indubitavelmente, um documento de suporte para a pratica docente de todos aqueles
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que, enquanto docentes desta lingua estrangeira, pretendem delinear e planear as suas
atividades letivas de acordo com os denominados Niveis de Referéncia para o Espanhol,
em concordancia com as recomendacdes do Conselho de Europa.
Paralelamente, trata-se de um documento que auxilia, de forma particular, a situar a
lingua espanhola num nivel de desenvolvimento mais avancado no respeitante a
descricdo e andlise do material linguistico que requere uma adequada planificacdo
curricular, para além de apresentar um tratamento sistematico dos materiais necessarios
para preparar 0s objetivos e contetdos dos programas de ensino do Instituto Cervantes,
de proporcionar aos professores de Espanhol de todo 0 mundo uma ferramenta (til para
a sua pratica docente, de afiancar a qualidade do ensino na rede de centros do Instituto
Cervantes e de responder a obrigacdo do Instituto Cervantes de contribuir para o
desenvolvimento de programas que contribuam para a melhoria dos instrumentos de
analise e descrigdo do Espanhol.
Desta forma, e pelo exposto na sua pagina inicial de Apresentacdo, este Plano
Curricular do Instituto Cervantes (1997-2013):
“constituye una referencia de primer orden para cualquier iniciativa relacionada
con el disefio y desarrollo curricular en el campo de la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera [y] viene a dar respuesta a las necesidades de numerosos
profesores y especialistas, que encontrardn en sus paginas una fuente
particularmente Gtil de datos linglisticos organizados en una herramienta de
referencia y apoyo de especial interés para los distintos fines a los que puede
servir.”.
Em termos estruturais, o distintos Niveis de Referéncia sdo apresentados da seguinte
forma:
- em primeiro lugar é estabelecida uma relacdo entre os objetivos gerais dos diferentes
niveis e a descricdo do material necessario para realizar atividades comunicativas que se
especificam nas escalas de descritores dos niveis comuns de referéncia do QECR,
correspondendo este mesmo material tanto a componente linguistica (de carater cultural
e de aprendizagem) como a componente nao linguistica (relacionado com a lingua e
diretamente conetado com as competéncias gerais que o0 QECR identifica e define como
categoria descritiva da lingua).
No que a este ponto diz respeito, salienta-se que as tarefas capacitadoras desenvolvidas
ao longo da pratica pedagdgica (com a finalidade de preparar os alunos, dotando-os de
capacidades e competéncias, para as Tarefas Finais propostas) tiveram por base esta
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primeira premissa do QECR definidas no PCIC (respeitante ao material de componente
linguistica e ndo linguistica utilizado na realizagdo das atividades comunicativas), uma
vez que foram delineados por forma a cumprir com o objetivo de atender as
competéncias gerais delienadas por este documento, bem como ao desenvolvimento de
competéncias de carater cultural e da propria aprendizagem.

Continuando a referéncia ao documento em analise (PCIC), 0 mesmo estabelece que:

- em segundo lugar, as especificacdes dos inventarios deixam clara a nocdo de que
devera haver, por parte do professor, um tratamento adequado dos materiais, por forma
a que correspondam aos objetivos por si definidos, enquadrando-se no programa que o
profissional definir, de acordo com as caracteristicas de cada situacdo de ensino-
aprendizagem e de cada aprendiz em particular.

Neste ponto em particular, a pratica pedagdgica desenvolvida, novamente suportada por
este documento especifico, implicou a concecdo de materiais adequados (concebidos de
raiz, sob a forma de materiais auténticos) que correspondessem aos objetivos definidos,
enquadrados no programa e nos topicos delineados, adaptando-os as caracteristicas da
situacdo de ensino-aprendizagem e aos alunos em particular.

Assim, definidas que estdo estas duas premissas — do ponto de vista do que propde o
QECR e do ponto de vista da sua adaptacdo a pratica pedagdgica desenvolvida neste
ano de estagio — finaliza-se a analise a este documento (o Plano Curricular do Instituto
Cervantes) referindo que, tal como propde o documento na sua pagina de Introduccion
general (1997-2013), se trata de um conjunto de “[...] material desarrollado
especificamente para el espafiol que se sitla en las coordenadas de la accion
institucional del Consejo de Europa en el campo de la ensefianza de lenguas y que
responde a un andlisis actual de la lengua desde la perspectiva de la comunicacion.”, e
que, do ponto de vista das etapas de aprendizagem, estabelece niveis de progressdo — do
Al-A2, passando para um B1-B2, e culminando num C1-C2 - definido-se, assim, o
progresso de cada aprendiz em relagdo a lingua espanhola e permitindo,
simultaneamente: perceber o que cada aluno é capaz de fazer mediante 0 uso dessa
mesma lingua (dimenséo vertical); avaliar uma série de categorias descritivas do uso da
lingua e a capacidade do aluno para utiliz&-la, referindo-se, aqui, ao contexto, as
atividades comunicativas da lingua, as estratégias, as competéncias, aos processos, aos
textos e as tarefas (dimensdo horizontal); e estabelecer uma série de escalas de
descritores ilustrativos dos seis niveis comuns de referéncia (dimenséo cruzada entre a

vertical e a horizontal).
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3. Os Beneficios do Desenvolvimento da Producéo Escrita e o Papel do Professor

Tal como indicado pelo National Council of Teachers of English, no seu documento
intitulado “Teaching Composition: A Position Statement” (1985), a escrita € um
poderoso instrumento do pensamento, uma vez que, no ato de escrita, o escritor aprende
sobre si proprio e sobre o mundo e comunica a sua Vvisdo a outros. Escrever confere,
assim, um poder para crescer pessoalmente e produzir altera¢cbes no mundo.
Devemos, em primeira instancia, focar-nos nos objetivos essenciais da producéo escrita
em lingua estrangeira que, tal como preconiza Eres Fernandez (2007:27):
“seria el desarrollo de mecanismos a través de los cuales los aprendices puedan
comunicarse por escrito en la lengua meta. La evolucion de la escritura depende
de una préctica continua y de elementos que van desde la motricidad — manejo
fluido del codigo gréafico de la lengua extranjera (movimiento de las manos para
escribir, disposicién de las letras, etc.) — hasta los procesos cognitivos —
planteamientos, organizacion, redaccion y correccion.”
Mais ainda, devemos, enquanto professores, estar conscientes de que importa produzir
nos alunos a nogcdo de que todas as atividades que compdem o0 ato de escrita sdo
importantes, tornando-se, portanto, crucial que aprendam a usé-las e a entendé-las,
evitando, assim, focar-se exclusivamente no produto final da sua escrita, nas suas forgas
e fraquezas.
Para além disso, é também tarefa do professor, como afirma Ortiz Rodriguez
(2008:611):
“tener en cuenta que el proceso de aprendizaje es progresivo a lo largo, incluso,
de toda la vida y que una de las tareas de los profesores de lengua consiste en
seleccionar y organizar el material linglistico que van a utilizar sus alumnos
teniendo en cuenta, sobre todo, las competencias, los contenidos y los objetivos
concretos que se van a trabajar en cada uno de los ejercicios propuestos para que
ese proceso sea eficaz.”.
Como afirma Charo Hernandez (1999:909), compete ao professor criar no aluno a ideia
de que escrever pode também ser um ato social (e ndo apenas individual), cujo
destinatario ndo seja o préprio autor nem sequer o professor, mas um qualquer
companheiro com quem o aluno possa partilhar as suas opinides através da escrita. Tal
como afirma, especificamente, o autor, “... el autor [de los textos escritos] escribe para
otros. La escritura se convierte, asi, en un instrumento social.” (1999: 910). Para além
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disso, Charo Hernandez afirma ainda que ha que criar estratégias bem definidas e
concretas, capazes de gerar ideias, colocando o foco central na oralidade enquanto ponte
para o consequente trabalho de desenvolvimento da escrita. Isto é, a estratégia de partir
do debate, da discussdao em grupo de ideias favorece o inicio de tarefas de producédo
escrita: gerar ideias sobre o que se pretende escrever (o tema, o formato, o destinatario,
a intengdo), para posteriormente as organizar (através de grupos de temas, listas,
esquemas, ordem das ideias), para poder finalizar, depois, pondo-as em pratica, ou seja,
escrevendo-as. Tal como afirma no seu artigo:
“la oralidad constituye el principal recurso para acercarnos a la expresion escrita.
[...]. En este momento del proceso se organizan las ideas que se han generado
[...] por medio de [...] temas [...] en forma de lista [...] 0 esquemas [y se decide]
el ordem de las ideias desde la introduccion hasta la conclusion. [...]. Las ideias
seleccionadas y organizadas empiezan a transformarse en un texto.” (1999:912-
13).
Estamos em crer que, na realidade e de acordo com o que expde o supra referido autor,
tal estratégia promove uma série de questdes relacionadas com a destreza escrita — tais
como a adequacao, a coeréncia, a coesao e 0s contelldos gramaticais variados — que, de
outra forma, pareceriam (aos olhos dos alunos) algo forcado e pouco motivador. Desta
forma, dar aos alunos a tarefa de conduzir todo o processo, identificarem a validade de
cada passo da construcdo planeada e estruturada de um ato de escrita, permitira fazer
com que entendam a validade de planear, organizar, dirigir e marcar uma intencdo em
cada um dos seus trabalhos. Perceberdo, finalmente, “o que escrevem”, “para que
escrevem” e “para quem escrevem”.
Por outro lado, e de acordo com o que afirmam Ruiz & Gonzalez (1994) — para além da
validade de ali apresentarem uma auténtica resenha histérica da producdo escrita,
extremamente valida para que se entenda a evolucdo do entendimento pedagdgico da
destreza baseada na producéo escrita em aulas de ELE — cumpre ao professor o papel de
desmistificar o tipico medo por parte dos alunos quando confrontados com a
necessidade de preencher um papel em branco. Ou seja, tal como afirmam as autoras,
“[...] todos hemos sentido miedo al papel en blanco, a no saber qué decir, y mas aln a
como decirlo [...].” (1994: 301).
Esta questdo particular, que as autoras conetam com o facto de ndo ser usual considerar
0 ato de escrita como uma forma de comunicacéo interativa ou, inclusivamente, como

motivo para que os alunos se divirtam com 0s seus proprios textos escritos, é, no Nosso
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entendimento, um ponto de elevado interesse, uma vez que reforca a necessidade de que
0s professores devem ser capazes de, e como afirmam:
“[...] conseguir que la escritura se convierta en un instrumento de aprendizaje de
la lengua, un aprendizaje integral, que contenga no s6lo técnicas para desarrollar
esa destreza, la escritura, sino un conocimiento global de la lengua y del mundo
que representa ésta, un vehiculo para el conocimiento de si mismos.”
(1994:301).
Assim, tal tarefa permitira desenvolver a producéo escrita como reflexo do pensamento,
como uma capacidade de imaginacdo e como uma criacdo efetiva que, normalmente,
nao se atribui a escrita mas sim a oraldiade.
Muito relacionado com esta abordagem a producdo escrita, refere-se ainda no artigo
supra mencionado a questdo da focalizacdo da aprendizagem no processo que, segundo
as autoras “[...] ademas de servir como instrumento de fijacién de conocimiento de y
sobre la lengua es una forma de aprehender el mundo (cultura, sociedad, etc.)
representado por la lengua [...].” (1994:307) e, desta forma, sublinham a importancia da
producéo escrita como forma de concretizar essa mesma apreenséo.
Mais ainda, e como afirma Castillo (2003:112):
“la atencion a las practicas y, en el orden de los textos, a los dispositivos
discursivos y materiales que constituyen el aparato formal de la enunciacién, no
se puede entender sin tener en cuenta su vinculacién con el concepto de
representacion, tomada en su doble sentido, su doble funcion: hacer presente
una ausencia, representar algo; y exhibir su propia presencia como imagen, es
decir, presentarse representando algo, que se constituye como tal en la medida
que existe un sujeto que mira (o que lee).”.
Assim, cremos que devera o professor de linguas passar aos seus alunos a nogao de que
um escritor competente é aquele que tem em conta o seu leitor, produz eshogos da sua
escrita, desenvolve ideias, é capaz de as rever, reelabora o esquema do texto, etc., por
forma a produzir apenas e s6 aquilo que, de facto, quer escrever. Isto €, devera o
professor ser capaz de desenvolver nas suas aulas atividades que promovam todo o
processo de escrita, consciencializando os seus alunos para a necessidade de cumprirem
todos 0s passos a ela inerentes, desde a fase de “Pré-escrita”, que permite situar o
aprendiz num contexto, ajudando-o a eleger um estilo, a organizar o discurso e a
estabelecer um plano geral de producdo escrita, passando para a fase de “Escrever e

reescrever”, fazendo ensaios, tomando consciéncia da utilidade da lingua escrita para se
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comunicar, finalizando com a fase de “Revisdo”, onde termina o texto, revé a sua
coeréncia, adequacdo, clareza e proposito.

Se, em todo este processo de producgdo escrita, tivermos em conta 0 que preconizam
Linda Flowers y John R. Hayes (1981), relativamente as trés grandes unidades
constituintes do processo de composicdo escrita, entendemos que estas se traduzem em:
situacdo de comunicacdo, constituida pelos elementos externos ao escritor (audiéncia,
canal, propdsito, etc.); processos de escrita (planificar, redigir e examinar); e memoria a
longo prazo (conhecimentos retidos relativamente ao texto, sua audiéncia, estruturas,
etc.).

Na realidade, este ponto em concreto relativo ao entendimento sobre o processo de
producdo escrita enquanto reflexo de uma composicdo mental inicial, planificada,
redigida e revista, dirigida a uma audiéncia especifica e estruturada com uma finalidade
concreta, parece deixar ao professor ou futuro professor de linguas a indicacdo muito
clara e precisa relativamente ao entendimento que se pretende que tenha desta tdo
particular destreza a desenvolver com os seus alunos.

Desta forma, entende-se que compete ao professor — enquanto profissional que procura
as melhores praticas e estratégias para obter éxito na sua pratica docente — garantir a
criacdo nos seus alunos de uma consciéncia relativa a validade da utilizagdo da escrita
como instrumento para conhecer o outro, 0 mundo e conhecer-se a si mesmo.

Esta estruturagdo faseada da producgdo escrita, julgamos, deixa clara a tarefa do
professor em relagcdo ao processo de escrita por parte dos alunos, uma vez que, desta
forma e seguindo esta estratégia, estard a dar aos seus alunos indica¢gdes muito precisas
e detalhadas ndo s6 do que compde cada fase como, e principalmente, do que deve o
escritor competente exigir e garantir em cada uma delas, por forma a alcancar
plenamente o objetivo final de todo o processo que, se bem conseguido por parte do
aluno, resultara no produto pretendido.

4. Exemplos de tarefas finais com producéo escrita

Por forma a conseguir levar a cabo uma aprendizagem focalizada numa abordagem por
tarefas em que a tarefa final com producdo escrita prevaleca, torna-se necessario
desenvolver toda a atividade com os alunos de uma forma estruturada e sequencial, que
consiga, com a devida construcdo focalizada, promover a tarefa de composicéo escrita,

onde o aluno se sinta ndo s6 motivado como também, e muito especialmente,
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responsavel pelo seu préprio produto ou pelo produto de um conjunto do qual ele (como

elemento de um grupo) € parte integrante.

Assim, e como afirma Adrian (2009:21), “la investigacion didactica muestra que las

tareas mas efectivas para aprender a componer textos son las que involucran a dos o

mas alumnos escribiendo un mismo texto o compartiendo sus ideas sobre el texto de

cada uno [...]".

Desta forma, fazendo uso do quadro referencial que o autor deixa na sua apresentacéo (e

que abaixo se reproduz) relativamente a planificacdo de atividades de escrita, é possivel

aferir a importancia dada ao cuidado e detalhe dessa planificacéo.

Objetivo

Planteamicnto

Actividades
posibles
El docente presenta el
objetivo de la mnea v sus
dos partes de lectura ¥
COMPOSicion

Comentarios

1_]£l |_=,|':nl::rl_; -fnlmT p.Lru-_'
dicl programa ¥ ©s un:s
necesidad del aprendiz.

_Ef.e-n.lpio |

Tarca: Escribir corrcos
clectranicos a agencias
latinoamericanas pafra
pedir datos

1. Pre-lectura

Adivinar ¢l tema a partir
del titulo, predecir las
palabras que aparece-
ran, elegir entre varios
dibujos o fotos las que
]'N:r[{_'rlf_‘l_'ﬂ:ll al rexLO, e,

Son tarcas muy breves
para acuvar conocimicn-
LS previos v oonstruic
motivos para lecr,

Leer 5 correos electroni-

cos de personas gue |
quieren ir a América: |
FAddnde irdnf, sgud |
Errescorel, Jopped friclen e |
SUE Cartass I

| 2. Lecrera
<x 'l]ll)r:‘l]ﬁiﬁ'a

Lectura de modelos

Identificar ¢l propeasito
dcl texto, buscar las idc-

as principales, identifi-
car el tema e cada
parrafo

Se pone énfasis en el
contenido v la com-
unicacidn; se hacen
relecturas varias,

Leer los correos electnd- |
nicos: JOud sabes de |
CEIAS PerSonas’, JCOrio
te fax drmiagirecs?

| 3. Lectura
analitica

Determinar kas parves del
fExR0, Ccomparir Lexios
con registros difercnoes,
identificar las formas ver-
balcs, una cstrcihara sin-
tactica, <l léxico de un
CAMPO, etoster.

Enfasis en la forma; per-
mite comprender la
estructura del modelo v
aprender los recursos
lingtiisticos utilizados

Subrayar los verbos usa

dos para pedir datos

(rre gustaria, e agra-

dezco, esprero gue me |
Preda.. . ), identificar

tempaos verbales v la fra-

seologia.

4. Planificacion

Analizar al lector, torbe-
llino de ideas sobre el
tema, hacer un esque-
ma, hablar con un co-
lector.

Numero variable de ta-
reas de analisis del con-
texto, formulacién de
propésito, generacion
de ideas, etc.

Elegir un lugar de Améri-
ca para visitar y elaborar
una lista de todo lo que
necesitas saber. Buscar
agencias en Internet.

5. Textualizacion

Composicion del escrito

Escribir un  primer
borrador, completar
un texto fragmentado,
escribir a partir de un
guion.

Grado variable de aper-
tura de la tarea, con apo-
yos (modelo, pautas,
extension variable).

Escribir el correo elec-
tronico, a partir de tus
ideas y utilizando expre-
siones de los modelos.

6. Revision

Autoevaluar el borrador
con una guia; coevaluar-
lo con un compafcro,
usar reglas de gramati-
ca, senalar 3 puntos
mejorables y 3 puntos
positivos del texto, con-
sultar el diccionario.

Enfasis en la adquisicion
de recursos

(criterios, gramatica)
para mecjorar €l borra-
dor y en la lectura de
los escritos de los com-
paneros.

Responder al cuestiona-
rio de autoevaluacion;
intercambiar texto y
cucstionario con un
compaifero; leer su tex-
to y verificar sus res-
pl]ﬁﬁl’a.‘i,

7. Retextualiza-
cion

Escribir un segundo
borrador: corregir erro-
res, mejorar el texto.

Enfasis en la mcjora del
texto y en la evaluacion
formativa.

Mejorar tu texto con las
ideas de tus companec-
ros. Pasarlo en limpio.

Composicidn del escrito

8. Evaluacién
final

Evaluacior

Revision a cargo del
docente o de otro
aprendiz, inclusiéon del

determinar lo aprendi-
do, las dudas, las mejo-
res tareas, etcétera.

Enfasis en la evaluacion
sumativa.

del aprendiz: incremen-
to del autoconocimien-
to, responsabilidad,
autonomia, etcétera.

Enviar tu texto a la
agencia y esperar res-
puesta. Incluir una

1 portafolio.

_ L sQUE apreri-
diste en este proyecto?,
£q1eé te falta aprender?,
£q1ié tareca te gusto
mecdis? Compara tu res-
puesta con la de otros
companeros.

Figura 1 — Esquema general del proyecto de escritura de un género
Fonte: Adrian (2009:22-24)
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Pelo quadro exposto — que se refere ao planeamento de uma atividade de escrita a partir
de atividades de leitura — e analisando, especificamente, as atividades propostas para o
desenvolvimento da tarefa total, é importante destacar a sequenciacao apresentada, uma
vez que esta permite ir construindo no aluno a nocdo dos passos que devera seguir para
que 0 processo na totalidade culmine num resultado Unico, capaz de traduzir (e de
permitir a esse mesmo aluno a verificacdo) a evolugdo do seu desempenho e, por
consequéncia, da sua aprendizagem, ao nivel desta destreza tdo particular.

Assim, veja-se que a tarefa planeada inicia, na parte de exposicdo, com a declaragéo e
identificacdo do objetivo da tarefa (topico fundamental para dotar o aluno da nocdo do
resultado esperado), seguindo-se a fase de pré-leitura, como fator motivacional, onde se
tenta que o aluno adivinhe determinados pontos que sequenciardo a atividade; daqui,
seguem-se outras atividades de leitura (compreensiva e analitica) com o intuito de
destacar, respetivamente, por um lado o contetdo e a comunicagdo e, por outro lado a
forma (a estrutura), aprendendo os recursos linguisticos utilizados; a partir desta fase,
segue-se uma outra (a de planificagdo), onde o papel do aluno assume um carater mais
dindmico, colocando-se o foco de trabalho no desenvolvimento de capacidades de
analise, discussdo de ideias e geracdo de propostas; culminando, depois, na atividade de
producdo textual (ainda que inicial), onde o aluno é convidado a produzir um primeiro
esboco (de forma orientada ou livre), para dai partir para atividades mais voltadas para a
revisdo do primeiro produto (com especial énfase para a aquisicdo de recursos), a
producdo de um segundo texto (retextualizacdo, com a intengdo de melhorar o produto
inicial, pondo agora a énfase na melhoria do texto e na avaliagcdo formativa), terminando
com a avaliacdo final (com énfase na avaliacdo sumativa), onde o produto podera ser
avaliado tanto pelo professor como por um colega, 0 que permitird ao professor, em
seguida, avaliar a tarefa na sua totalidade, aferindo questdes particulares em termos de
aprendizagem por parte do aluno, nomeadamente: o que aprendeu? quais as maiores
davidas? que tarefas (capacitadoras) destaca (pela positiva ou pela negativa),
potenciando, assim, um claro incremento do autoconhecimento, da responsabilidade, da
autonomia e, por consequéncia, da motivacdo para este tipo de tarefas de producgéo
escrita, levando o aluno a entender melhor a potencialidade do seu papel ativo na
producéo de algo — como a escrita — que, para a maioria, e de acordo com o que afirma

0 autor no inicio da sua apresentacdo, € visto “como un «rollo»” (Adrian, 2009:3).
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5. Preparacéo de atividades de escrita

Qualquer preparacdo de atividades de escrita implica, por parte do professor, a
capacidade de, de acordo com as necessidades dos diferentes alunos, o nivel da turma e
0 ambiente em que se desenrola todo o processo de ensino-aprendizagem, definir um
objetivo especifico a atingir (com a atividade na sua generalidade e com cada um dos
Seus passos constituintes em particular), criar o input necessario a sua concretizacao e,
posteriormente, avaliar o desempenho do seu grupo e o que conseguiram alcancar em
termos de aprendizagem ao nivel da destreza de producéo escrita.
Alias, como afirma Ayuso (2004:52):
“la elaboracién de un texto escrito necesariamente es un proceso multifacético y
con caracteristicas peculiares en cada sujeto, en el que estan implicados diversos
procesos, dependiendo también de la motivacion, del grado de libertad, de la
espontaneidad que pueden originar la produccion de la escritura.”.
Assim, e tal como preconizam Diaz & Aymerich (2003), referidas em Adrian (2009:27-
38), é conveniente organizar tarefas de producdo escrita que obedecam a metodologia
que as organiza seguindo uma sequéncia que parte da palavra para a frase e desta para o
texto, propondo, assim, exercicios de treino desta destreza que atendam as competéncias
“comunicativa-pragmatica” (mais orientada para situagdes comunicativas especificas) e
“estratégica”, incluindo mecanismos de resolucdo de problemas que implicam ja uma
consciéncia linguistica e heuristica.
Tendo por base estas competéncias, propdem as autoras uma série de exercicios que
podem ser diferenciados em areas distintas, nomedamente: exercicios de preparacdo de
escrita, exercicios de construcdo de escrita, tarefas de escrita mais vinculadas ao texto e,
finalmente, tarefas de escrita relacionadas com situaces de comunicagéo reais.
Analisando, particularmente, cada uma destas séries, podemos afirmar que:
- 0s exercicios de preparacdo de escrita estdo mais vocacionados para trabalhar, ampliar
e ativar o vocabulario, ativar conhecimentos da lingua ja existentes bem como recursos
linguisticos, realizando-se tanto através da escrita de partes de frase ou frases inteiras
que tenham sido previamente apresentadas, como através da ligacdo de frases mediante
nexos (preposicdes, conjungdes, adveérbios, etc.), trabalhando-se, paralela e
sequencialmente, a ortografia e a pontuacdo. Neste tipo de exercicios, que podem ser
realizados em grupo ou a pares, para além do trabalho escrito, sdo ainda trabalhadas

outras destrezas como a de ouvir, ler e falar;
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- 0s exercicios de construcdo de escrita, que podem incluir trabalho de ortografia e
pontuacdo, ditados — com preenchimento de espacos em branco ou interativos —,
construcdo de palavras através de outras palavras dadas, exercicios de mudanca de
perspetiva (colocando os alunos em papeis diferentes de uma dada historia, mudando-
Ihes a perspetiva do narrador), ou ainda exercicios de criacdo de historias a partir de
determinados topicos (como, por exemplo, uma histéria que recrie as respostas as 7
questdes tipicas de uma noticia: quem, quando, onde, 0 qué, como, porqué e para qué);

- as tarefas de escrita mais vinculadas ao texto, com exercicios referentes a um maior
grau de producao e ja ndo tanto de reproducdo, onde 0s alunos estruturam o processo de
escrita (através, por exemplo, da conversdo de didlogos em histérias ou vice versa),
exercicios de ligacdo textual (reconstrucdo de textos a partir de fragmentos —
trabalhando a coeréncia, a coesdo e o estilo) e exercicios de dialogo (escrito) coletivo,
em pares, onde os alunos tém acesso a fragmentos produzidos por colegas e tém de
completéa-los, mantendo a coeréncia da situacdo dialogada e introduzindo acrescentos
que enriquecam o produto que se esta a produzir entre todos; e, finalmente,

- as tarefas de escrita relacionadas com situagcdes de comunicagdo reais, com exercicios
que podem ir desde a producdo de cartas, postais, correio eletrdnicos, resumos, queixas
e reclamacdes, o curriculo, o questionario, 0s convites ou 0s anuncios, até outro tipo de
exercicios de maior interacdo oral, onde os alunos podem fazer apresentacdes,
comentérios, simulacGes de situacdes reais banais, etc, colocando a énfase na escrita
colaborativa e na participagéo ativa de todos.

Mais se acrescenta que qualquer organizacdo de tarefas onde predomine a produgéo
escrita na sala de aula deverd, de acordo com Fragoso de Almeida (s/d:12) ter em conta
determinados passos essenciais que passam, forcosamente, pela clarificagédo inicial das
carateristicas do texto, seguindo-se a elaboracdo do denominado pré-texto, passando
para o préprio ato de escrita, seguindo-se, depois, 0 momento de revisao (que implica
reler, avaliar e corrigir o escrito), para, finalmente, “passar a limpo”, editando e
reproduzindo o texto conseguido.

Assim, qualquer que seja a atividade que o professor leva a cabo nas suas aulas para a
pratica da producdo escrita, sabe-se que esta devera, acima de tudo, ser pensada,
estruturada, dirigida e comunicada ao aluno de forma a que, desde o primeiro passo, ele
se sinta motivado para a participacdo, mostrando interesse na realizacdo e denotando
vontade de envolver-se, por forma a crescer ativamente no Seu processo de

aprendizagem a este nivel de destreza: a escrita.
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CAPITULO Il - INVESTIGACAO EMPIRICA

1. O Colégio do Rosério

De acordo com a descricdo presente no documento intitulado *“Compromisso
Educativo”, publicado em janeiro de 2006, o Colégio de Nossa Senhora do Rosario
pertence ao Instituto das Religiosas do Sagrado Coragdo de Maria em Portugal
(IRSCM), instituto esse fundado em Béziers, Franca, em 1849 pelo Padre Jean Gailhac
e pela Mére St. Jean Cure Pelissier.

Em 1871, o IRSCM chega ao Porto através de um pequeno grupo de irmas, que até aqui
se deslocaram para colaborar numa escola — o Colégio de Miss Hennessey — que acabou
por dar origem ao atual Colégio de Nossa Senhora do Rosario.

Em termos de infraestruturas, o Colégio tem diversas salas distribuidas pelos diferentes
niveis de ensino: pré-escolar, 2.° ciclo, 3.° ciclo e secundario. No que diz respeito ao 3.°
ciclo, o Colégio conta com 15 salas de aula, todas equipadas com computador e quadro
interativo.

Além das salas de aulas, o Colégio possui ainda piscina, pavilhdo, 2 campos de jogos
descobertos e 1 coberto, balnearios e duas salas para a pratica de ballet e outras
atividades. No pavilhdo da musica, além das 3 salas de musica, hd um auditorio.

O Colégio conta com 2 salas para as aulas de Informatica e duas salas para as aulas de
Educacdo Visual/desenho, apenas para alunos do 2.°/3.° ciclo. Conta ainda com dois
laboratdrios destinados a Fisica e a Quimica e dois para a area das Ciéncias e Biologia.
Existem ainda dois Centros de Recursos: um para os alunos do 1.° ciclo e outro para os
restantes ciclos. Neste Gltimo, além dos livros, filmes revistas e outros materiais, ha

duas salas equipadas com computadores.

2. As Turmas

A prética pedagégica desenvolvida foi composta por unidades didaticas concebidas para
0s 7°, 8° e 9° anos de escolaridade.

O grupo de alunos do sétimo ano era constituido por um total de vinte alunos, com
diferentes capacidades de abordagem inicial a lingua espanhola (por ser o primeiro ano
de contacto efetivo com o ensino da lingua estrangeira). Do total de 20 alunos, foi
possivel detetar alguma familiaridade com a lingua (na sua compreensdo e uso) por

parte de 4 alunos (por relacdes familiares ou por interesse ja demonstrado anteriormente
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na aprendizagem auténoma), estando os restantes numa fase de elevada motivacdo para
a sua aprendizagem e ja com alguma autonomia de uso na construcdo frasica (oralmente
e por escrito). Denotou-se que haviam ja consolidado conhecimentos base com a
professora efetiva, com quem tém vindo a trabalhar de forma ritmada, sistematizada e
com resultados bastante positivos.

A turma referente ao oitavo ano de escolaridade era constituida por um total de quinze
alunos, todos eles com um nivel de expressividade (oral e escrita) em lingua espanhola
ja com alguma solidez, uma vez que se revelaram capazes de produzir (tanto oralmente
como por escrito) construcdes frasicas e discursos ja bastante capazes em termos de uso
da lingua estrangeira. Dentro do grupo denota-se muita vontade de participar ativamente
em tudo quanto vai sendo solicitado, havendo um enorme esforgo por parte de todos os
alunos para que essa mesma participacdo se faca sempre em lingua estrangeira.

No que diz respeito ao grupo de alunos do nono ano de escolaridade, constituido por um
total de dezassete alunos, o nivel de conhecimento, dominio e destreza nos diversos
usos da lingua é bastante elevado na generalidade, havendo, da parte do grupo de
alunos, uma capacidade para cooperar fortemente nas atividades e tarefas propostas da
unidade didatica planificada. Este grupo revelou uma enorme capacidade de expressdo
oral e escita, nas mais diversas fases constituintes da unidade didatica, permitindo, deste
modo, aprofundar e consolidar alguns conhecimentos, introduzir novos conceitos e

abordar uma temética de forma fluida, eficaz e com resultados altamente positivos.

3. A Metodologia e Objetivos

Durante o tempo da pratica pedagdgica foram trabalhadas trés unidades didaticas com
os trés niveis de ensino referidos.

As unidades didaticas desenvolvidas contemplaram as seguintes tematicas:

a) com o 7° ano de escolaridade foi desenvolvida uma unidade didatica relativa a
tematica “¢ Como eres?”, por ser um tema ndo s6 constante da planificacdo estabelecida
pelo Departamento de Linguas Estrangeiras do Colégio do Rosério e aprovada pelo seu
respetivo Conselho de Coordenadores como, e principalmente, por se tratar de uma
tematica que permitiria desenvolver com o grupo de alunos um vasto contetido lexical
(de vocabulario tipico da descricdo fisica e psicoldgica de pessoas), gramatical (o
“Presente do indicativo” de verbos essenciais para a pratica da descricdo de pessoas),
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cultural (em termos de promover a consciéncia da diferenca de género e aparéncia) e
atitudinais (relativamente a questdo da aceitacdo de diferencas de género e aparéncia);

b) com o 8° ano de escolaridade foi desenvolvida uma unidade didatica relativa ao tema
“Los Viajes de Aventura”, constante da planificacdo letiva estruturada para este ano, por
tratar-se de um tema ndo s apelativo para estas idades (todos os alunos estdo dentro dos
13, 14 anos) como, e principalmente, por ser uma tematica que permite explorar
conteldos gramaticais e léxicos que, salvo melhor entendimento, podem ampliar as
capacidades destes alunos em termos de dominio desta lingua estrangeira. Assim, dentro
da unidade didatica, para além dos temas relcionados com a pratica de diversos
desportos radicais (de aventura), foi possivel trabalhar um vasto vocabulario relativo a
viagens de aventura (planear viagens, fazer as malas, incluindo diversos materiais —
pessoais e especificos para a pratica desportiva — e relatar experiéncias vividas) e,
simultaneamente, introduzir questdes gramaticais novas como, por exemplo, 0s tempos
verbais do Passado — uma revisdo do “Pretérito perfecto”, seus marcadores temporais e
especificidade de utilizacdo, e a introducdo do “Pretérito indefinido”, com os seus
respetivos marcadores temporais, formas de uso e, sobretudo, o contraste que faz e deve
fazer com o “Pretérito perfecto”. Paralelamente, este tema permitiu, também, avaliar
questBes culturais e sociais, relativas aos habitos e costumes dos jovens portugueses
relativamente a predisposicao para a pratica de desportos mais radicais, avaliando a sua
capacidade (e a visdo dos seus familiares) para lidar com o risco, estar alerta em relagéo
aos perigos destes desportos e aos habitos familiares de préatica desportiva;

c) com o0 9° ano de escolaridade foi desenvolvida a temaética relativa a “Los Jovenes y
las Tecnologias”, também constante da sua planificacdo letiva e por tratar-se de um
tema que permitiu desenvolver com o grupo de alunos uma pratica que premiou as
destrezas oral e escrita, sob a forma de debate em grande grupo e questionario oral
individual, bem como sob a forma escrita de producao de uma réplica de uma pégina do
Facebook do 9°D. Tal unidade didatica permitiu trabalhar diversos conteudos,
nomeadamente: linguisticos (gramaticais, ao nivel da utilizacdo correta de marcadores
de expressdo de opinido e de probabilidades e o uso do tempo “Futuro” de alguns
verbos; lexicais, especificamente relativos a todo o léxico tipico das redes sociais e dos
meios de comunicagdo para contacto social; comunicativos/funcionais, no que diz
respeito & importancia das tecnologias na vida atual, a opinido dos alunos relativamente
ao uso de meios tecnolégicos, quando comparados com meios mais “tradicionais”, etc.);

culturais (relativos a relacdo que os jovens estabelecem com as redes sociais e a
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inevitavel questdo do alheamento dos jovens pelo abuso do contacto virtual); e
atitudinais (relativamente as questdes sociais que se levantam a proposito dos perigos da

disponibilizacéo de informag6es pessoais nas redes sociais).

4. Descricdo e Andlise das atividades desenvolvidas

A presente descricdo e analise das atividades desenvolvidas ao longo de um ano letivo,
ao abrigo das préaticas pedagdgicas, sera abordada separadamente, referindo-se, em trés
pontos distintos, o trabalho desenvolvido com cada um dos niveis de escolaridade
trabalhados.

Refere-se que todas as atividades desenvolvidas se enquadram nos grandes objetivos e
metas educativas estabelecidas pelo Programa Curricular de Espanhol, procurando o
“desenvolvimento de aptiddes, a aquisi¢do de conhecimentos e a apropriacdo de atitudes
e valores.” (1997:5).

Paralelamente, foram também tidas em conta algumas das principais orientacdes
advindas do Quadro Europeu Comum de Referéncia, no sentido em que todas as
seguintes atividades planeadas e desenvolvidas adotam uma “abordagem orientada para
a acdo”, com a intencdo de desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos.

Assim, no que diz respeito ao 7° ano de escolaridade, e no respeitante & metodologia
adotada para este grupo, foi possivel verificar a elevada importancia que deve ser dada
ao facto de ser possivel avaliar e selecionar atividades comunicativas que motivem o0s
alunos a desenvolver a sua capacidade criativa.

De facto, ap0s assisténcia a trés aulas dada pela orientadora de estagio a este ano de
escolaridade, foi possivel detetar a enorme curiosidade que este grupo de alunos
demonstrava ter quando solicitado a participar em atividades que envolvessem a sua
criatividade, quer ao nivel escrito quer ao nivel oral. Dessa forma, e uma vez que a
teméatica a trabalhar se referia ao tdpico “,COomo eres?”, houve sempre uma
preocupacdo em desenhar atividades e tarefas que apelassem a essa mesma criatividade,
principalmente no que diz respeito a expressdo escrita referente a descricdo de pessoas.
Uma vez que a unidade didatica implicava a exploracdo de todo o vocabulario mais
utilizado para descrever, fisica e psicologicamente, uma pessoa, foram construidas
tarefas que, de forma sequenciada, permitissem concluir a unidade didatica com uma
elevada carga de producéo escrita, capaz de demonstrar a referida capacidade criativa

do grupo de alunos na descricdo total de um colega de turma e, em simultaneo, os
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motivasse para a producdo de tarefas similares, apelando a sua capacidade criativa e ao
desejo de expressarem 0s seus conhecimentos.

Ao longo do trabalho desenvolvido enquanto professora estagiaria, houve a
preocupacdo de construir tarefas que levassem os alunos a aprender e reter
(sistematizando) todo um vocabulario tipico das descricbes de pessoas e que, em
simultaneo, os fizessem aplicar tal conhecimento léxico em pequenas producdes de
sistematizacdo. Assim, depois de trabalhado o Iéxico necessario (com recurso a uma
série de diapositivos semelhantes aos que se podem visualizar pela Figura 2), foi pedido
aos alunos que descrevessem algumas personalidades conhecidas da atualidade (que
Ihes eram familiares e relativas a areas, supostamente, do seu interesse, COmo era 0 caso
da masica, do futebol e do cinema — ver Figura 3), por forma a treinar e avaliar a sua
capacidade para produzir, livremente, pequenas descricdes apoiadas no vocabulario e
nas estruturas gramaticais aprendidas e préprias das descricdes.

1. EL COLOR DEL PELO PUEDE TAMBIEN SER: 1 EN TERMINOS DE FORMA, LA PERSONA PUEDE
TAMBIEN:

BLANCO GRIS SER CANOSO | 1fvar TENER LLEVAR
Tengoel Tengo el Soy canoso. FLEQUILLO UNA CRESTA TRENZAS

pelo blanco. pelo gris.

2.6 — ASPECTOS PARTICULARES

2.6 — ASPECTOS PARTICULARES
LLEVAR BIGOTE L

TENER GRANOS

TENER OJERAS

LLEVAR BARBA
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Figura 2 — Exemplo de diapositivos com vocabulario de Descri¢do Fisica e Psicologica

Fonte: ElaboracGes préprias com adaptacdo de imagens extraidas do Google Images

Cristlano Ronaldo |&% ) i
. slide_01_RecursoDiapositivosAREAL ppt

Figura 3 — Descricdo de personalidades

Fonte: Elaboracdo propria a partir de “RecursoDiapositivosAREAL”

Dada a facilidade da tarefa, ndo pelo seu conteldo mas sim pela capacidade de
apreensdo do grupo de alunos, a unidade didatica culminou com a producéo escrita de
uma cartolina de grandes dimensfes que continha a fotografia de cada aluno e ao lado
da qual aparecia uma descrigdo total — fisica e psicolégica — feita por um colega de

turma (ver Figura 4).
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Figura 4 — Imagens do Cartel Final ““¢Como Somos?”’

Fonte: Elaboracdo propria com insercao de trabalho escrito dos alunos

Tal tarefa final implicou uma forte capacidade dos alunos para demonstrar a assimilacao
do conteudo linguistico trabalhado nas aulas anteriores, uma apreciacdo (por
visualizacdo e interiorizacdo de pormenores de caraterizagdo a reter) do colega que
tinham que descrever e uma posterior producdo escrita que contivesse 0s principais
tracos fisicos e psicoldgicos desse mesmo colega a descrever.

Esta tarefa final, tal como foi planeada, permitiu validar a importancia que deve ser
dada a autonomia e liberdade criativa dos alunos para que, fazendo uso de contetdos
trabalhados em sala, sejam capazes de produzir documentos (neste caso em concreto,
textos escritos) que revelem toda essa capacidade comunicativa.

A tarefa em si foi levada a cabo com enorme sucesso, manifestado pelo entusiasmo que
0s alunos demonstraram ao verem a versao final das suas producdes colada na parede da
sala de aula, revelando um enorme orgulho pelo trabalho realizado e convidando, até,
colegas de outros anos e a frequentar o ensino de outras linguas a virem até a sua sala
para apreciar o trabalho exposto.

De facto, pela andlise (em termos de avaliacdo final) produzida por alguns alunos, foi
possivel constatar o referido sucesso da tarefa, pelo proprio depoimento que alguns
escreveram nessas folhas de avaliagéo final, nomeadamente:

“Adorei, acho que esta [um trabalho] bastante interessante.”;

“Adorei tudo o que fizemos. Acho que foi muito divertido termos uma experiéncia
diferente.”;
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“Gostei muito. E bastante comico e podemos sempre lembrar como s&0 0S NOSsOS
companheiros fisica e psicologicamente”;
“Muito giro, ficou muito bem na nossa sala, especialmente porque também esta feito
com as cores da bandeira de Espanha.”;
“Eu acho que ficou muito bem e foi uma maneira muito divertida de pér em pratica 0s
nossos conhecimentos da matéria.”;
“Ficou espetacular e foi uma maneira boa para recordarmos a matéria que aprendemos.
Gostei de trabalhar desta forma, porque era muito interessante e uma maneira diferente
de aprender.”
No entanto, ressalta-se que a criatividade comunicativa trabalhada se centrou em
demasia na producdo escrita, muito provavelmente por ser esse o foco do presente
trabalho de Mestrado. Em todo o caso, é de referir a consciéncia relativamente a
importancia que deve ser dada, por parte de qualquer docente que reflita sobre o seu
papel de futuro professor de lingua estrangeira, a esta capacidade criativa em termos
comunicativos, dotando-a também de uma forte componente oral, em que os alunos
sejam levados a produzir, de igual modo, em igual dose e com igual grau de motivacao,
entusiasmo e orgulho, tarefas de expresséo oral, capazes de desenvolver e ampliar essa
destreza em alunos que iniciam a sua aproximacao a uma lingua estrangeira e que, como
tal, necessitam da criacdo de ambientes em sala de aula que lhes permitam treinar e
ensaiar discursos orais.
Relativamente a programacdo da unidade didatica, e de acordo com 0 exposto
anteriormente, as atividades programadas para este ano de escolaridade e para a ja
mencionada tematica foram planeadas sempre na perspetiva de tornar possivel a
abordagem a contetdos linguisticos — principalmente os diretamente relacionados com a
gramatica e o Iéxico — com aplicacdo imediata em atividades de comunicacéo.
Como ja foi referido, houve a preocupacdo de desenhar atividades que, de forma
gradativa, fossem tornando possivel aplicar conhecimento adquirido a atos de
comunicac¢do, individuais ou em grupo/pares. Alias, e tal como preconizado por
Sonsoles Fernandez (2001:28):
“todo el enfoque por tareas pretende potenciar el uso de la lengua, como se haria
en una situacion extraacadémica y por las mismas razones; por ello, la
formulacion de los pasos o tareas intermedias debe obedecer, en principio, a ese
mismo criterio; esto significa que no hay que inventarselos, sino deducirlos de la

I6gica y de la organizacién normal que lleve a la conclusion que se pretende.”.
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Dessa forma, numa primeira aula trabalharam-se contetdos gramaticais relacionados
com as conjugacgdes no Presente do indicativo dos verbos mais utilizados para proceder
a decricbes (proprias e de terceiros), nomeadamente os verbos “Llamarse”, “Ser”,
“Tener”, “Estar” e “Llevar”; os marcadores de opinido para usar estruturas do género
“Creo que...”, “En mi opinion...”, etc.; e os graus dos adjetivos para estabelecer
compagoes.

Veja-se, a titulo exemplificativo, o material visual utilizado para a aprendizagem do
verbo “Llevar”, presente na Figura 5, especificamente: uma Ficha para conjugacdo do
verbo através do preenchimento de espacos em frases; para ligacdo de colunas entre 0s
pronomes pessoais e a conjugacdo verbal; e, finalmente, uma Sopa de Letras para

descubrir a conjugagédo desse mesmo verbo em todos os pronombres pessoais.

O ROSHRID e ROSARIQ  Fotere

Nombra del alumno: Fecha: 09/noviembre/2012

Norbredelalunc Fecha Gjrovemte/ 012 3, Descubre en la Sopa de Letras las formas del verbo LLEVAR que has
SR trabajado en la pregunta anterior:

Curso: 72C

ELVERBO LLEVAR - PRESENTEDE INDICATIVO 2. Conecta Ia forma del verbo LLEVAR con la persona correspondiente.

¢ André y su hermano siempre LLEVAN zapatills iguales.

" n
i icar!
Il\llamosapramcar, % i LN .. Y . Q
1. Completa las frases siguientes con el verbo Llevar en Presente de A
indicati i P T R
indicativo, en concordancia con el pronombre personal de las frases. i ) T . .. .
) Yo na LLEVO nunca mi mavil cuando tengo clases. / . Q .. H . D
) Pet ¢ LEVAS e s /\ « il W
¢) Paco siempre LLEVA una gorra.
i ‘O D
0)- Maria, ¢sabessisabel LLEVA gafas? NOSOTROS LLEVAN
) Juan y yo no LLEVAMOS nunca el paraguas, porque a nosotros no nos ik = F ..i T 0
gustaese objeto. VOSOTROS /\ 1LEvA D M 0 --
1)- v, Henrique y ulo, dgué LLEVAIS en vuestras mochis? > \ . I Qo R
ELLOS/ELLAS/USTEDES LLevis .
L]

= m
— <
= o
o
=
~

Figura 5 — Exemplo de exercicio gramatical
Fonte: Elaboracédo propria

Por forma a validar a sistematizacdo deste contetdo gramatical foi solicitada aos alunos
uma breve autodescricdo. Nas aulas seguintes, e uma vez que se trabalhou todo um
vocabulério relativo a descricdo fisica e psicoldgica de pessoas, foram feitos exercicios
que implicavam a producdo, oral e escrita, de descricbes de algumas personagens e
personalidades mostradas em diapositivos e treinadas através do jogo “;Quién es
quién?” (veja-se Figura 6).
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Samuel Pepe Pablo

1. Es hombre. Es joven.
Tiene el pelo rubio, cortoy rizado. Tiene las cejas rubias.

Tiene los ojos marrones. La cara es delgada vy lleva barba.

Figura 6 — Jogo “;Quién es quién?”
Fonte: Elaboracdo propria com adaptacdo de imagens extraidas do Google Images

A reacdo extremamente positiva ao jogo veio provar as indicacfes explicitas no QECR
(2001:88), quando ali se salienta a funcdo positiva das tarefas lidicas na aprendizagem,
dado que “o uso da lingua como jogo desempenha frequentemente um papel importante
na aprendizagem e no desenvolvimento da lingua[...]".

Assim, e dado que a reagdo e participacdo dos alunos nestas atividades se revelou
bastante positiva, foi possivel realizar a ja referida tarefa final em que cada aluno tinha
que descrever, na integra (fisica e psicologicamente), um colega selecionado de forma
aleatéria. Esta tarefa final, bastante produtiva e rica na componente de comunicagdo
escrita, teve o seu lado positivo também na componente de expressdo oral dos alunos,
dando-lhes liberdade de expressdo e desenvolvendo, assim, uma evidente motivagéo,

habilitando-0s nessa destreza comunicativa.

Nota: no Anexo 1 sdo apresentados, na integra, os exercicios desenvolvidos para as
praticas desta unidade didatica.

Relativamente ao 8° ano de escolaridade, a unidade didéatica,cuja tematica se prendia
com “Los Viajes de Aventura” — particularizando-se, depois, para o tema dos Desportos
de Aventura — estava planificada por forma a conseguir, em crescendo, obter dos alunos
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documentos escritos que revelassem a sua capacidade e fluidez em diferentes usos dos
temas aprendidos em aula.
Desta forma, a aula iniciou-se (como input inicial com o intuito de potenciar a
motivacdo dos alunos para a tematica) com a exposicdo de variados desportos de
aventura (através de diapostivos), onde os alunos eram convidados a participar
ativamente, relatando as aventuras ja experienciadas na pratica de alguns dos desportos
visionados, levando-os, assim, a participar ativa e entusiasticamente, revelando a toda a
turma as aventuras vividas e as emocdes sentidas na pratica desses desportos. Alias, este
input planeado obedeceu, escrupulosamente, as indicacdes aportadas por Sonsoles
Fernandez (2001:27), tendo por base que a nocao de que:
“el enriquecimiento de contenido y de experiencia que esta entrada [input]
supone suscita la cusiosidad, refuerza la motivacién y posibilita que las
propuestas posteriores de los alumnos tengan una perspectiva mas amplia, mas
creativa y con mayor capacidad de comunicar algo nuevo e interesante.”.
Assim, estando, desta forma, os alunos altamente motivados para a tematica a trabalhar,
tornou-se extremamente facil desenvolver todas as atividades planeadas, sempre
sustentadas no que preconiza Espinoza-Vera (2009:293) quando afirma que “para
estimular la participacion de los estudiantes en ejercicios de escrita mas complejos
[debemos] comenzar con ejercicios mas simples”, nomeadamente: desde a simples
colocag@o de nomes de objetos, no momento em que lhes foi pedido que “fizessem as
malas” para ir numa viagem de pratica desportiva (ver Figura 7), referentes a utensilios
(consolidando, assim, o vocabulario aprendido) para a pratica de determinado desporto;

Fonte: Elaboracédo propria
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pasando para a escrita (embora curta) de um correio eletronico a um amigo (ver Figura
8), dando conta da viagem que estariam a fazer para uma pratica desportiva (forcando o
uso das estruturas iniciais e de finalizacdo da escrita informal);

Figura 8 — Correos
Fonte: Elaboracédo propria

seguindo-se uma atividade de simulacdo pura, destinada a treinar a competéncia oral
(como tarefa capacitadora), onde, assumindo a concentracdo dos alunos para a tarefa
proposta, a professora pede-lhes que fechem os olhos e inicia o relato com a experiéncia
do salto em paraquedas, lendo um pequeno texto que contém nada mais que indicagdes
do que se vai passando ao longo do salto. A acompanhar o relato da experiéncia de salto
ha a presenca de sons do vento, imagens a passar (para o caso daqueles alunos que, por
algum motivo, abram os olhos em algum momento), continuando-se sempre a leitura de
indicacdes, por forma a que a simulagdo ndo perca nunca a sua funcéo: levar os alunos a
imaginarem-se num salto de verdade.

As imagens abaixo apresentadas (Figura 9) pretendem mostrar, sumariamente, o
conjunto de diapositivos construidos, especificamente, para o efeito pretendido de
simulacdo de um salto real em paraquedas, despertando nos alunos a mais viva

capacidade de se sentirem parte integrante do processo de aprendizagem subjacente.
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Montais en helicoptero

Vais a subir a una montana.
L |

L™

¢Y SI EXPERIMENTAMOS UN VUELO?

¢0S GUSTARIA EXPERIMENTAR...

Ya tenéis todos los aparatos puestos. Habéis terminado vuestro vuelo en
paracaidas. iQué bueno!

e N "

—_

www.google.images i s o et

Figura 9 — Imagens da simulacéo de salto em paraquedas
Fonte: Elaboracdo propria, com adaptacdo de imagens extraidas do Google Images

Terminada esta atividade de simulacdo passou-se, posteriormente, para uma outra
atividade (que, embora curta, seria exigente em termos de correcdo gramatical) de
escrita individual, onde os alunos conseguissem reproduzir, num postal a um familiar, a
experiéncia de uma aventura num salto em paraquedas (onde fizeram uso da questéo

gramatical aprendida nesta unidade — o “Pretérito indefinido™) — ver Figura 10.

yeocnpes:

Sstoy bien, mo t€ Fd

menos.

To echo 2

Figura 10 — Postales

Fonte: Elaboracédo propria
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Seguindo, estritamente, 0 que aponta Sonsoles Fernandez (2001:28), todas estas tarefas
capacitadoras foram planeadas de acordo com a premissa de que:
“las tareas intermedias son los pasos o fases que posibilitan llevar a cabo la tarea
final y todo ello en la lengua que se aprende; entre estos tenemos, por un lado,
los pasos finalizados al cumplimiento de la meta y por otro, los que posibilitan
que esa tarea se realice en la lengua que se aprende.”.
Na finalizacdo de toda esta unidade didatica foi, entdo, possivel, pela préatica construida
nas aulas anteriores através das mais diversas tarefas capacitadoras, a constru¢do de um
grande Poster Final (ver Figura 11), onde a producdo escrita relativa a tematica estaria
amplamente trabalhada, uma vez que tiveram que usar 0 novo vocabulario aprendido,
utilizar o tempo verbal que melhor se adequasse a publicitacdo do desporto que estavam
a trabalhar, desenhar para “embelezar” a mensagem a transmitir e, sobretudo, ser
criativos e apelativos, por forma a convencer um publico jovem para a pratica de um

desporto de aventura.

Figura 11 — Pdsteres

Fonte: Elaboracdo propria e trabalho de criacdo escrita dos alunos

Com toda esta producdo escrita, estamos em crer que o resultado final foi ndo so6
bastante agradavel para a professora em praticas (enquanto responsavel por esta parte de
aprendizagem) como, e sobretudo, bastante revelador da influéncia que tiveram todas as
atividades planeadas e todo o material apelativo utilizado para que os alunos se
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sentissem motivados a produzir (de igual forma apelativa) os seus produtos escritos.
Muito honestamente, cre-se que a motivagdo que cria o uso de um bom material de base
por parte do professor leva a que os resultados dos pedidos que fazemos aos nossos
alunos sejam, também eles, bastante bons.

Veja-se, a titulo de exemplo, os comentarios deixados pelos alunos nas folhas de
Avaliacdo a Unidade Didatica, no que diz respeito aos materiais pedagogicos utilizados
para a passagem de conhecimentos conducentes a pratica de tarefas de aplicacdo de
competéncias adquiridas:

“Las clases han sido muy interesantes porque la profesora utiliz6 materiales muy
creativos. Pienso que el trabajo de la profesora ha sido muy creativo y divertido.”;

“La profesora utilizd técnicas diferentes e innovadoras, cautivando nuestra atencion en
todas las clases.”;

“Fueron utilizados materiales muy diferentes. Me ha gustado trabajar asi porque hemos
utilizado materiales interesantes.”;

“Me han gustado muchisimo los materiales usados.”;

“La profesora [...] utiliz6 materiales diferentes para ensefiar.”;

“En mi opinién nuestras actividades fueron muy interesantes y creativas. Fueron
también preparadas con cuidado y pienso que toda la clase ha gustado mucho.”;

“Lo que ma&s me ha gustado ha sido el uso de los variados materiales.”;
“Utilizé materiales diversos y su trabajo era muy cuidado.”

Todas as ja referidas atividades planeadas (as “maletas”, os “correos electronicos”, 0s
“postales”, os “Pdsteres finales” e a atividade de expressdo oral a partir de uma
simulacdo de um salto em paraquedas) se revelaram atividades onde foi possivel atestar
a capacidade de cada aluno para revelar o alcance e adequacéo dos seus conhecimentos
e capacidades em lingua espanhola para produzir — por texto ou oralmente — tudo aquilo
que lhes ia sendo pedido em termos de consolida¢do do que iam aprendendo. De facto,
foi possivel verificar que os alunos assimilaram muito facilmente todo o vocabulario
relativo a pratica dos diversos desportos trabalhados, uma vez que em poucos minutos
conseguiram “fazer as suas malas”, escrevendo, no material criado para o efeito, 0 nome
dos objetos que levariam para a pratica de um desporto por si selecionado — veja-se, a
titulo de exemplo, alguns comentérios deixados pelos alunos relativamente a este ponto:
“Las actividades en clase han mejorado mis conocimientos.”;

“Pienso que todos los alumnos han consolidado bien los contenidos.”;
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“He practicado mucho mi espafiol cuando he hablado con mis compafieros y con la
profesora.”;

“He aprendido muchas cosas en las clases.”

“He ampliado mas mi vocabulario.”

“Ha sido importante porque ahora sé mas cosas sobre los deportes.”

Foi também possivel verificar a fluidez do discurso e adequacdo de estrutura e
contetdo que cada aluno usou na construgdo de um pequeno correio electrénico a um
amigo, fazendo uso das estruturas tipicas de iniciacdo e finalizacdo de escrita informal,
uso adequado do tempo verbal do “Pretérito perfecto”, vocabulario, etc.; foi também
possivel confirmar essa mesma capacidade, fluéncia e adequacdo do uso da lingua
espanhola no desenvolvimento de uma tarefa final, onde era muito importante que
utilizassem um vocabulario apropriado, apelativo, fazendo uso de tempos verbais
aprendidos e de estruturas de discurso adequadas ao objetivo. A corroborar estes dois
aspetos, atente-se aos comentarios deixados pelos alunos nas folhas de Avaliacdo da
Unidade Didética e de Autoavaliacéo:

“Pienso que ha sido importante trabajar los tiempos verbales [...] y pienso que los
alumnos han consolidado bien los contenidos.”;

“Me parece que esto ha sido muy productivo [...] Me ha gustado trabajar porque [...] he
aprendido todo muy bien.”;

“Yo he aprendido muy bien el Pretérito indefinido [...] y es importante saber esto.”;

“Lo que mas me ha gustado ha sido escribir una carta [correo] y hacer algunos trabajos
en parejas, hablar con los compafieros y con la profesora en la clase para discutir algo.”;
“Me ha gustado escribir una postal y hacer una maleta. [...] Me ha gustado trabajar asi,
porque fue divertido y [...] hemos aprendido vocabulario.”.

Mais ainda, também em termos de expressdo oral foi possivel aferir a capacidade e
predisposicdo destes alunos para que, em breves minutos e sem qualquer suporte de
preparacdo para o efeito, conseguissem encontrar a forma mais adequada e entendivel
de expressar sensacdes, emocdes, registando oralmente o efeito causado por uma
experiéncia simulada. Esta atividade de simulacdo pretendia recriar um salto em
paraquedas, onde os alunos fossem levados a imaginar que estariam, efetivamente, a
saltar desde o cume de uma montanha, em paraquedas, pretendendo que, no final da
simulacdo, fossem capazes de, livre e espontaneamente, contar a experiéncia vivida, as
sensacOes experimentadas, as emocgdes sentidas (uso geral de formas de expressdo oral

sobre sentimentos e opiniGes pessoais) mas que, a0 mesmo tempo, fossem também
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capazes de fazer o uso adequado das estruturas aprendidas relativas ao Pretérito perfecto
(usado para relatar — oralmente ou por escrito — um ato diretamente relacionado com o
presente, o tempo da agéo decorrida). Assim, finalizada a simulagéo, foi solicitado aos
alunos uma breve exposicdo oral do que sentiram durante o salto (medos, receios,
sensacdo de aventura pura, sensacdes olfativas e visuais imaginadas, etc.). No decurso
destas exposicdes, foi facil aferir a facilidade com que, de imediato, utilizaram a
estrutura verbal aprendida para relatar a experiéncia vivida.

Pela experiéncia conseguida, € possivel fazer aqui uma breve referéncia ao facto de
entedermos ter encontrado a formula mais adequada de passar uma mensagem (por
vezes) dificil no que diz respeito a desmistificacdo do efeito causado por pedidos de
producdo escrita. De facto, nem sempre € facil levar os alunos a deixarem de lado o
normal receio de se confrontarem com atividades de producdo escrita. Isto é, ndo é uma
tarefa muito facil fazer com que os alunos tenham vontade de escrever em lingua
estrangeira e sintam entusiasmo e orgulho perante os seus produtos escritos. Dessa
forma, estamos certos de que o material utilizado desempenha um papel fundamental no
momento de cativar a atengdo dos alunos, despertar a sua curiosidade e predispd-los
para tarefas de producdo pura. Assim, julgamos ter sido conseguido, através dos
distintos meios utilizados (ndo sé os visuais — com o0s powerpoints produzidos, contendo
toda a matéria a trabalhar e a passar aos alunos — como também os materiais — 0s
envelopes construidos para simular uma “maleta”; os “correos electronicos” em papel
fotografico, sendo copias exatas de uma pagina de email; os “postales” criados, sendo
réplicas auténticas de postais reais, com selo estrangeiro e espagos reais para escrita; e
os “Posteres finales”, com cartolinas coloridas, de acordo com o tom que mais se
assemelhasse ao ambiente do desporto a praticar e contendo uma foto central do
desporto a publicitar), estimular grandemente a curiosidade, a vontade, a predisposi¢céo
e 0 gosto deste grupo de alunos para que, desde logo e sem qualquer reniténcia, se
sentissem motivados para as tarefas escritas que lhes iam sendo pedidas.

Veja-se, a titulo de exemplo, algumas expressdes utilizadas pelos alunos nas folhas de
Avaliacdo da Unidade Didatica, no que diz respeito ao uso destes materiais e seu
impacto nos alunos:

“Utilizé materiales muy creativos”;

“Ha sido diferente.”;

“Utiliz6 técnicas diferentes e innovadoras. Cautivd nuestra atencion en todas las

clases.”;
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“Nunca he hecho nada asi.”;

“Hemos utilizado materiales interesantes.”;

“Actividades muy didacticas e interesantes y la profesora utiliz6 materiales diversos.”;
“El método fue muy creativo y bien organizado.”;

“Hemos hecho diversas actividades y aprendemos de manera diferente.”.

Do trabalho desenvolvido julgamos que esta sera uma das maiores “armas” em termos
de docéncia: a capacidade de, através dos diversos materiais utilizados, chegar mais
facilmente aos alunos e leva-los a uma maior predisposicdo para receberem, de forma
mais aberta e entusiasta, tudo aquilo que, pedagogicamente, lhes tentamos ir passando.
De facto, trabalhar com materiais apelativos, construidos com rigor, selecionados por
forma a que se assemelhem, sempre o mais possivel, a realidade que queremos que 0s
alunos construam, revela-se uma mais valia e uma poderosa arma em termos de
captacdo de estimulo por parte dos alunos. A tarefa de producdo de materiais auténticos
— pois nunca, em momento algum, foram usados materiais de fontes consultadas ou
manuais adotados — embora penosa e altamente desgastante, acaba sempre por revelar-
se compensadora, ao ver 0 entusiasmo que os alunos revelam por poderem “tocar” em
coisas reais (ndo visualizadas em simples powerpoints ou reproduzidas nas tradicionais
Fichas de trabalho) e com elas mostrar a sua capacidade para revelar o que aprenderam,
confirmar aquilo de que sdo capazes e adequar 0s seus conhecimentos e capacidades de
expressao aquilo que Ihes vai sendo pedido.

Nota: no Anexo 2 sdo apresentados, na integra, os exercicios desenvolvidos para as
praticas desta unidade didatica.

No que respeita ao 9° ano de escolaridade, onde a tematica central da unidade didatica
desenvolvida versava o tema “Los Jovenes y las Tecnologias”, e tendo sempre em conta
o principal foco de atengdo no desenho desta (e de todas as outras) unidade didatica — a
necessidade de recolher material coincidente com o tema de relatério de Mestrado (“A
Tarefa Final com producdo escrita”) — foram planeadas atividades e tarefas que
promoveram a destreza oral e escrita deste grupo de alunos, fazendo face as suas
necessidades de comunicacdo relativamente a: opinides sobre um tema de elevada
pertinéncia e atualidade para a sua faixa etéria; consciéncia social relativamente a
dependéncia das tecnologias, ao perigo da disponibilizacdo de dados pessoais; e nogdes

de sobrevalorizacdo das redes sociais virtuais em detrimento das redes sociais reais.

58



Assim, as atividades propostas prenderam-se com um questionario inicial sobre os
habitos de utilizacdo das redes sociais e de outros meios tecnolégicos de comunicagédo
entre este grupo de alunos, levando-os a falar livremente sobre os seus costumes
relativos ao uso das tecnologias para desenvolverem as suas relacGes sociais. Este
pequeno inquérito permitiu, logo na 12 aula, quebrar um pouco o gelo e, eventualmente,
algum receio por parte dos alunos na producéo oral, o que se revelou bastante positivo,
dada a elevada e motivada participacao por parte de todos.

Alias, e de acordo com o estabelecido por Sonsoles Fernandez (2001:27), “el papel del
profesor es provocar la participacion de los alumnos y ceder su puesto decisorio al
grupo [...]".

Na sequéncia deste pequeno inquérito foi depois desenvolvido um debate, dando
oportunidade aos alunos para expressarem opinides a favor ou contra a utilizacdo das
redes sociais. Tal exercicio permitiu estimular os alunos para a fluidez do seu raciocinio
em relagdo ao tema trabalhado, motivando-os para a tarefa final — construcdo do
conteldo tipico constante de uma conta no Facebook.

De forma a estimular os alunos para a tematica e uma vez que, pela atualidade do
proprio tema, os materiais a utilizar teriam, forcosamente, que relacionar-se, de forma
central, com o assunto a trabalhar, foram construidos materiais auténticos, de entre 0s
quais se destacam: um Domino sobre os campos do Facebook (ver Figura 12), em que
os alunos, para além de o jogarem — juntando as pecas para formar pares de contetdo —
tinham ainda acesso aquilo que viriam depois a descobrir serem 0s campos mais
requisitados para preencher um perfil numa conta de uma Rede Social; uns telemoveis
em cartolina (em papel fotografico de alta gramagem para dar dimensdo ao objeto
“telemovel” — ver Figura 13) para simular a necessidade de escrever uma mensagem em
resposta a um pedido da professora estagiaria — onde os alunos praticaram, num
exercicio que os aproximou de grande forma a realidade que Ihes é mais proxima, a
utilizacdo da escrita abreviada, baseada no vocabulario da denominada “Jerga Social”
aprendida e trabalhada em sala; um painel de grandes dimensdes — em material K-line —
simulando uma pagina do Facebook do 9°D (ver Figura 14), contendo grande parte da
informacao requerida quando se cria um perfil nessa rede social.

Todos estes materiais pretendiam, acima de tudo, motivar os alunos, levando-os a
trabalhar as diferentes tematicas com recurso a materiais que implicassem o contacto
fisico, por oposicdo a tematica do contacto social por via virtual (que era a temética
central da unidade didética).
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Figura 12 — “El Domindé de las Redes Sociales” Figura 13 - Telemdvel

Fonte: Elaboracdes préprias

Figura 14 — Painel Final — “El Facebook del 9°D” (Panel inicial + Panel con

contenidos)
Fonte: Elaboracédo propria

Para além disso, foi possivel perceber a importancia que estes alunos ddo ao facto de
contactarem, efetivamente, com materiais palpaveis (fisicos), por oposicdo a ja
estabelecida tradicdo docente de utilizar materiais audiovisuais nas aulas. Veja-se, a
titulo de exemplo, alguns testemunhos deixados pelos alunos, relativamente a esta
questdo:

“[Me han gustado] los carteles hechos por la profesora sobre el Facebook y sobre la
Jerga Social, porque nunca habiamos hecho alguna cosa asi.”;

“Esta muy innovador y casi parece real.”;

“Me parecid una técnica innovadora y que nadie de nosotros esperaba.”;

“Me ha gustado porque es diferente de mis otras clases.”;
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“Fue una idea creativa y original.”;

“Lo que mas me ha gustado ha sido la creacién del Facebook de nuestra clase porque ha
sido una idea original, creativa e interesante.”;

“Lo que mas me ha gustado ha sido hacer el cartel del Facebook, porque la profesora ha
conseguido juntar materia con los gustos e intereses de los alumnos.”

Foi bastante interessante verificar o entusiasmo criado neste grupo de alunos pelo
contacto fisico com jogos (como o do Domind — ja ha muito esquecido por eles), com
cartolinas ou imagens representativas de objetos (como o caso dos telemdveis
concebidos em material de bastante gramagem para se aproximar, 0 mais possivel, a
espessura de um telemdvel real) e, sobretudo, com material de simulagéo visual de algo
que, para eles, s6 existe mesmo virtualmente: o Facebook.

Colocar estes alunos numa préatica de escrita, em grupos, do contetdo que melhor
representasse toda a turma do 9° D nos mais variados campos que vao desde as
informagdes pessoais, aos gostos da maioria, as atividades e acontecimentos mais
relevantes pelos quais toda a turma passou no ano de 2012, até a criacdo de citacdes
preferidas de todos eles (recriando o campo do Facebook onde cada utilizador coloca as
suas frases célebres de maior preferéncia), criou na turma um espirito de coesdo, de
companheirismo, de entreajuda e interacdo de elevado interesse para quem, enguanto
professor, aprecia o0 entusiasmo e a motivacdo de um grupo de alunos a trabalhar numa
lingua que ndo a sua no dia a dia. De referir aqui o facto interessante desta pratica que,
pela necessidade imposta de escreverem contetdo representativo de toda a turma em
lingua espanhola, levou os alunos a falarem entre si e questionarem os colegas também
em lingua espanhola, criando na turma um entusiasmante ambiente em que a lingua
estrangeira de trabalho era o espanhol.

Desta forma, é possivel afirmar que foram construidas aulas, tarefas e atividades que,
sempre que possivel (e de uma forma continuada), permitissem a liberdade de expressdo
oral dos alunos (quer em pequenos inquéritos individuais, quer em debates em grande
grupo, quer em respostas a questdes diretas ou pedidos de opinido pessoal), por forma a
estabelecer uma ponte o mais estreita possivel entre toda a componente linguistica a
trabalhar e as possiveis atividades de promog¢&o de comunicagao por parte do grupo.

De facto, e por ter percebido a vital importancia de que se reveste a necessidade de dar
aos alunos, sempre que possivel, uma grande margem para expressarem 0S Seus
sentimentos, gostos, preferéncias, habitos e desejos, levando a que haja, por parte deles,

um apreco pela constatacdo de que sdo capazes de se expressar oralmente numa lingua
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estrangeira que estdo, ainda, a aprender, foi uma preocupacdo constante no
desenvolvimento de atividades que criassem nos alunos uma ligagdo muito mais forte
com o novo idioma e, sobretudo, um desejo de aprofundar conhecimentos, conhecer a
forma correta de se expressarem, ampliarem o seu Iéxico e toda a restante componente
linguistica, para poderem corresponder, da melhor forma possivel, aquilo que lhes era
solicitado. Desta forma, entende-se que tal pretensdo promove a oportunidade de que 0s
alunos facam prova da sua propria capacidade para evoluir pedagogicamente, crescer
enquanto utilizadores da lingua e aumentar a sua capacidade enquanto seres humanos
envolvidos numa sociedade que lhes permite expressar as suas opinides nao sé na sua
prépria lingua como em outras com as quais vao contactando.

Alids, os proprios alunos testemunham esta mesma importancia de liberdade de
expressao oral em lingua estrangeira, quando escrevem (no documento que lhes foi
facilitado para avaliar o trabalho desenvolvido) frases que atestam isso mesmo,
nomeadamente:

“Creo que los debates nos proporcionaban momentos en que podiamos practicar nuestra
oralidad.”;

“La profesora daba oportunidad a todos para participar.”;

“La profesora incentivaba a la participacion.”;

“Pude hablar més espafiol.”;

“Para mi fue muy bueno hablar con la profesora y con mis compafieros.”;

“En el trabajo de grupo nosotros tuvimos que participar y hablar mucho.”.

Assim, todas as atividades programadas nesta unidade didatica permitiram apostar um
pouco mais na componente de expressdo e comunicacdo oral (e ndo quase que
exclusivamente na componente escrita), promovendo, assim, a liberdade, a criatividade
e a expressividade deste grupo de alunos, embora nunca esquecendo a componente de
producgdo escrita, ndo s por ser o foco central do tema do relatério de Mestrado como,
também, por ser uma componente de elevada, reconhecida e evidente importancia na
aprendizagem de uma nova lingua.

Alias, como preconizado por Sonsoles Fernandez (2001:30), “normalmente una tarea
[...] integra la utilizacion de todas las destrezas, aunque puede predominar una u otra,
segun el tipo de tarea [...]".

Nota: no Anexo 3 sdo apresentados, na integra, os exercicios desenvolvidos para as
praticas desta unidade didatica.
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5. Avaliacéo

A tematica da avaliacdo, no presente relatério, serd abordada por dois pontos de vista: o
da Unidade Didatica planeada e programada — no sentido de desenvolver mecanismos
de avaliacdo da validade das tarefas finais e suas respetivas tarefas capacitadoras — e 0
do aluno — que, como responsavel pela sua prépria aprendizagem esta e deve estar
dotado de uma capacidade (Unica) de avaliar ndo sé o seu proprio desempenho (aquilo
que conseguiu aprender) como, e muito, as ferramentas utilizadas pelo professor para
nele potenciar o desenvolvimento das suas destrezas.
De acordo com Sonsoles Fernandez (2001:32)

“la evaluacion y autoevaluacién dentro de [una tarea] es continua y es también

final. Lo que se valora es:

-la realizacion de la tarea final;

-la consecucidn de las tareas intermedias;

-lo que se ha aprendido a hacer con la lengua (objetivos comunicativos);

-las palabras, formas, frases nuevas (contenidos linglisticos);

-lo que se sabe en relacion con... (aspecto sociocultural);

-coOmo se ha aprendido (componente estratégico);

-el uso de la lengua meta.”
Partindo destes tdpicos referidos, vejamos como se procedeu a planificacdo de cada
unidade didatica, tendo por base a funcdo final de avaliar o éxito do trabalho
desenvolvido.
Assim, no que diz respeito a “realizacdo das Tarefas Finais”, a “consecucdo das tarefas
intermédias/capacitadoras”, aos “objetivos comunicativos”, aos “contetdos
linguisticos” e ao “aspeto sociocultural” pretendeu-se munir os alunos dos diferentes
conhecimentos e capacidades que lhes permitissem deter os principios basicos — 0s
contetdos linguisticos, culturais e atitudinais — para que, no decurso das diferentes
atividades, fossem capazes de aplicar na pratica o conhecimento adquirido.
Desta forma, e especificando a planificacdo feita para os trés niveis de escolaridade (7°,
8° e 9° anos), foram trabalhados os seguintes contetdos:
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- com o 7° ano:

Marcadores de
opinién.

Linguisticos
Culturais Atitudinais
Comunicativos Lexicais Gramaticais

Caracterizar Vocabulario | Adjetivos: Descripcion | Entender y
fisicamente; tipico de la género; fisicay de | aceptar la
Caracterizar descripcion Determinantes | caracter; existencia de
psicoldgicamente; | fisica; articulos Diferencias | diferencias de
Comparar; Vocabulario | definidos; de géneroy | géneroy
Utilizar tipico de la El grado apariencia. | apariencia;
marcadores de descripcion comparativo; Predisposicién
opinion tales de carécter. Presente de para la
como “a mi me indicativo de participacion
parece que...”, los verbos e implicacién
“creo que...”, “en “Ser”, “Tener”, en actividades
mi opinion...”. “Llamarse” y y tareas;

“Llevar”; Capacidad de

cooperar con
los
comparieros;
Demostracion
de curiosidad
e interés;
Emitir
opiniones;
Respecto por
las opiniones
diferentes;
Capacidad de
aceptar el
errory
desarrollar el
auto y hetero
correccion;
Reconocer el
grado de
evolucion en
el aprendizaje.

Assim planificada a Unidade Didatica, e trabalhados, detalhadamente, os contelidos
acima descritos, tornou-se possivel abordar a tematica central - ;Como Eres? — de forma
a que, recorrendo ao que os alunos conseguiam saber uns dos outros — os aspetos
socioculturais mais préprios de cada um, em paralelo com os aspetos fisicos e
psicoldgicos — fosse exequivel a Tarefa Final de construcdo de um Cartaz de grandes
dimensdes onde, colocando a fotografia individual de cada aluno, um colega
conseguisse descrevé-lo em pormenor (revelando detalhes fisicos, rasgos psicoldgicos,
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formas de comportamento, habitos sociais/culturais mais tipicos, etc.), potenciando,
desta forma, 0 uso da “lingua meta” (também preconizado como aspeto a valorar na
avaliacdo, de acordo com Sonsoles Fernandez (2001:32)) na plenitude, através da
delineacdo de estratégias conducentes a afericdo da concretizacdo dos objetivos

previstos, nomeadamente através de:

Estratégias procedimentais

Lectura / audicion de textos de presentacion;

Actividades de comprension oral;

Visualizacion de imagenes;
Analisis de fichas de trabajo;
Préctica oral y escrita de estructuras de descripcion fisica y psicoldgica/de caracter;
Dialogo profesora/alumnos y alumnos/alumnos;
Ejercicios escritos;
Elaboracion de textos de presentacion;
Desarrollo de un juego: “¢;Quién es quién?”’;
Desarrollo de ejercicios de Descripcion Fisica;
Desarrollo de un juego: “Juego de caracter”;
Préctica de simulacién: auto descripcién y descripcion de compafieros de clase;
Construccion de un Cartel Final con las fotos de cada alumno y pequefias cartulinas al
lado con descriptivos de caracteristicas fisicas y de caracter.

- com o 8° ano:
Linguisticos
Culturais Atitudinais
Comunicativos Lexicais Gramaticais
Hablar de la Vocabulario | Verbosy Los deportes y la | Entender y
importancia de | tipico de los | formulas de aventura; aceptar la
los deportes de | deportes de opinién; Las ventajas y existencia de
aventura y sus aventura; Organizadores los riesgos de los | gustos 'y
riesgos; Vocabulario | del discurso: deportes de preferencias
Valorar y tipico de la argumentacion; | aventura; por tipos de
opinar; ropa Marcadores Los viajes de deportes;
Comprensién deportiva; temporales; aventura Predisposicié
lectora; Escrita Verbos en deportiva. n para la
Comprension informal de Pretérito perfecto participacion
auditiva; correos (repaso) y e implicacién
Comprension electrénicos y | Pretérito en
visual, postales; indefinido: actividades y
Expresion oral; | Vocabulario | principales tareas;
Expresion caracteristico | diferencias y Capacidad de
escrita. de un Poster | formas de uso. cooperar con
publicitario. los
comparieros;
Demostracio
nde
curiosidad e
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interés;
Respecto por
las opiniones
diferentes;
Capacidad de
aceptar el
errory
desarrollar el
auto y hetero
correccion;
Reconocer el
grado de
evolucion en
el
aprendizaje.

Assim planificada a Unidade Didatica, e trabalhados, detalhadamente, os conteldos
acima descritos, tornou-se possivel abordar a tematica central — Los Viajes de Aventura
— de forma a que, recorrendo ao que os alunos aprenderam sobre os diferentes desportos
abordados e a sua prdpria experiéncia prévia na pratica de alguns tipos de desportos de
aventura — apelando, assim, a expois¢do em grupo de aspetos socioculturais mais
préprios de cada um e das suas familias, relativamente a tematica — fosse exequivel a
Tarefa Final de construcdo de Poésteres publicitarios de diferentes desportos,
pretendendo que os mesmos fossem dirigidos a colegas do Colégio do Rosério,
motivando-os (pela exposicdo escrita e pelas imagens introduzidas) a pratica deste tipo
de desportos de aventura, mais radicais. Foi, assim, possivel potenciar o uso da “lingua
meta” (também preconizado como aspeto a valorar na avaliagdo, de acordo com
Sonsoles Fernandez (2001:32)) na sua forma escrita (pelos Pdsteres produzidos) e na
sua forma oral (através do debate, discussdo de ideias e negociacdo de contetdo a
introduzir nos Pdsteres, ocurrido dentro de cada grupo de trabalho), através da
delineacdo de estratégias conducentes a afericdo da concretizacdo dos objetivos

previstos, nomeadamente através de:

Estratégias procedimentais

Visualizacion de imagenes y video;

Préctica oral de debate y emision de opinidn;

Audicion para actividad de expresion oral;

Dialogo profesora/alumnos y alumnos/alumnos;

Ejercicios escritos/Ficha de trabajo;

Elaboracion de textos para presentacion;

Préctica de simulacion: construccion de un Péster publicitario.

66




- com o 9° ano:

Linguisticos
Culturais Atitudinais
Comunicativos Lexicais Gramaticais
Hablar de la Vocabulario Expresar opinién; | Los Jovenes | Entender y
importancia de tipico de las Expresar gustos; |y las Redes | aceptar la
las tecnologias en | Redes Sociales | Utilizar Sociales — existencia de
la vida actual; —la Jerga marcadores de las redes peligros y
Expresar Social; Acuerdo/Desacuer | sociales limites en la
Acuerdo/Desacue | Vocabulario do y Contraste de | “virtuales” y | utilizacion de
rdo y Contraste tipico de las opinién; las redes la Web;
de opinién; tecnologias; Utilizar sociales Predisposicié
Expresar Vocabulario marcadores para | “reales”: n para la
opiniones; caracteristico | expresar contraste; participacion
Hablar de de una pagina | probabilidad; Los peligros | e implicacion
ventajas y de Facebook. | El discurso directo | de en
desventajas de las e indirecto. disponibiliza | actividades y
Redes Sociales. r tareas;
informacién | Capacidad de
en la Web; cooperar con
La mala los
utilizacién compafieros;
del lenguaje | Demostracion
escrito (la de curiosidad
escrita e interes;
abreviada, Emitir
sin opiniones;
correccion); | Respecto por
El las opiniones
aislamiento | diferentes;
de los Capacidad de
jovenes a aceptar el
causa de las | errory
Redes desarrollar el
Sociales. auto y hetero

correccion;
Reconocer el
grado de
evolucion en
el
aprendizaje.

Assim planificada a Unidade Didatica, e trabalhados, detalhadamente, os contelidos

acima descritos, tornou-se possivel abordar a tematica central — Los JOovenes y las

Tecnologias — de forma a que, recorrendo ao que os alunos ja sabiam sobre a tematica,

as suas proprias experiéncias pessoais, 0 contacto que ja dettm com as mais variadas

redes sociais, 0 conhecimento relativo aos riscos e ameagas que estas redes representam
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— apelando, assim, a exposicdo em grupo de aspetos sociais e culturais mais proprios de
cada um e da sua geracdo na generalidade, relativamente a temética — fosse exequivel a
Tarefa Final de construcdo de um Painel representativo (uma réplica exata) do Facebook
do 9°D, onde os alunos expuseram todos os contetdos que, tipicamente, expomos num
perfil de uma qualquer rede social (e do Facebook em particular), pretendendo, assim,
potenciar o ja referido uso da “lingua meta” (também preconizado como aspeto a
valorar na avaliacdo, de acordo com Sonsoles Fernandez (2001:32)) na sua forma
escrita (pelo Facebook produzido em réplica) e na sua forma oral (através do debate,
discussdo de ideias e negociacdo de conteldo a introduzir no Painel de Facebook,
ocurrido dentro de cada grupo de trabalho), através da delineacdo de estratégias
conducentes a afericdo da concretizacdo dos objetivos previstos, nomeadamente através
de:

Estratégias procedimentais

Audicion para actividades de comprension oral;

Visualizacion de imagenes;

Préctica oral de debate y emision de opinién; Didlogo profesora/alumnos y
alumnos/alumnos;

Ejercicios escritos/Fichas de trabajo;

Elaboracion de textos para presentacion;

Desarrollo de un juego de domind;

Préctica de simulacion: construccion, en panel, de una pagina de Facebook.

Todos estes aspetos supra mencionados foram tidos em conta no momento de
planificagdo dos documentos de avaliacdo distribuidos aos alunos no final de cada
unidade didatica.

Sempre com base no acima exposto e partindo das premissas dos processos de
avaliacdo, durante o periodo em que decorreram estas praticas pedagodgicas foi possivel
proceder a alguns mecanismos de recolha de informacéo relativa ao desempenho
pedagodgico — tanto da parte da professora em préaticas como da parte dos alunos, no
sentido de aferir ndo s6 as principais necessidades (ao longo das distintas unidades
didaticas), interesses e motivacdes dos alunos como também, e muito, o seu nivel de
evolucdo em termos de competéncia no uso da lingua.

Desses documentos recolhidos fazem parte, ndo s6 0os comentarios de autoavaliacdo da
propria professora em préticas (juntamente com os dos elementos consituintes do ntcelo

de estagio total) como também documentos concebidos para aferir a opinido dos alunos
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em relacdo a si proprios (ao seu desempenho em todo o processo) como em relagdo a
pratica docente e as unidades didaticas desenvolvidas.

A recolha dessa informacdo apreciativa (qualitativa) por parte dos alunos era de extrema
importancia, na medida em que, nas fichas de avaliacdo ao trabalho realizado, era
pedido aos alunos que opinassem sobre 0 seu préprio desempenho ao longo das diversas
atividades e tarefas — pretendendo-se com isto verificar se sentiram que lhes era dada
liberdade para desenvolverem o que lhes era solicitado de forma auténoma, ao seu
préprio ritmo e de acordo com os seus conhecimentos e, em simultaneo, se tudo aquilo
que tinha sido planeado correspondia as necessidades e interesses do grupo de alunos na
generalidade e de cada um deles em particular.

Paralelamente, era também solicitado que opinassem sobre a prépria unidade didatica
como um todo (a sua pertinéncia e atualidade, a validade do seu contedo em relacdo
aos interesses do aluno, etc.), bem como sobre o desempenho da professora estagiaria
enquanto docente capaz de trabalhar determinada tematica (em termos de capacidade
para selecionar temas que vao de encontro as suas necessidades e adequados aos seus
interesses) e enquanto orientadora/guia do trabalho desenvolvido pelos alunos.

Desta forma, e pelos comentérios recebidos, foi possivel constatar um retorno muito
positivo por parte dos alunos, muito principalmente no que diz respeito a validade dos
temas, ao interesse das atividades e, por fim, a pertinéncia da tarefa final proposta. O
trabalho, na globalidade, foi bastante bem classificado pelos alunos, havendo da parte
deles um cuidado em exprimir a sua opinido da forma o mais pessoal possivel para

vincarem de forma clara aquilo que, em relacdo aos varios parametros, queriam dizer.

Assim, em relacdo ao grupo de alunos do 7° ano, e a titulo de exemplo, aqui se deixam
algumas citacBes extraidas diretamente das Fichas de Avaliacdo da Unidade Didatica

referentes a:

a) PREPARACION DE MATERIALES - “Lo que mas te ha gustado ha sido™:

- “A apresentacdo dos Powerpoints, pois 0s esquemas que la estavam ajudavam a
perceber melhor a matéria.”

- “Descrevermo-nos uns aos outros e no fim fazermos um Cartaz Final.”

- ““Gostei dos jogos que a professora fez sobre a matéria dada.”

b) FORMA DE TRABAJAR - “;Te ha gustado trabajar asi o preferias algo diferente?”:
- “Adorei tudo o que fizemos e acho que foi muito divertido termos uma experiéncia

com outra professora.”
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- ““Sim, eu gostei muito do modo como trabalhamos e achei que a professora conseguiu
ensinar a matéria de uma forma explicita e clara, de modo a que todos
percebessemos.”

- “Sim, eu gostei muito de trabalhar com a professora Cristina, porque demos a
matéria com muitas atividades praticas.”

¢) IMPORTANCIA DE LA TEMATICA - “;Te parece que ha sido importante
aprender a describir a tus comparfieros? ¢;Por qué?”:

- “Sim, foi muito importante porque aumentou 0 nosso vocabulario e pode dar jeito
para utilizar no futuro.”

- “Sim, foi muito importante porque imaginando que estamos em Espanha e alguém se
perde, nés ja saberemos descrevé-lo.”

[Faz-se aqui um paréntesis para salientar a pertinéncia desta frase deste aluno, por
demonstrar a preocupa¢do que tem em ver a adequacao pratica, em termos de utilidade,
da matéria aprendida. Tal nocdo leva-nos a pensar que, de facto, ha que apostar na
utilidade prética e efetiva ndo s6 das matérias trabalhadas como, e principalmente, das
areas de insercdo onde elas podem ser aplicadas.]

d) APRECIACION DE LA TAREA FINAL - “,Qué te parece el Cartel Final de
nuestro trabajo?”:

- “Gostei muito. E bastante comico e podemos sempre lembrar de como S&0 0s N0ss0s
companheiros fisica e psicologicamente.”

- “Adorei e achei uma ideia fantastica, porque treinamos a matéria e ao mesmo tempo

divertimo-nos.”

J& no que se refere ao grupo de alunos do 8° ano, a titulo de exemplo, aqui se deixam
algumas citacBes extraidas diretamente das Fichas de Avaliacdo da Unidade Didatica
referentes a:

a) PREPARACION DE MATERIALES - “Lo que mas te ha gustado ha sido™:

- “Me ha gustado cuando saltamos en paracaidas (y la presentacion en Powerpoint),
porgue nunca he hecho nada asi.”

- “Los trabajos en parejas y las actividades que la profesora nos ha propuesto.”

- “Utilizar técnicas diferentes.”

- “Escribir y hablar con los comparieros y la profesora en la clase para discutir algo.”
- “El uso de diversos materiales y las actividades en clase.”

b) FORMA DE TRABAJAR - “;Te ha gustado trabajar asi o preferias algo diferente?”:
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- “Me ha gustado porque fue una manera interesante de presentar la materia.”

- “Me ha gustado porque ha sido diferente.”

- “Me ha gustado porque pienso que la profesora ha utilizado muchas maneras de
mantenernos atentos.”

- ““Si, porque fue muy creativo y divertido.”

- “Me ha gustado porque hemos hecho actividades e aprendemos de manera diferente.”
d) APRECIACION DE LA TAREA FINAL - “;Qué te parecen nuestros productos
finales?”

- “Muy buenos. Las actividades han mejorado mi conocimiento.”

- “Pienso que con ellos todos los alumnos han consolidado bien los contenidos.”

- “En mi opinién nuestras actividades fueron muy interesantes y creativas. Fueron
también preparadas con cuidado.”

- “Me parecen buenos. Eran muy divertidos y yo he aprendido bien el pretérito
indefinido.”

Finalmente, do grupo de alunos do 9° ano de escolaridade foram recebidos os seguintes
comentérios na Ficha de Avaliacdo da Unidade Didatica fornecida:

a) PREPARACION DE MATERIALES - “Lo que mas te ha gustado ha sido™:

- “El dinamismo y la creatividad han hecho de las clases algo muy divertido.”

- “Los carteles hechos por la profesora sobre el Facebook y sobre la jerga social
porgue nunca habiamos hecho una cosa asi.”

- “Hacer el cartel del Facebook pues la profesora consiguié juntar materia con los
gustos e intereses de los alumnos.”

- “El trabajo en parejas para hacer el panel del noveno curso, porque fue una tarea
sencilla y porque hablamos espafiol entre nosotros.”

[Neste ponto abre-se um paréntesis para reforcar o positivismo deste Gltimo comentario,
por ser bastante interessante verificar que os proprios alunos reconhecem a validade e
importancia de praticar a lingua espanhola, mesmo em situac6es de trabalho de grupo
onde, por norma, ha uma tendéncia natural para “fugir” ao idioma meta e falar na lingua
mae].

b) FORMA DE TRABAJAR - “;Te ha gustado trabajar asi o preferias algo diferente?”:
- ““Me ha gustado trabajar asi pues consegui hablar mas en espafiol.”

- “Me ha gustado porque fue diferente de mis otras clases.”
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- “Me ha gustado mucho trabajar asi y confieso que no esperaba que las ideas
propuestas por la profesora fuesen tan creativas.”

¢) IMPORTANCIA DE LA TEMATICA - “;Te parece que ha sido importante
aprender a trabajar este tema? ;Por qué?

- “Si, porque asi hemos podido razonar sobre la informacion que ponemos en
Facebook™

- “Si, porque aprendi cosas que no sabia y son importantes para nuestra seguridad.”

- “Si, porque este tema es algo que debemos tomar conocimiento y para ampliar
nuestro vocabulario.”

- “Me parece que ha sido importante trabajar este tema porque hoy en dia necesitamos
estar conscientes de los problemas que las redes sociales nos pueden traer.”

d) APRECIACION DE LA TAREA FINAL - “;Qué te parece nuestro Facebook?”

- “Fue divertido, porque reunimos la informacion de todo el grupo y nos hemos
conocido mejor.”

- ““Me pareci6 una técnica innovadora y que nadie esperaba.”

- ““Pienso que esta muy bueno y que se parece a una pagina Web verdadera.”

- ““Me gusta el Panel final pues es una creacion de nuestro grupo.”

Paralelamente, foi também desenvolvida (e entregue aos alunos para preenchimento)
uma Ficha de Autoavaliacdo, onde se pretendia apurar ndo sé a capacidade dos alunos
para refletirem sobre todo o processo de aprendizagem experienciado como também
aferir os seus principais gostos e motivacGes na préatica de exercicios que, tipicamente,
se conotam com algo menos apelativo: a producéo escrita.
Se tomarmos como valido o que preconiza Ariolfo (2007:171), percebemos a
importancia a dar ao processo de avaliacdo, uma vez que, tal como afirma a autora:
“hablar de evaluacién en ambito educativo implica reflexionar acerca de la
concepcion del aprendizaje y de los elementos que intervienen en las actividades
didacticas: aprender no es un proceso mecanico o un producto acabado, ni el ser

humano un sistema de almacenamiento y de simple emision de informacion.”

Assim, aqui se reproduzem algumas das principais questdes levantadas e respetiva

opinido avaliativa dos diferentes alunos:
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AUTOEVALUACION - “Senti que consegui participar activamente en el desarrollo
de las tareas propuestas y practiqué mi oralidad en diversos momentos: Si, es verdad /
No, no siempre — da una justificacion para la opcién que elegiste”

Das respostas/comentarios recebidos pelos alunos destacam-se as seguintes que,
julgamos, corroboram alguma evolucdo nesse sentido:

- “Si, es verdad, porque la profesora motivaba los alumnos a hablar y tenia actividades
que hacian que nosotros hablasemos.” (9° ano)

- ““Yo participé porque las clases eran interesantes y porque la profesora nos daba la
oportunidad para nosotros hablar.” (9° ano)

- ““Para mi fue muy bueno hablar varias veces con la profesora y con mis compafieros.”
(9° ano)

- ““La profesora incentivaba a la participacion.” (9° ano)

- “Creo que los debates nos proporcionaban momentos en que podiamos practicar
nuestra oralidad.” (9° ano)

- Si, porque la profesora hacia cosas muy interesantes y didacticas.” (8° ano)

- “Si, he practicado mucho mi espafiol cuando he hablado con mis compafieros y con la
profesora.” (8° ano)

- La profesora elegia casi todos los alumnos para contestar a sus preguntas, por eso si,
he participado bastante.” (8° ano)

- “Yo he conseguido participar en las tareas propuestas porque las tareas han sido
creativas y la profesora hablaba calmamente.” (8° ano)

A complementar estes testemunhos de motivacdo, experimentacdo livre, incentivo e
autoincentivo a participacdo ativa em momentos de oralidade — tarefas capacitadoras
delineadas com o propo6sito Unico de conduzir a consequente préatica escrita de temas,
assuntos e topicos abordados oralmente — é possivel aferir o nivel de interesse e
comprometimento ativo por parte dos distintos alunos nas tarefas que culminaram na
producdo da Tarefa Final, uma vez que, sobre esse topico, de participacdo e apreciacdo
da Tarefa Final proposta, os comentarios e avaliacdes feitos pelos alunos revelam-se
bastante positivos. A titulo de exemplo:

- 7° ano de escolaridade:
“Adorei e achei uma ideia fantastica, porque treinamos a matéria e a0 mesmo tempo

divertimo-nos.”

73



Pelo exposto denota-se uma evidente no¢do de que foi possivel — e até motivador —
fazer uso de uma tarefa escrita (foco central de toda a atividade) para produzir algo que
culminasse na participacdo ativa e colaborativa de todos, no sentido de produzir um so6
produto, capaz de representar um grupo inteiro de alunos.

- 8% ano de escolaridade:

- “Pienso que con ellos todos los alumnos han consolidado bien los contenidos.”

Este comentéario ilustra bem a nocdo com que ficaram estes alunos de que, através de
um produto produzido em conjunto, ainda que implique, exclusivamente, uma
dedicacdo a producdo escrita mais pura, € capaz de servir os intuitos de “reunir
talentos”, concentra-los numa cooperacao ativa que conduza a apresentacdo escrita de

um produto representativo de toda uma turma.

- 9% ano de escolaridade:
“Me gusta el Panel final pues es una creacién de nuestro grupo.”

Julga-se que a frase, por si sO, é o espelho mais fiel do objetivo pretendido com estas
praticas de Tarefas Finais com Producéo Escrita: conseguir que os alunos usem as suas
competéncias de producdo escrita para, em conjunto, numa harmonia colaborativa em
sala, serem capazes de produzir produtos escritos que representem uma coletividade (a
sua propria turma, 0 grupo como um todo).

Assim, julga-se que levar os alunos a construir uma consciéncia da validade do coletivo,
do beneficio do uso de ferramentas de destreza escrita para a producdo de produtos
finais capazes de representa-los em conjunto cria nestes grupos um espirito de pertenca,
de unido e de companheirismo, que em tudo favorece o desenvolvimento de uma

aprendizagem mais motiva, mais entusiasta e, acima de tudo, mais participativa.
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CAPITULO Il - CONCLUSOES
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CAPITULO Il - CONCLUSOES

As atividades expostas na Parte anterior tentam, de forma sintetizada, cumprir alguns
dos propositos da Programa Curricular de Espanhol estipulado para o 3° ciclo — nivel de
escolaridade onde o estagio pedagdgico se inseriu — tentando, em todos os momentos e
com os trés niveis diferentes de escolaridade, proporcionar aos alunos, tal como
preconizado:

-a aquisicdo de competéncias basicas de comunicacdo na lingua espanhola, utilizando,
através de tarefas e atividades que potenciassem a compreensdo de textos orais e
escritos, a producdo, oralmente e por escrito, de enunciados de complexidade adequada;
-a utilizacdo de estratégias que permitam responder as suas necessidades de
comunicacdo, balanceando as tarefas entre as necessidades de comunicacao, em praticas
mais livres, onde a énfase reside na liberdade de opinido do aluno, como em préticas
mais orientadas, embora de carater criativo, de producdo de textos especificos para
determinados fins comunicacionais;

-0 aprofundamento do conhecimento da sua propria realidade sociocultural,
proporcionando aos alunos momentos de contraste e comparacdo entre habitos,
costumes e rasgos sociais e comportamentais dos espanhois e dos portugueses, levando-
0s a ampliar o seu conhecimento sociocultural e a aceitar a diferenca entre culturas;

-0 desenvolvimento da capacidade de iniciativa, do poder de decisdo, do sentido da
responsabilidade e da autonomia, avancando com inimeras tarefas (individuais, a pares
ou em grupos) onde os alunos eram chamados a intervir nos mais diferentes momentos
de criacéo (seja na forma de debates seja na forma de produtos escritos), por forma a
conceberem resultados da sua negociacéo e capacidade de decisdo; e

-a progressdo na construcéo da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito
critico, a confianca em si préprio e nos outros e atitudes de sociabilidade, de tolerancia e
de cooperacao, através das mais diversas tarefas que colocavam o aluno em permanente
contacto com o outro, sendo capaz de analisar a sua opinido e a dos outros, identificar os
pontos fortes e fracos de cada um, por forma a ceder ou impor o sua ideia para cumprir
com um objetivo de desenvolvimento de um determinado produto final.

Pelo trabalho desenvolvido, pelas unidades didaticas planeadas, pelas tarefas — as
capacitadoras e as finais — desenhadas e pelas estratégias adotadas é possivel considerar
que a pratica pedagodgica levada a cabo no Colégio de Nossa Senhora do Rosério
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resultou num balanco final extremamente positivo, destacando-se, como se pretendia
com o grande tépico deste trabalho (as tarefas finais com producdo escrita) a validade
deste tipo de exercicios e pratica pedagdgica, com especial énfase para o facto de que tal
tipologia de ensino-aprendizagem potencia a tdo ambicionada autonomia e
responsabildiade do aprendiz no seu processo de aprendizagem, conduzindo-0 a uma
desmistificacdo da aversdo (historicamente aceite e comprovada na tarefa docente) a
grandes tarefas de producdo escrita.

Assim, e tendo por base que, de acordo com o Programa Curricular de Espanhol, o
trabalho por tarefas consiste num conjunto de atividades realizadas na aula, que
implique a compreensdo, manipulacdo, producdo e interacdo na lingua estrangeira,
julga-se que as atividades desenvolvidas com os trés niveis de escolaridade (acima
descritas e analisadas) cumpriram com esse propésito e permitiram aplicar as diferentes
Orientacdes Metodoldgicas estabelecidas pelo referido documento, especificamente no
que diz respeito a “SituacOes de comunicagao oral e escrita”, onde foram desenvolvidas
atividades para “propiciar atividades de comunicagdo real”, *“simulacGes de
comunicacgdo na aula (dramatizacgdes, “juegos de papeles”, simulagdes...)”, entre tantos
outros métodos que, de acordo com o também preconizado pelo mesmo documento e
sempre em linha de conta com o proposito central do trabalho de Mestrado — as Tarefas
Finais com Producdo Escrita — potenciaram o desenvolvimento de uma abordagem
comunicativa, especificamente no que ao texto escrito diz respeito, levando a considera-
lo com todos os elementos que configuram uma situacdo de comunicagdo: alguém
escreve algo para alguém com um objetivo definido, isto é, com uma intencéo.

No que diz respeito aos contetdos estabelecidos para o dominio da expresséo oral e da
expressao escrita (as areas de maior focalizacdo no presente relatério), também este
documento de orientagdo pedagdgica (que esteve na base de grande parte da construcao
das unidades didaticas), aponta para as seguintes que foram as mais relevantes para a
pratica pedagdgica desenvolvida no &mbito da producédo deste relatorio, a saber:

-no que diz respeito & Expressao Oral foram trabalhados atos de fala de uso frequente
na interacdo quotidiana; foi usado o discurso para adequacao ao contexto; foi trabalhada
a estrutura da frase; e foi tratado todo o vocabulario relativo aos temas mais correntes
relativos as unidades planeadas.

-no que diz respeito a Expressdo Escrita foram desenvolvidos atos de fala de uso

frequente na interagdo quotidiana, com os mais diversos temas; foi trabalhado o
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discurso escrito, pretendendo versar informacgdes relevantes, elementos de coesédo e
marcadores; foi cuidada a estrutura da frase; e foi desenvolvido todo o vocabulario
relativo aos temas habituais presentes nas tematicas abordadas.

Ainda que seguindo, de forma cuidada, o Programa estabelecido para o Espanhol do 3°
ciclo, devemos sempre relembrar que compete a cada professor criar 0s exercicios que
melhor e mais eficazmente se adaptem aos seus grupos de alunos, aos objetivos, aos
conteldos e as metas estabelecidas, por forma a ndo sé cumprir com a programacao
estipulada mas também cuidar do primoridal aspeto do ensino de uma lingua: favorecer
a aprendizagem e a motivagédo para levar a cabo um processo completo que permita ao

aluno evoluir enquanto utilizador e interiorizar as novas aprendizagens.
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ANexos

Anexo 1 — Exercicios desenvolvidos para a pratica pedagdgica da Unidade Didatica
“:Como Eres?”, do 7° ano de escolaridade

Anexo 2 — Exercicios desenvolvidos para a pratica pedagdgica da Unidade Didatica
“Los Viajes de Aventura”, do 8° ano de escolaridade

Anexo 3 — Exercicios desenvolvidos para a pratica pedagdgica da Unidade Didatica
“Los Jovenes y las Tecnologias”, do 9° ano de escolaridade
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ANEXO 1
Exercicios de PREPARACAO de escrita:

Vocabulario de descricéo fisica e exercicios de consolidacao

DESCRIBIR PERSONAS
D ESC R I B I R P E RS O N AS CU-ANDO DESCRIBIMOS A UNA PERSONA, HABLAMOS

DE:

1. El color, el tamafio y la forma del PELO;

2. Partes de la CARA; —3

2.1 El color y la forma de los 0JOS;

2.2 La formay el tamafio de las CEJAS y
las PESTANAS;

2.3 La formay el tamario de de la NARIZ;

2.4 La formay el tamafio de de la BOCA;

2.5 La forma y el tamafio de las OREJAS;

Desc ri bl r F iSlca mente 2.6 Aspectos particulares

DESCRIBIR PERSONAS DESCRIBIR PERSONAS

CUANDO DESCRIBIMOS A UNA PERSONA,

HABLAMOS DE:
3. El CUERPO: 1
3.1 La Estatura o

3.2 El Peso
3.3 El Aspecto (aspecto fisico de
la persona)
1. EN TERMINOS DE COLOR, EL PELO 1. EL COLOR DEL PELO PUEDE TAMBIEN SER:

PUEDE SER:

CASTARO | NEGRO |PELIRROJO | RUBIO BLANCO GRIS SER CANOSO
Tengo el Tengo el Soy pelirrojo.| Tengo el pelo Tengoel Tengo le S0y canoso.
pelo castafio.| pelo negro. Rubio. Soy rubio. pelo blanco. pelo gris.
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. o . 1. EN TERMINOS DE TAMANO DEL PELO, LA
1. EN TERMINOS DE TAMANO, EL PELO‘QI_)EEDE SER: broeniii BOEDE: i

LARGO CORTO A MEDIA MELENA
Tengo el pelo largo. Tengo el pelo corto. | Tengo el pelo a media
Llevo el pelo largo. Llevo el pelo corto | melena. SER CALVO TENER ENTRADAS
Llevo el pelo a media Soy calvo. Tengo entradas.

melena.

1. EN TERMINOS DE FORMA, EL PELO PUEDE SER: TXJI;E;FRMINOS DE FORMA, LA PERSONA PUEDE

¥
LISO ONDULADO RIZADO
Tengo el pelo liso. | Tengo el pelo Tengo el pelo
Llevo el pelo liso ondulado rizado LLEVAR
I ' i : FLEQUILLO UNA CRESTA TRENZAS
Llevo el pelo Llevo el pelo
ondulado. rizado.

1 EN TERMINOS DE FORMA, LA PERSONA PUEDE ! EN TERMINOS DE ADORNOS, LA PERSONA PUEDE:

TAMBIEN g ?m I .

LLEVAR LLEVAR LLEVAR LLEVAR LLEVAR
UNA COLETA UN MONO UNA GORRA UNA BOINA UN SOMBRERO

Exercicio de construcao oral de descricéo
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DESCRIBIR PERSONAS

2.LA
ARA

2.1 - LOS 0JOS: EL COLOR

MARRONES AZULES

& DE QUE COLOR SON ESTOS 0JOS 2

B & B &

AZULES [ |

m & ® B

_ 1 i |

& DE QUE COLOR SON ESTOS 0joS ?

& & » &

AZULES | ~  vERDES |

m 4 B B

MARRONES | _ a |

105 0J0S

LAS OREJAS
LA NARIZ

2. EN LA DESCRIPCION DE LA CARA DE UNA
PERSONA HABLAMOS DE:

LA FRENTE

LAS PESTANAS

LOS LABIOS. LALENGUA
LA BARBILLA

& DE QUE COLOR SON ESTOS 0jos ?

B & ®» &

" & o B

_ I a |

& DE QUE COLOR SON ESTOS 0JOS ?

& & » &

AZULES | ©  VERDES |

m 4 o

_ 1 s |

& DE QUE COLOR SON ESTOS 0joS ?

& & » &

AZULES | ~  vERDES |

m 4 B B

MARRONES _L NEGROS J
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2.1 - LA FORMA DE LOS 0JOS

Y ALGUNOS ASPECTOS PARTICULARES

ae

’

0JOS GRANDES Y
REDONDOS

0JOS PEQUENOS
Y RASGADOS

2.2 LAS CEJAS Y LAS PESTANAS

Tiene cejas gruesas
| Tiene cejas finas.

Tiene pestafias

largas.

2.1 - LA FORMA DE LOS 0JOS
Y ALGUNOS ASPECTOS PARTICULARES

i

LLEVAR LLEVAR
GAFAS LENTILLAS
O
2.3 - LA NARIZ
I
~ N
| &
\ A/
\ @
TENER LA NARIZ TENER LA NARIZ
GRANDE PEQUENA

2.4 - LA BOCA

TENER LA BOCA

TENER LA BOCA
PEQUENA

GRANDE

TENER LOS

> [ABIOS GRUESOS

TENER LOS

LABIOS FINOS

2.6 — ASPECTOS PARTICULARES

TENER GRANOS

TENER OJERAS

«~J

2.5 — LAS OREJAS

LLEVAR UN
PIERCING
I

TENER OREJAS
DE SoPLILLO

LLEVAR UNOS
PENDIENTES

TENER PECAS

TENER UN LUNAR

TENER ARRUGAS

87



2.6 — ASPECTOS PARTICULARES

LLEVAR BIGOTE

LLEVAR BARBA

DESCRIBIR PERSONAS

3.EL

ICUERPO

3.1 - LA ESTATURA
UNA PERSONA PUDE SER:
ALTA(O)

BAJA(O)
DE ESTATURA MEDIANA

¢Como eres?

¢Cémo eres?

¢Cémo es?
’ Soy alto/a.
Esalto/a.

¢Como eres?

¢Como es? ¢Como es?
Soy bajo/a. ‘.
8oy de estatupa mediana,
_. Es bajo/a. Fe de estatupa mediana,
o
3.2 - EL PESO

UNA PERSONA PUDE SER:

GORDA(O)

DELGADA(O)
DE PESO MEDIANO

SOY GORDA, PORQUE
PESO MUCHO.

SOY DELGADA, PORQUE
PESO POCO.
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33 - EL ASPECTO FiSICO

UNA PERSONA PUDE SER:
FUERTE FLACA(O)/DEBIL
VIEJA(O) JOVEN

DE EDAD MEDIANA

FEA(O) GUAPA(O)

fuerte débil

viejo Jjoven

Q ¢QUE LLEVAN ESTAS
PERSONAS?

2

I ’(

( LLEVA BARBA Y
" LLEVA UNA GORRA.

ﬁ/’ oo,

LLEVA GAFAS.

GUAPA / GUAPO

FEA / FEO

@8R  LLEVA BARBA Y
YY) LLEVA UNA GORRA.

@ LLEVA BARBA Y

Yo% LLEVA UNA GORRA.

N

LLEVA GAFAS.
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¢QUE TIENEN ESTAS
PERSONAS?

S

R TIENE OREJAS

Y
S5

TIENE PECAS.

TIENE OREJAS

DE SOPLILLO.

A A
Gt

A /

~—

TIENE PECAS.

TIENE CEJAS
GRUESAS.

¢COMO SON ESTAS PERSONAS?

P 9
!

¢COMO SON ESTAS PERSONAS?
) 4
;4
2

UNO ES GORDQ. OTRO ES DELGADO.

¢COMO SON ESTAS PERSONAS?

¢COMO SON ESTAS PERSONAS?

h 4 9

UNO ES ALTO.
OTRO ES DE ESTATURA MEDIANA.
OTRO ES BAJO.
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¢COMO COMPARAMOS PERSONAS FiSICAMENTE?

GRADOS COMPARATIVOS:

1. GRADO COMPARATIVO DE IGUALDAD:
Juan es tan alto como Luis.
Juan es iqual de alto que Luis.

=
|

2. GRADO COMPARATIVO DE SUPERIORIDAD:
Juan es mds alto que Luis.

3. GRADO COMPARATIVO DE INFERIORIDAD:
Juan es menos alto gue Luis.

¢COMO COMPARAMOS PERSONAS FiSICAMENTE?

Usa los grados comparativos y describe a estas

personas:

1%

Pedro

¢COMO COMPARAMOS PERSONAS FiSICAMENTE?

Usa los grados comparativos y describe a estas
personas:

Pedro
Paco

Julia

Presente do Indicativo de verbos para descri¢ao fisica e psicoldgica

Regras de conjugacao e exercicios de consolidacao

FICHAN® 1

ROSARIO

Nombre del alumno Fecha: 09/noviembre/2012

Curso: 72C

ELVERBO LLEVAR — PRESENTE DE INDICATIVO
iVamos a practicar!

1. Completa las frases siguientes con el verbo Llevar en Presente de
indicativo, en concordancia con el pronombre personal de las frases.

a) Yo no LLEVO nunca mi movil cuando tengo clases.
b) — Pedro, ¢ LLEVAS tu bufanda?

c) Paco siempre LLEVA una gorra.

d) - Maria, ¢sabes si Isabel LLEVA gafas?

e) Juan y yo no LLEVAMOS nunca el paraguas, porque a nosotros no nos
gusta ese objeto.

f) - Javier, Henrique y Julio, équé LLEVAIS en vuestras mochilas?
g) André y su hermano siempre LLEVAN zapatillas iguales.

Nombre del alumno

FICHAN® 1

ROSARIO

Fecha: 09/noviembre/2012
Curso: 72C

2. Conecta la forma del verbo LLEVAR con la persona correspondiente.

YO / LLEVAS
TU ) < A LLEVAMOS
EL/ELLA/USTED /\ LLEVO
NOSOTROS A LLEVAN
VOSOTROS \/\ LLEVA
ELLOS/ELLAS/USTEDES \ LLEVAIS
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ROS ARIO FICHAN® 1

3. Descubre en la Sopa de Letras las formas del verbo LLEVAR que has
trabajado en la pregunta anterior:

iVAMOS A JUGAR!

‘®

L

o
®
s ik

o
)

i

ELJUEGO SE LLAMA “¢QUIEN ES QUIEN?”

0S DOY UNA PISTA, MIRAIS LA IMAGEN
E...INTENTAIS DESCUBIR DE QUIEN HABLO.

& (\T\
B/

»

3

(T
3

¢LISTOS?

1. Eshombre. Es joven.

1. Eshombre. Es joven. Tiene el pelo rubio, cortoy rizado. Tiene las
Tiene el pelo rubio, cortoy rizado. Tiene las cejas rubias. cejas rubias. DAVI D
Tiene los ojos marrones. La cara es delgada y lleva barba. | Tiene los ojos marrones. La cara es delgada

y lleva barba.

Exercicios de PREPARACAO de escrita:
Vocabulario de descricdo psicoldgica e exercicios de consolidagéo
Os Graus comparativos

Diferenca entre SER e ESTAR



DESCRIBIR
PSICOLOGICAMENTE A
UNA PERSONA

DESCRIBIR PSICOLOGICAMENTE A UNA PERSONA

“A _mi _me parece que

“A _mi _me parece que

Juan @S simpatico”. J%Jan » hoy esta
simpatico”.
“Creo que Juan “Creo _gue Juan hoy

€S guapo”. esta muy guapo”.

“En mi opinidn, hoy Juan
estd muy amable”.

“En mi opinidn, Juan
€S amable”.

simpdtico, amable ariTipdTico

ADIJETIVOS QUE USAMOS

Donald es simpatico. Artur es antipético.

o
[T
==
[® ]

<
o
<
v

a
p 4

e
|®/
-
o
(94
(7]
L
[a)

fiero

pacifico, tranquilo

Mi perro es pacifico.  El perro de Maria es fiero.

DESCRIPCION pe CARACTER:
ADJETIVOS QUE USAMOS

=
L
[
1/
<G
(-
<
1
a
Z
=
\%
=
[
N4
(7]
Lt
(=]

DESCRIBIR PSICOLOGICAMENTE A UNA PERSONA

Cuando describimos a una persona en @@\

Ejemplo: “A mi me parece que Juan es simpatico”.

términos de caracter, utilizamos algunos
marcadores de opinidn, tales como:

-“A mi me parece que...”

-“Creo que...”

Ejemplo: “Creo que Juan es un chico simpatico”.
-“En mi opinion...”

Ejemplo: “En mi opinidn, Juan es un chico
simpatico”.

bueno malo

Maria cs bucna (persona). Paco cs malo.

ADJETIVOS QUE USAMOS

DESCRIPCION bt CARACTER:

DESCRIPCION ot CARACTER
ADIJETIVOS QUE USAMOS

alegre

Pedro es alegre. Pedro esti triste.

wn
o
b3
<
(2}
=)
1]
=)
(¢]
wn
o
2
=
[
=)
[a]
<
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ADIJETIVOS QUE USAMOS

o
w
[
[® ]

<
o
<
v

a
4
=
|®/
=
o
(94
(7]
Ll
()

DESCRIPCION pe CARACTER:
ADJETIVOS QUE USAMOS

DESCRIPCION pe CARACTER:
ADJETIVOS QUE USAMOS

2]
o
3
<
(2]
>
£
2
(¢]
2]
o
2
==
(28]
=)
[a]
<

e
T
=
(9]

<t
(-
<
19/

a
4
=
19/
=
od
194
(%2]
e
(a]

pesimista

Juan es pesimista.

optimista

Ana es una chica optimista.

DESCRIPCION bt CARACTER:
ADJETIVOS QUE USAMOS

inteligente

Mi hermano es inteligente.  Mi primo es tonto.

tranquilo

Mi padre es tranquilo.

Q
o>

A

divertido, graci

nervioso

Mi compahiero esta nervioso.

y
/ju‘A L |

0so aburrido

Tengo un amigo divertido. Carlos esta aburrido.

timido

Duarte es timido.

abierto

Federico es un chico abierto.

DESCRIPCION bt CARACTER:

ADIJETIVOS QUE USAMOS

DESCRIPCION bt CARACTER:
ADJETIVOS QUE USAMOS

Gs
\<<
ﬂ<=cn
oo
B =
20
% (7,]
S0
a2
=
o2
W g

perezoso

Julio es perezoso.

Mi hermana es generosa.

timido

Mi perto es timido.

trabajador

Rodrigo es trabajador.

solidario, generoso egoista

Mi hermano es egoista.

Jjuguetén

Mi gato es jugueton.
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iEs verdad...

(-7, e — = n
il © ] oades futbolista E n ¢ .
B ¥ G2 Wl g e
FE ¥ o ™S
<D = < 4
f il s »
a2 =)
zO z 0O
o o v
E g honesto deshonesto E g educado maleducado
o E Este hombre es honesto.  Este hombre es deshonesto. ] = Vi padre es educado. Mi vecino es maleducado.
O =S U5
0 a v
RECUADRO RECUADRO
POSITIVOS Y NEGATIVOS POSITIVOS Y NEGATIVOS
POSITIVOS NEGATIVOS POSITIVOS NEGATIVOS
BUENO(A) MALO(A) OPTIMISTA PESIMISTA
SIMPATICO(A) ANTIPATICO(A) INTELIGENTE TONTO(A)
AMABLE MARNOSO(A) VALIENTE
MIEDOSO(A)
COMICO(A) SERIO(A) LUCHADOR(A)
AGRESIVO(A) DIVERTIDO(A) ABURRIDO(A)
PACIFICO(A) FIERO(A) SOLIDARIO(A) :
EGOISTA
FURIOSO(A) GENEROSO(A)
RECUADRO RECUADRO
POSITIVOS Y NEGATIVOS POSITIVOS Y NEGATIVOS
POSITIVOS NEGATIVOS
POSITIVOS NEGATIVOS FELIZ INFELIZ
EDUCADO(A) MALEDUCADO(A) CONTENTO(A)
TRISTE
HONESTO(A) DESHONESTO(A) Ao
SENSIBLE INSENSIBLE
TRABAJADOR(A) PEREZOSO(A)
PACIENTE IMPACIENTE
~ . ABIERTO(A)
CARINOSO(A) PROTESTON(TONA) TIMIDO(A)
PRESUMIDO(A) JUGUETON(TONA)
SERE VANIDOSO(A) TRANQUILO(A) NERVIOSO(A)
FICHA 2 FICHA 2
MENUDO CARACTER MENUDO CARACTER
ROSARIO[ i }
FICHAN°2

iMenudo caracter! @‘

) INTROVERTIDO > EXTROVERTIDO

iVamos a jugar!

Relaciona cada uno de los siete adjetivos de cardcter de la columnade laizquierda
con su respectivo opuesto, situado en lacolumnade la derecha.

17111999 01.htm
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MENUDO CARACTER MENUDO CARACTER
@D

INTROVERTIDO g EXTROVERTIDO

@

Exercicios de CONSTRUCAO de escrita:

Descricao fisica — construcao de pequenos textos (pratica livre)

Y AHORA... UN EJERCICIO MAS:
ELIJE UNA PERSONALIDAD DE LAS QUE ESTAN AQUI
PRESENTADAS.

DESCRIBELAY...

jVAMOS A VER 8l TUS COMPANEROS
DESCUBREN DE QUIEN HABLAS!

<Y Y\

>
, " Cristiano Ronaldo

Exercicios de CONSTRUCAO de escrita:

Descri¢do psicolégica — construcao de pequenos textos (pratica livre)
|

JUEGO DE CARACTER JUEGO DE CARACTER

iVAMOS A JUGAR! DESCRIBIR PSICOLOGICAMENTE
Utilizamarcadores de opinon:

INTENTA DESCRIBIR PSICOLOGICAMENTE A
LAS SIGUIENTES PERSONAS:

¢QUE TIPO DE CARACTER TIENEN?
¢COMO PARECEN SER/ESTAR PSICOLOGICAMENTE?
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JUEGO DE CARACTER

¢{COMO COMPARAMOS PERSONAS
PSICOLOGICAMENTE?

GRADOS COMPARATIVOS:

1. GRADO COMPARATIVO DE |GUALDAD:
Juan es tan comico como Luis.
Juan es iqual de comico gue Luis.

—
|

2. GRADO COMPARATIVO DE SUPERIORIDAD:
Juan es mds cémico que Luis.

Juan es menos comico que Luis.

3. GRADO COMPARATIVO DE INFERIORIDAD: l

JUEGO DE CARACTER

¢COMO COMPARAMOS PERSONAS
PSICOLOGICAMENTE?

Usa los grados comparativos y describe a estas
personas:

Luis /

Pedro

Juan

TAREFAS de escrita:

Tarefa Final (explicacéo da tarefa)

TAREA FINAL:

CONSTRUCCION DE UN
CARTEL DE FOTOS CON
CARACTERIZACION

TAREA DE LA CLASE:

CONSTRUCCION DE UN
CARTEL DE FOTOS CON
CARACTERIZACION

Vais a escribir en una pequeha

cartulina  caracteristicas de un
compatiero.
Escribis las frases y, en la parte de
' abajo de la cartulina, firmais vuestro
nombre para que cada descripcion

tenga un “autor”.
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CONSTRUCCION DE UN CARTEL DE
FOTOS CON CARACTERIZACION -

Resultado da Tarefa Final (producéo dos alunos)
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ANEXO 2
Exercicios de PREPARACAO de escrita:

Vocabulario de Desportos de Aventura e de Material para a préatica desportiva

DEPORTES
EXTREMOS...
iVACACIONES ars,
RADICALES! 1

“1Uno de nosotros estd con un gran problema!”

DEPORTES EXTREMOS... DEPORTES EXTREMOS...

El paracaidismo Parapente:

El paracaidismo es uno de los deportes de vuelo Vive la experiencia de volar.

extremo. Practicarlo es una experiencia Unica e La palabra parapente se deriva de paracaidas y pendiente.
inolvidable.

www.google.images

DEPORTES EXTREMOS... DEPORTES EXTREMOS...
El descenso de.rl.os o raftmq: . El ciclismo de montafia:
Esta es una actividad deportiva que requiere de L -
. - ) ) En esta actividad una persona montada en una bicicleta
conocimiento, habilidad y un gran interés por la . -
: puede recorrer grandes distancias en terrenos muy
aventura. At PNk e : : E g :
Krtakatt S P p dificiles y peligrosos a velocidades inimaginables.

www.google.images
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DEPORTES EXTREMOS...

Escalada o rapel:
Este deporte extremo consiste en ascender/descender
paredes naturales o artificiales muy altas, con
pendientes muy prolongadas, valiéndose para ello
solamente de la fuerza fisica y de un equipo especial

N N
. S

DEPORTES EXTREMOS...

El excursionismo:

Es una actividad considerada dentro de los deportes
extremos, por tener varias disciplinas en donde el
peligro esta presente.

DEPORTES EXTREMOS...

Gotcha:

El gotcha se origina de la palabra inglesa “I got you”.
Hoy en dia el Gotcha lo practican millones de personas
en varias y bastantes partes del mundo, por lo que se ha
convertido en un deporte de esparcimiento del nuevo
siglo.

NUBE DE PALABRAS

Vocabulario de
objetos para la
practica deportiva

DEPORTES EXTREMOS...

Salto en bungee:

Lanzate al vacio, vuela y siéntete libre.

El salto en bungee se origind hace ya muchos afios. Formaba
parte de un rito en Oceania.

- www.google.images

DEPORTES EXTREMOS...

El Buceo:

Hoy en dia el buceo es considerado como uno de los deportes
extremos de aventura y exploracion mas interesantes que
existen.

¢Qué deportes habéis ya practicado?
éRecordais alguno en particular?
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Gramatica: O “Pretérito Perfecto” e o “Pretérito indefinido”

Exercicios de consolidacdo da gramatica trabalhada

LOS TIEMPOS DEL PASADD Pretérito perfecto

¢Como

se
forma?

hoy / esta mafiana / esta tarde/ esta noche/

= MARCADORES
este rrjes/este afio /alas 5/ hastaahora / T
todavia no...

El hablante estd DENTRO de la

unidad de tiempo

PO ‘ Pretérito
{ENED) PERFECTO
-AR (saltar) \
TERMINACION “ER (correr” TERMINACION I
Yo he Yo he
saltado /corridO / vivido
0 has T has saltado /corrido / vivido
EL/ELLA/USTED ha EL/ELLA/USTED ha saltado /corrido / vivido
NOSOTROS(AS) hemos saltado /corrido / vivido NOSOTROS(AS) hemos saltado /corrido / vivido
VOSOTROS(AS) habéis saltado /corrido / vivido VOSOTROS(AS) habéis saltado /corrido / vivido
ELLOS/ELLAS/UESTEDES han saltado /corrido / vivido ELLOS/ELLAS/UESTEDES han saltado /corrido / vivido

Pretérito perfecto Pretérito perfecto

MARCADORES hoy / esta maﬁanwa/esta tarde/ esta noche/ r— o e e e e e e e
TEMBORALES este mes / este afio / a las 5 / hasta ahora / CADOI e eme e s
todaviano... TEMPORALES

todaviano...

El hablanteests DENTRO de la unidad de

El hablante ests DENTRO de la unidad de
tiempo Marcador tiempo
‘ tempora ‘
; P e
Hoy )he saltado en ]

—en 6 =\ &%racaidas.
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Pretérito perfecto/Pretérito
indefinido

Pretérito PERFECTO

h iteestd DENTRO ¢

MARCADORES
TEMPORALES

¢ ayer/ anoche / el mes pasado / el afio pasado /
lasemana pasada / la tarde pasada/ el otro dia /
en febrero / en 2011...

unidadde  Elhablanteesta FUERA de la unidad de tiempo

Contraste perfecto/indefinido

Pretérito PERFECTO

hoy / esta manana / esta tarde/ esta noche/.

este mes / este afio / a las5 / hasta ahora /

todaviano... 1

N7

El hablanteesta DENTRO de la unidad de

tiempo

ayer/ anoche / el mes pasado / el afio pasado /
lasemana pasada / la tarde pasada/ el otro dia
/ en febrero / en 2011...

El hablante estd FUERA de la unidad de
tiempo

Ayer salté
en
paracaidas.

Ayer salté
en
TIEMPO DEL paracaidas.
PASADO

éedmo se forma? |

El indefinido: verbos regulares

Contraste perfecto/indefinido

Pretérito PERFECTO

hoy /[ esta manana / esta tarde/ esta noche/ | ayer/ anoche/ el mes pasado/ el afio pasado /
este mes / este afio / a las5 / hasta ahora / lasemana pasada/ |a tarde pasada/ el otro dia

todaviano... 1

/ en febrero / en 2011...

N7

Elhablanteesta DENTRO de [a unidad de | El hablante esta FUERA de la unidad de

tiempo

tiempo

N

(O

Contraste perfecto/indefinido

hoy/ esta mafiana / esta tarde/ estanoche/  ayer/ anoche / el mes pasado / el afio pasado /
este mes / esteafio / alas5 / hastaahora/ lasemana pasada/ |a tarde pasada/ el otro dia

todaviano... '

/en febrero / en 2011...

El hablanteestd DENTRO de launidadde  Elhablanteesta FUERA de la unidad de

tiempo

TIEMPO DONDE
ESTAMOS

tiempo

Ayer salté
en

paracaidas.
TIEMPO DEL

PASADO

El indefinido: verbos regulares

m_ Vertos s e/
Yo -é
U -aste
EL/ELLA/USTED -0
NOSOTROS{AS) -amos
VOSOTROS(AS) -asteis
ELLOS/ELLAS/
USTEDES -aron

El indefinido: verbos regulares

E_ Verbos terminados en -ER / -IR @- Verbos terminados en -ER / -IR
YO -é Yo salté
TO -aste i T saltaste
EL/ELLA/USTED -6 VERBO } EL/ELLA/USTED salt®
NOSOTROS(AS) -amos SAJH l NOSOTROS(AS) saltamos
VOSOTROS(AS) -asteis VOSOTROS(AS) saltasteis
o -aron N o gaharon
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El indefinido: verbos regulares

Pronombre
personal

o -4 i
U -aste -iste
bl -AR EL/ELLA/USTED -6 -ié/l(vucal)»yé ]
. NOSOTROS{AS) -amos -imos
Yo € -1 VOSOTROS(AS) -asteis -isteis
i . ELLOS/ELAS/ -aron -ieron /|(vocal) - yeron
aste -iste USTEDES >
EL/ELLA/USTED -lo /I(vocal) - YO I En los verbos terminados en —er y en —ir, cuando la
NOSOTROS(AS) -imos raiz_del verbo termina en vocal se cambia la I por
L. una Y en las 32s personas:
VOSOTROS(AS) -isteis

Terminacion en —ER: Leer > leyé / leyeron

Soy un chico muy deportista: el afio pasado (EXPERIMENTAR)
practicar escalada; en 2011 (CONSEGUIR) saltar en paracaidas; el
otro dia (ENTENDER) finalmente que el rafting no es facil. Ayer, mi
amigo Paco (LEER) una noticia sobre el parapente y me (ENSENAR)
unos videos muy interesantes.

El indefinido: verbos irregulares

ELLOS/ELLAS, - inacié : Oi 6
UST/EDES / -ieron /I(VDC3|) & veron] Terminacién en —IR: Oir > oyé / oyeron
Pronombre i H a béis Pronombre 2 Al
" 4 i entendido? m 4 i entendido?
o -aste -iste ? o -aste -iste
EL/ELLA/USTED -6 -i6 / (vocal) -y6 EL/ELLA/USTED. -6 -i6 / (vocal) - yo 2
NOSOTROS(AS) -amos -imos NOSOTROS(AS) -amos -imos
VOSOTROS(AS) -asteis -isteis VOSOTROS(AS) -asteis -isteis
e -aron -ieron / (vocal) -yeron hr v -aron -ieron / (vocal) - yeron

Soy un chico muy deportista: el afio pasado experimenté practicar
escalada; en 2011 consegui saltar en paracaidas; el otro dia
entendi finalmente que el rafting no es facil. Ayer, mi amigo Paco
leyd una noticia sobre el parapente y me ensefié unos videos muy
interesantes.

El indefinido: verbos irrequlares

Son verbos irregulares cuando tienen una Son verbos irregulares cuando tienen una

raiz irregular.
Anadimos terminaciones especiales:

Yo
Tener m==) tuv- i o
. . EELAUST.
Hacerl:> hic- / hiz- - + NOSOTROSIAS) :iomos
VOSOTROS(AS) | -isteis
Estar l:> estuv- ELLOS/ELLAS/ | -jeron
USTEDES

El indefinido: verbos irregulares

Son verbos irregulares cuando tienen una
raiz irregular.
Afadimos terminaciones especiales:

Yo Hice
Tener I:>El_yl-_l + = Hiciste
. . T P
Hacerm== hic-)/ hiz-—F o545 | Wicmes
— VOSOTROSIAS) | Hicistels
Estar =) estuv- LKA | Wideron

raiz irregular.
Afnadimos terminaciones especiales:
Yo -e
Tener m==) tuv- + | e —
. . EL/ELLA/UST.
Hacer===) hic- / hiz- | i

-imos
VOSOTROS(AS) | -isteis
Estar |:> estuv- ELOS/ELAS/ [ feron

El indefinido: verbos irregulares

Son verbos irregulares cuando tienen una
raizirregular.
Anadimos terminaciones especiales:

Yo Hice
Tener B tuy-—__ + I3 e
§ = | E 3 .
Hacer===) hic-)/ hiz-— P/“***"  hico
— NOSOTROSIAS) | Hicimos
Estar ===) estuv- VosOTROSAS | Micstes
5';'-1_'35;/555'-1-5/ Hicieron
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El indefinido: verbos irrequlares

Son verbos irregulares cuando tienen una
raiz irregular.
Afadimos terminaciones especiales:

El indefinido: verbos irregulares

Son verbos irregulares cuando tienen una
raiz irregular.
Afadimos terminaciones especiales:

Yo Hice
Tener BE) tuy-—— + |5 Hcste Tenermm=) tuv-  + I3 ma
. . EL/ELLA/UST. " N 1
Hacerl:xmc—)/ h|z—|_P ﬂ&“ Hacerms=) hic- ,(hlz}]_]' |MST, hiZo
N L imos ~— e
Estar > estuv- VOSOTROSIAS) | Hicistels K NOSOTROSIAS) | Hicimos
e Estar =) estuv o s
USTEDES S—;;;l:sw Hicleron

El indefinido: verbos irregulares | El indefinido: verbos irregulares

Otros verbos con raiz irregular: Otros verbos con raiz irregular:
Andar mjp anduv- | Decirm dij- Conducir s conduj- Andar mp anduv- +
Caber mp cup- Querermp quis- [Producir m) produj- Caber mp cup- vo. e
Haber mip hub- Traer mp traj- lTraduci( m) traduj- Haber mip hub- :/ELLA/USTED :::te
Poder m pud- Venir mp vin- Poder m pud- NOSOTROS(AS) Timos
Poner M pus- Poner W pus- VOSOTROS(AS) .isteis
Saber ®p sup- Saber ®p sup- ELLOS/ELLAS/USTEDES | .jeron

Exercicios de CONSTRUCAO de escrita (consolidacdo de vocabulario e do
“Pretérito perfecto™):

Una aventura en
MEXICO e

- Una aventura en

’ Meéxico
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Este verano voy a intentar practicar
porque

Para eso he puesto en mi maleta: ...

:I En la parte de atrés escribid los nombres
de todos los objetos que habéis puesto
|:| para llevar en la maleta, para practicar
ese deporte. Usad una etigueta para

I | cada objeto (tenéis 6 etiquetas

Resultado do exercicio (producdo dos alunos):

Aeropuerto
Internacional
Benito Juarez

105



jEscribe a un amigo y cuéntale qué vas a experimentar!

(I S ol
Archivo Edcén Ver Insertsr Formato Heramentss Mensae  Ayuda &
- ] & Ly B & T 0 i
Enviar Corthr. oy Pegar Dechpcer | Comprobar  Ortografia | Adjunter

De: [miarecciongascorrea com =]
EAPars: [ amigomcorrsaes

m@ce: [

Asurko: [ viaje de Aventura.

=Mz BN xs AlliEsssE|eEz=E—0N

Hola... =l

He llegado a México. Dentro de 4 dias voy a experimentar practicar...

]
Z

Resultado do exercicio (producdo dos alunos):

Exercicios de CONSTRUCAO de escrita — simulacdo de situacdo real (préatica
livre).

[Os alunos, com os olhos fechados, simulam (imaginam) que estdo a experimentar
um salto em paraquedas]
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¢Y SI EXPERIMENTAMOS UN VUELO?

¢0S GUSTARIA EXPERIMENTAR... C.. PA RACAiDISMO?

Montais en helicoptero

Vais a subir a una montana.

Esto es lo que veis...

e e T e

www.google.images
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Os tirdis... saltdis para el aire... Estais volando...

www.google.images

Texto que acompanha o relato do salto

Estamos en la cumbre de la montafia.
jQué bueno! Todo es muy verde y hay un viento suave, pero que se siente muy bien en la cara.

Estais mirando y veis que la montafia es alta, muy alta. Abajo conseguis ver que hay gente, mucha gente,
y estan mirando hacia arriba para ver como estais vosotros.

Tenéis el paracaidas puesto. Vuestro cuerpo esta lleno de aparatos para volar: las cintas, el paracaidas, los
contenedores, el arnés... jQué sensacion!

Llega la hora
CERRAD LOS 0JOS

Os vais a tirar, en este momento. El instructor esta alli con vosotros y os dice: jVamos! 1, 2 y... 3,
iCorred! Saltad para el aire, ahora. Disfrutaaaad. [SEIDE9]

Estais cayendo. El viento es fuerte, muy fuerte. Ui, jqué frio! [SONIDO][SEIDE'10]

El corazén bate y bate, parece que va a salir del pecho. jQué sensacién! “ - Abrid el paracaidas”, grita el
instructor.

Ya est4, el paracaidas se ha abierto, sin problemas. SEIDEVERDE

Estais volando y viendo el paisaje, las cosas alli abajo, tan pequefiitas... cdmo es precioso el paisaje que
veis. Parece que estais solos en el mundo. No se escucha nada, nada. jQué silencio! Sélo el viento, que
sopla fuerte y nada mas. Sois vosotros... y el mundo.
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Y estais bajando, bajando, calmamente, sin prisa. jComo es bueno volar! jParecéis un pajaro, suelto!
Veis las piedras de la montafia, la vegetacion — qué bonita es la vegetacion! Qué maravilla!

Ya veis el suelo, la gente alli empieza a tener un tamafio normal, los estais viendo, perfectamente.
Conseguis ver a sus caritas de sorpresa, mirando e intentando ver a vuestras caras: si estais con miedo, si
estais disfrutando...

Ya veis el suelo. jQué cerca esta! Vais a bajar, vais a tocar el suelo, estais casi, casi llegando. Sentis

perfectamente el sonido del paracaidas. [SONIDO][SEIDE12]

Vais a tocar, ahora, el suelo. Y vamos: oooooohhhhhhhhhh ponéis los pies en la tierra, corréis un poco
y.... ya estd. Habéis bajado. Estais en el suelo. Ha terminado. jQué bueno!

Y... vamos a bajar

El suelo estd ya muy cerca. Habéis terminado vuestro vuelo en
paracaidas. iQué bueno!

PODEIS ABRIR LOS 0JOS.
Exercicio de interacdo oral (prética livre):

- ¢QUE HABEIS SENTIDO?

- ¢HABEI TENIDO MIEDO?

- ¢HABEIS SENTIDO EL VIENTO EN LA CARA?

- (COMO ERA EL PAISAJE?

- (COMO PODEIS DESCRIBIR LA SENSACION DE VOLAR?

Exercicio de consolidacé@o do tempo verbal “Pretérito indefinido™:

iEl vuelo en paracaidas ha sido estupendo! iElvuelo en paracaidas ha sido estupendo!

Vuestros padres han Vuestros padres han

llamado, pero vuestro llamado, pero vuestro

movil estd desconectado... " movil estd desconectado...
porque estais en la
montanay alli

no hay red.
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Estdis muy fatigados, vais a dormir, Queréis contar a vuestros padres,
tranquilitos... como fue la experiencia.

Pero... si no hay red, ¢qué podéis

Es el dia siguiente

p I

iOjo! (v

definido

£l pretérito IN

Ld ‘;
®, . Lo -aron ~leran/ (voral)- yeron

pistas. *

*
” . andar| anduv-
" . Tener | tuv-

Haber| hub- =

poder] pud- -imos.

Poner] pus:

Saber] suj

an, no te POt

Estoy
T echo 2 menos:
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TA
REFAS de escrita:

Tarefa Fi
inal (explicacdo da tarefa)
a

Como
funciona el
mundo

OSTER: reglas de construcciény contenido

P
SLOGAN
TEXTO
JMAGEN
DESAFIO
-El 5LOGAN S junto de, com@ maximo, 5a’l palabras:
Las palabras deberd r apel tivas al ector;
_EI TEXTO S dirigido 2 lo que queremos publicitar.
Frases cort
-la JMAGEN S 5 muy identificativa delo publicitado.
na frase final, justo al final del Poster que
jar una Jlamada de atencion @

-El DESAFIO serd U
como cierre para de

|ector-
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" IMAGEN
 PRINCIPAL

" IMAGEN
 PRINCIPAL

Resultado da Tarefa Final (producéo dos alunos)
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ANEXO 3
Exercicios de PREPARACAO de escrita:

Vocabulario relativo as Redes Sociais

Estoy tomando algo contigo Estoy tomando algo contigo

z) cankente.tumblr.com

oiviérte en l@ranaroja.com i

LA ") Mensaje de correo electionico de ejemplo.
| Archivo Edicién View Insetar Formatd

COMUNICACION G

wee
| Asunto:  [Mensaje de comeo electronico de

DEL MILENIO o i
&,ﬁ‘” 8 % Paraun correo electrénico, utilizamos
5 y

la Internet, escribimos un mensaje, utilizando
el teclado del ordenador, vemos el mensaje

en la pantalla y lo enviamos por la Web. A
nuestros correos podemos @djuntap archivos

(con fotos, musica, video, texto, etc.).

4

El servicio de mensajes cortos (Short Message

\
System, en inglés) es un servicio disponible en los ™
teléfonos mdviles que permite el envio de
mensajes cortos entre teléfonos moviles.
e
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SMS

Traduccion: < A esto se
- iEil ¢Que tal? a @ llama ”jerga
¢Te apetece quedar esta noche? Tm, uccion: .
—_— -iEil ¢Qué tal? social”.
¢Te apetece quedar esta noche?
Besos
La Jerga Social - ¢Sabéis el significado de esto@ La Jerga Social - ¢Sabéis el significado de esto?
La Jerga Social - {Sabéis el significado de esto? La Jerga Social - ¢Sabéis el significado de esto?

La Jerga Social - éSabéis el significado de esto? LA MENSAJERiA |NSTANTAN EA
EL CHAT = LA CHARLA (cibercharla)

Usuariot: TEXTO ESCRITO POR EL USUARIOL
Usuario2: TEXTO ESCRITO POR EL USUARIO2
Usuario3: TEXTO ESCRITO POR EL USUARIO3
Usuariod: TEXTO ESCRITO POR EL USUARIOA
UsuarioS: TEXTO ESCRITO POR EL USUARIOS
Usuariot: TEXTO ESCRITO POR EL USUARIOG
Mas informacion disponible en: Usuario?: TEXTO ESCRITO POR EL USUARIO7
Usuario8: TEXTO ESCRITO POR EL USUARIOB
Usuariod: TEXTO ESCRITO POR EL USUARIOS

http://es.wikipedia.org/wiki/Diccionario SMS

Aqui se escribe el texto para Enviar.

Fichal

13 1
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Questdes Gramaticais: os Marcadores de Opinido, os Marcadores de Expressao de
Probabilidade, o Discurso Direto e Indireto:

EXPRESAR PROBABILIDAD EXPRESAR PROBABILIDAD
Para hacer suposiciones, ademds de utilizar_
los verbos en futuro imperfecto, futuro
perfecto, condicional, podéis usar: - Supongo que

- Me imagino que  + indicativo
- Si, sequramente

- Creo que

- Seguro que
- Quizd
Creo que las Redes Sociales son muy utiles. -Alomejor [ +indicativo

DISCURSO DIRECTO

Ella dice que le gusta DISCURSO INDIRECTO
mucho viajar pero no
tiene dinero para sus
viajes.

Me gusta mucho '_7
viajar pero no tengo
dinero para mis
viajes.

TRANSFORMACIONES:
0 Tiempo verbal: se mantiene el tiempo verbal (del verbo
introductor)
...no tengo = ...no tiene

O Pronombre Personal: de 12 persona pasa a 32 persona

Me gusta = ... le gusta

O Posesivos: de 12 persona pasa a 32 persona
«.Mis = ...sUSs

@.
Marcadores Marcadores
Acuerdo y desacuerdo. Contrastar opiniones. ‘ | Acuerdoy desacuerdo. Contrastar opiniones. |
2. Para mostrar que estamos de acuerdo
1. Acuerdo o desacuerdo con las opiniones de otros: parcialmente utilizamos pero y sin embargo.
estoy de acuerdo,
Luis ’
Yo (no) estoy de acuerdo con esaidea  porque... claro,
Si, 4 por supuesto, pero +0pinion
eso
desde luego, sin embrago

tienes razon,

Marcadores
Acuerdoy desacuerdo. Contrastar opiniones.

3. Cuando queremos mostrar que estamos
totalmente en desacuerdo, podemos usar:

Pues yo no pienso asi, eh?

Pues yo no estoy para nada de acuerdo.
Ni hablar, eso no es asi.

iPero tu qué dices!

No tienes ni idea de lo que estds diciendo.
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Exercicios de CONSTRUCAO de escrita

Exercicios de consolidacdo da gramatica trabalhada (pratica livre e de interacdo
oral)

LAS REDES SOCIALES LAS REDES SOCIALES
o %;7
\3\'9“0 ¢Por qué las redes
Gt - % sociales “virtuales” se
LoTeTy {730 ¢ Conocéis estas Redes
" Sociales? sobreponen a las redes
S sociales “reales”?
§ éUsdis alguna(s)?
twltter’ ¢Cémo seran las

éGastdis mucho tiempo en
vuestra Red Social?

relaciones sociales en el
futuro?

|

4 7

En contra de
las Redes

Sociales (sus

desventajas)

A favor de las
Redes Sociales
(sus ventajas)

“Hijo, me gustaria pasar mas tiempo contigo.
<Me aceptas como amigo en Facebook y te
Lsigo en Twitter?”

Exercicios de consolidagdo do vocabulario trabalhado

LAS REDES SOCIALES: équé necesitas EL D0|V||N(')

para crear tu perfil en una Red Social?
0 DE LAS REDES SOCIALES

twitter)

o
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& il l )
‘I Resumen del aiio W Fecha de nacimiento P
(in| &4 Lo =]
i @ Acontecimiento importante ]

yelpe =2

Domino real, construido para a préatica do exercicio anterior:

TAREFAS de escrita:

Tarefa Final (explicacéo da tarefa)
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LAS REDES SOCIALES Imaginad: Un Facebook del

El Domind recrea los campos generales 92 curso grupo D. del
presentes en... ! .

“Colégio do Rosario”

Facebook:

équién no lo conoce?ﬂ é Cé m 0 S e r ia ?

Resultado da Tarefa Final (producéo dos alunos)
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