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Resumo

Lingua e cultura sdo atualmente considerados dois aspetos indissociaveis na
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Efetivamente, todos sabem que para se
comunicar adequada e eficazmente noutra lingua ndo basta conhecer o seu sistema
linguistico, mas € indispensavel conhecer toda a componente cultural relativa aos paises
onde se fala essa lingua.

Este trabalho pretende, assim, refletir e contribuir para uma maior
consciencializa¢do da importancia do tratamento da componente cultural nas aulas de
lingua estrangeira. Para isso, sé@o analisados os documentos orientadores para 0 ensino-
aprendizagem de linguas e, em seguida, procura-se verificar junto de docentes e alunos
em que medida estas orientacOes sdo, de facto, aplicadas na realidade.
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Introducéo

No atual contexto de aprendizagem de linguas estrangeiras a componente sociocultural
da lingua tem vindo a desempenhar um papel cada vez mais relevante em todo o
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, e apesar dos esfor¢os desenvolvidos
pelas entidades competentes a nivel do Conselho da Europa, vemos que 0 exercicio
docente continua, por vezes, arraigado a uma pratica pedagogica demasiado
tradicionalista, na qual se da maior relevo aos conteudos linguisticos e gramaticais,

ficando a cultura relegada a uma posicao bastante secundéria.

Sabemos, atualmente, que um professor de lingua estrangeira deve preocupar-se ndo s
com o aspeto linguistico e gramatical da lingua que ensina, mas deve ter em conta que a
lingua € o sistema que nos permite transmitir aos outros as nossas ideias sobre 0 mundo
que nos rodeia sendo, por isso, antes de tudo comunicagdo. Assim, e tendo em conta
que a comunicagao efectiva depende do conhecimento que temos do aspeto cultural da
lingua, o professor deve procurar transmitir a cultura de forma a que o0 seu
conhecimento ajude os alunos a entenderem as redes de relacionamento de determinada

comunidade, a fim de que a comunicacéo se dé de maneira adequada e eficaz.

De acordo com Laraia a comunicagdo € um processo cultural, isto é, “a linguagem
humana é um produto da cultura, mas ndo existiria cultura se 0 homem néo tivesse a
possibilidade de desenvolver um sistema articulado de comunicagdo oral”.
(Laraia:2006, 52)

Vemos, pois, que cultura, lingua e comunicacdo estdo intimamente relacionadas, uma
vez que a lingua, cujo objetivo é o ato comunicativo, constroi-se dentro de um ambiente
cultural especifico. Muito daquilo que os individuos aprendem é-lhes transmitido
através de mensagens de acordo com uma determinada cultura. Logo, o aprendiz de
linguas estrangeiras sO terd atingido o seu objetivo quando, conhecendo e
compreendendo a cultura do pais da lingua alvo, saiba comunicar-se nessa lingua,

comportando-se adequadamente e fazendo-se entender pela comunidade em questéo.

Assim, neste trabalho, pretendo refletir sobre a forma como a componente cultural da
lingua espanhola é tratada no ensino-aprendizagem de espanhol em Portugal. Neste
sentido, parto de uma premissa inicial — a ideia de que os aspetos culturais de uma
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lingua continuam a ocupar uma posi¢do bastante secundéria no ensino de linguas — e
pretendo tentar avaliar em que medida esta ideia podera ser corroborada ou refutada.
Para isso, comec¢o por contextualizar teoricamente o conceito de cultura aplicado a
didatica de linguas, para seguidamente observar os documentos oficiais e ver quais as
principais linhas orientadoras no que se refere a componente cultural no ensino de
linguas estrangeiras. Apresento, ainda, mediante a realizagdo de um inqueérito, a
perspetiva tanto dos alunos como dos professores relativamente ao tema tratado. E por
fim, exponho algumas atividades que desenvolvi ao longo deste ano de estagio com as

minhas turmas.

O interesse por este tema surgiu quando assistia a um encontro sobre o ensino do
Espanhol como lingua estrangeira, no qual se fazia uma exposi¢do sobre 0 modo como é
abordada a componente cultural na aula de Espanhol. Nessa altura constatei que, de
facto, me incluiria nesse grupo de professores para quem a cultura se limitava, de uma
maneira geral, a pouco mais do que ao estudo das personalidades, festividades e pratos
mais importantes do pais da lingua meta. Com efeito, esta tomada de consciéncia
despertou em mim a percecdo da necessidade de alterar esta pratica e levou-me a
investir neste aspeto, tentando, por um lado, levar para as minhas aulas, sempre que
possivel, a componente cultural referente aos paises hispanicos, e, por outro,

investigando e pesquisando sobre a dificil questdo de saber que contetdos levar.
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Capitulo 1:

A cultura e o ensino de linguas

1.1. Importancia de se aprender cultura na aula de lingua

estrangeira

A abordagem dos aspetos socioculturais na aula de lingua estrangeira ndo pode ser feita
de forma superficial, pois isso favorecera a criacdo de esteredtipos e preconceitos,
levando a que os alunos entendam o «outro» e a nova cultura que estdo a conhecer,
como algo inferior ou de menor importancia. Chlopek (2008) refere-se a relevancia do
conhecimento intercultural na construcdo de uma atitude de abertura e aceitagdo da
cultura do «outro», sem a qual ndo sera possivel o desenvolvimento de uma correta

competéncia intercultural.

It is vitally important that students do not treat the information about the world cultures
as a curiosity, or, even worse, ridicule it. (...) Both the teacher and the students have to
fully understand that intercultural knowledge is indispensable for successful
communication all over the world. Stereotyped views and prejudices will prevent

students from developing intercultural competence (Chlopek, 2008:17-18).

Assim, em nosso entender, é importante que o aprendiz de linguas estrangeiras
compreenda que o outro apenas possui diferentes formas de ver e entender o mundo e

que estas influenciam o modo como cada um pensa e age.

Quando comunicamos com outras pessoas ndo dizemos tudo, por detras das palavras ou
dos gestos que utilizamos existe um conhecimento sociocultural que nos permite
entender aquilo a que se refere o0 nosso interlocutor. Do mesmo modo, para entender e
interpretar as atuacdes dos outros e a sua forma de se nos dirigir necessitamos do

conhecimento sociocultural.

Porém, parece-nos que adquirir esse conhecimento sociocultural ndo é uma tarefa nada
facil. Passa por descobrir novos aspetos, analisa-los, compara-los e contrasta-los com a

nossa propria cultura. Cada pessoa tem os seus referentes culturais, que influenciam a
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sua forma de ver o mundo e de atuar nele. Quando ndo temos consciéncia deste
processo acabamos por nos sentir incomodados com certos comportamentos que
chocam com os nossos. O desconhecimento de uma cultura que é diferente da nossa,
juntamente com possiveis preconceitos que possamos ter desenvolvido, podera
conduzir-nos a graves falhas na comunicacdo ou mesmo a complicados choques

culturais ou mal entendidos dificeis de sanar.

Podemos, pois, concluir que, ainda que se conheca bem a lingua alvo, o
desconhecimento dos seus aspetos culturais poderd impedir uma comunicacdo efetiva

entre as pessoas.

1.2. Conceito de cultura

Um dos primeiros objetivos deste trabalho é definir o que se deve entender por cultura.
Este ndo € um termo ambiguo, no entanto, ndo existe uma definicdo fechada, admitem-
se varias perspectivas e definicbes que fazem deste termo um termo integrador,

complexo e variado.

O conceito de cultura alterou-se diversas vezes ao longo da histéria da humanidade,

adquirindo diferentes matizes segundo a época.

Uma das defini¢gbes, amplamente aceites na atualidade, poderia formular-se como “el
conjunto de conocimientos, creencias, actitudes y expresiones de la actividad o

quehacer de una sociedad o grupo social determinados.” (Sanchez, 2009:308).

O antropologo norte-americano, Marvin Harris, afirma que a cultura € um conjunto de
tradicdes, estilos de vida e modos de pensar, sentir e atuar aprendidos ou adquiridos
socialmente. Segundo ele, os padrGes culturais que caracterizam uma sociedade
aprendem-se gragas a convivéncia em determinado grupo. Muitas vezes as préaticas
culturais do outro podem parecer estranhas, irracionais e inexplicaveis aos olhos de um
estrangeiro, pode inclusive acontecer que 0s membros de uma comunidade néo

consigam explicar o porqué dos seus proprios comportamentos. No entanto, Harris
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considera que por muito bizarra que possa parecer uma cultura, hd sempre uma

explicacdo para as suas peculiaridades:

The cultural practices of other people often seem strange, irrational, and even
inexplicable to outsiders. In fact, the members of the culture in question may be unable
to give a rationally satisfying explanation of why they behave as they do: they may say
that “the gods wish it so” or that “it is always done that way”. Yet a fundamental
assumption of social science is that no matter how peculiar or even bizarre human

cultures may appear, they can be understood at least in part. (Harris,1996:2)

Ha também autores que definem cultura como a ficha de identidade de uma sociedade,

ou, ainda, como o0 modo pelo qual os grupos humanos aprendem a organizar 0 seu

comportamento e o seu pensamento em relacdo ao mundo fisico que os rodeia.

Lourdes Miquel y Neus Sans comegam por distinguir num artigo publicado em 1992

trés tipos de cultura:

a)

b)

a «Cultura com maiusculas», que corresponde ao sentido tradicional de
cultura, a cultura por exceléncia, ou seja, o saber enciclopédico ou académico
como a literatura, a historia, a arte, a musica, etc. Esta é também designada
como cultura culta ou de prestigio, porque ndo € dominada por todos os falantes

apenas por alguns;

a «cultura com minusculas» ou cultura «a secas» também denominada «cultura
do quotidiano» que corresponde aos conhecimentos, atitudes e habitos
partilhados por uma mesma sociedade. Todos os individuos os conhecem,
partilham e atuam em conformidade com eles, ainda que ndo estejam escritos.
Lourdes Miquel considera esta cultura essencial no processo de aprendizagem de

uma lingua.

a «cultura com K» ou a «cultura epidérmica» que se refere ao conhecimento
utilizado em determinados contextos ou setores da populacdo, como o caldo, e

que ndo sdo partilhados por todos os falantes.

Mais tarde, Lourdes Miquel (2004) apresenta um esquema que, a meu ver, reproduz

mais claramente o0 conceito de cultura, considerando estas definicbes como

desadequadas, uma vez que, tal como ela prdpria pensa, estas defini¢des poderdo

10
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induzir em erro, levando a que se considere como mais importante a Cultura com
maiuscula, relegando para segundo plano a cultura com mindscula, quando o que se
pretende dizer é precisamente o contrario. Assim, Lourdes Miquel (2004) apresenta-nos

0 conceito de cultura da seguinte forma:

Toda la cultura seria como un arbol. La parte central, la que conforma y constituye el
arbol, por donde transcurre la savia que lo nutre, seria la cultura directamente
relacionada con la lengua (antes llamada con minascula), la que conformaria el
componente sociocultural, la parte compartida por todos, mucho mas estable en el
tiempo. (Miquel, 2004:516)

E, mais adiante, acrescenta “mucho mas alejada de este anillo constituyente, esta la

cultura legitimada- antes la Cultura con mayuscula”.

Embora, j& em 1992 as autoras apresentassem esta mesma visdo do termo cultura,
vemo-lo agora explicitado de uma forma mais clara e inequivoca. Penso que se nota
agora uma maior preocupagao em evidenciar e enfatizar os aspetos que fazem parte da
cultura essencial. Assistimos na atualidade a uma mudanca de atitude e perspectiva, 0
que origina também uma série de alteracGes a nivel conceptual. Assim, a cultura com «c
minusculo» encontra legitimado o seu acesso ao ensino de linguas e adquire uma maior
importancia face a cultura com «c maidsculo», privilegiada durante décadas e agora
relegada a um plano mais secundario. Também se alteram as listas estaticas por
conteudos relevantes para a comunicacdo na lingua meta, colocando o aluno no centro
do processo de aprendizagem. Com tudo isto cria-se uma atitude positiva face a
diferenca cultural que acaba por enriquecer o estudante.

1.3.0 ensino da cultura na historia da didatica de linguas

A associagdo entre os conceitos de lingua e de cultura ndo é nova, vemos que ja em
1957 Robert Lado (apud Sanchez, 2009) chamava a atencdo para a importancia da

cultura na aprendizagem de uma lingua.

Contudo, até finais dos anos setenta vemos que a componente cultural esta totalmente

afastada dos programas educativos para o ensino de linguas, uma vez que o método

11
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tradicional e os métodos de base estrutural consideram que o ensino de linguas se deve
centrar nos aspetos gramaticais, léxicos e linguisticos, e que o estudo da cultura se
deveria introduzir nos niveis mais avancados. Esta ideia é defendida por Lourdes
Miquel (2004):

En los enfoques tradicionales y estructurales, la cultura se concebia como algo
accesorio, que debia tener una presencia obligatoria en los materiales, pero cuya funcion
era la de mero adorno o ilustracion. (...) los contenidos culturales que se insertaban en
los manuales eran una sucesion de estereotipos de la cultura legitimada de cada pais.
(2004:511)

Assim, os contetdos culturais sé seriam trabalhados quando os alunos estivessem
preparados para abordar os textos literarios, considerados a cultura por exceléncia. Os
alunos aprenderiam, desta forma, os aspetos culturais de uma lingua através da leitura
de textos informativos e literarios, contactando com o saber enciclopédico e recusando-
se 0 contacto com textos reais que incluissem as situagdes comunicativas do dia-a-dia.
Com os métodos de base estrutural, baseados na repeticdo e fixacdo de estruturas
linguisticas, introduzem-se na aula os didlogos como ferramenta essencial de
aprendizagem e comeca a considerar-se a importancia da comunicacdo ndo verbal da
lingua. Porém, os diadlogos apresentam-se nestes meétodos de uma forma
descontextualizada, pelo que o tratamento da componente sociocultural esta relegado a
uma posi¢do bastante secundaria, uma vez que o ensino se centra na perfeicdo formal e
nas destrezas orais, como a pronunciacdo e a entonagdo. No mesmo artigo, Lourdes
Miquel (2004) refere-se ao tratamento do conceito de cultura nos métodos tradicionais e
estruturais como uma vision estereotipada de la cultura apresentada de uma forma
totalmente descontextualizada e sem que houvesse qualquer relacdo entre os objetivos

da lingua e os elementos culturais.

A partir da década de 70 e, sobretudo, da década de 80 a aprendizagem de linguas esta
orientada para a comunicacdo, ou seja, o aluno aprende uma lingua para conseguir
comunicar-se nessa lingua. Assim, de acordo com as afirmacdes de Lourdes Miquel

(2004), vemos que:

El enfoque comunicativo nace como resultado del trabajo de muchas disciplinas (...),
que han ido concibiendo la lengua como una herramienta de comunicacién dotada,

también, de unas reglas supraoracionales que permiten a los hablantes actuar con ella.

12
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Esa actuacion tiene que ver con el conocimiento tanto de las convenciones linguisticas
como de las convenciones comunicativas que los hablantes poseen para crear y

mantener la cooperacion. (2004:513)

Neste sentido, julgamos necessario desenvolver também uma série de conhecimentos e
habilidades que permitam ao falante de uma lingua estrangeira evitar os mal-entendidos
e os choques culturais no momento em que se confronta com a necessidade de
comunicar nessa lingua. A competéncia comunicativa supde algo mais do que o
dominio da gramatica e do vocabulario. Entendemos, pois, que para falar uma lingua
ndo basta conhecer essa lingua, mas € também necessario conhecer 0s aspetos
socioculturais dos paises onde ela é falada. Assim, com o enfoque comunicativo,
comeca a defender-se uma intima conexdo entre lingua e cultura, debatendo-se a
importancia de se conhecer 0s aspetos socioculturais de uma lingua comparando-0s com

a sua propria cultura, sem emitir juizos de valor e evitando 0s estereotipos.

Neste sentido, Aquilino Sanchez (2009) refere

si hasta entonces el lenguaje habia sido concebido mayoritariamente como un
entramado de relaciones gramaticales y formales, ahora las lenguas se estudian desde la
perspectiva de la comunicacion: el lenguaje es un vehiculo del que nos valemos para
transmitir informacion. (Sanchez, 2009:313-314)

Penso que a partir de aqui todas as reflexdes vao no sentido de enfatizar a importancia
do conhecimento da cultura para a eficicia e adequagdo de qualquer situacdo
comunicativa. O correto ou apropriado de um ato comunicativo ndo est4 unicamente
regido por regras gramaticais mas, sobretudo, por comportamentos socioculturais. Isto
significa que um falante de uma lingua estrangeira pode produzir um enunciado
totalmente correto em termos da sua formulacdo gramatical e Iéxica, mas que se revela
inadequado por falta de dominio dos pardmetros socioculturais da L2. Assim, conclui-se
que, segundo uma perspetiva comunicativa, aprender uma lingua estrangeira é, também,
saber interpretar e produzir textos (orais ou escritos) que ndo estejam apenas corretos
mas que sejam adequados as situacdes. O desconhecimento dos padrBes culturais do
outro pode levar a um desajuste na comunicacdo ou a graves falhas comunicativas e a

mal entendidos.

Com o enfoque por tarefas, a partir dos anos 90, consolida-se a inclusdo dos aspetos

socioculturais no ensino de linguas. Procura-se que os alunos ndo sé aprendam a lingua

13
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mas que a contextualizem. Lingua e cultura consideram-se, assim, totalmente

indissociaveis.

A partir de entdo, e até aos nossos dias, a presenca da cultura na aprendizagem de
linguas estrangeiras sofreu um notavel incremento. Promove-se 0 desenvolvimento da
competéncia intercultural do aprendente, no sentido de se evitar confronta¢des abruptas
entre diferentes visdes do mundo, estimulando a comparacéo do proprio mundo com o

mundo do outro e a reflexdo sobre aquilo que se percebe como diferente.

14
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Capitulo 2:

A competéncia intercultural

2.1. Construcdo da competéncia intercultural

Quando pretendemos que 0s nossos alunos se tornem falantes interculturais capazes de
enfrentar eficaz e adequadamente situacdes comunicativas na lingua meta, 0 nosso
principal objetivo €, sem duvida, evitar o choque cultural entre a sua lingua e a lingua

meta.

Oberg (1960 citado em Gomez 2005:34) definiu o conceito de choque cultural como
sendo “causado por la ansiedad que resulta de la pérdida de todo signo, simbolo o sefial

gue conocemos para llevar a cabo la interaccion social”.

Segundo Oberg, (1960 citado em Gomez 2005:34) o choque cultural caracteriza-se por
uma serie de sentimentos desagradaveis e inibidores (de tensdo, recusa, desorientacao,
impoténcia, perda, etc.) que os falantes vdo experimentando e que poderdo dificultar ou
mesmo impedir a comunicacdo efetiva entre falantes de linguas e culturas diferentes.
Este processo passa por varias etapas que € conveniente conhecermos porque este
conhecimento poder-nos-4 ajudar a compreender melhor as reagdes as situacfes que
envolvem encontros interculturais e a atuar no sentido de minimizar pensamentos e

emocOes mais negativos.

A eliminacdo do choque cultural passa por uma aprendizagem cultural por parte do
individuo. Esta aprendizagem poder-se-a definir como um conjunto de situa¢Bes
intensas através das quais o individuo se torna consciente de si mesmo e dos outros, de
tal maneira que alcanca novos niveis de consciéncia e compreensdo, tanto em relacédo a

nova cultura como a sua propria cultura.

A aprendizagem cultural poderd ser favorecida por algumas caracteristicas pessoais
como a flexibilidade cultural, a orientacdo social, a disposi¢cdo para comunicar, a
capacidade para a resolugdo de conflitos, a tolerancia as diferencas e o sentido de

humor. Em resumo, se o falante intercultural for capaz de se tornar num mediador entre

15



A componente cultural na aula de E/LE

as duas culturas, demonstrando uma atitude de abertura e aceitagdo para com a nova

cultura, sera capaz de realizar uma comunicacao efetiva e adequada com o outro.

2.2. O papel do professor

Para debater o papel do professor de lingua estrangeira na aquisi¢do da competéncia
intercultural, parece-nos relevante comecar por destacar dois aspetos importantes.
Primeiro, temos de ter em conta que na sociedade atual, em continua transformacéo, os
encontros interculturais sao cada vez mais frequentes e exigem que o aprendente de uma
lingua aprenda ndo s6 outra lingua e outra cultura, mas também outra maneira de viver.
Assim, pensamos que atualmente um dos objetivos principais do ensino de linguas seja
0 de promover no aluno a capacidade de enfrentar esses encontros interculturais. Em
segundo lugar, convém salientar que o facto de alguém conhecer todo o sistema
linguistico de uma lingua n&o significa que possua competéncia cultural e comunicativa
para poder comunicar adequada e eficazmente nessa lingua. Com efeito, o
conhecimento da lingua ndo garante uma comunicacao efetiva, pois, muitas vezes, a
comunicacdo ndo funciona porque nenhuma das partes compreende que a outra vive
num mundo de referentes culturais distintos do seu. Assim, quando existem diferengas
culturais a mensagem que transmitimos pode interpretar-se de forma muito diferente das

nossas intencdes, apesar de estar correta do ponto de vista linguistico.

Assim, e recordando as palavras de Isabel Iglesias Casal podemos afirmar que “se hace
necesaria una reflexion profunda sobre como activar y desarrollar la comunicacion
intercultural de una manera efectiva” (2003:5) E imprescindivel que os professores se
tornem conscientes “de las divergencias y de las convergencias culturales que
obstaculizan o facilitan el acercamiento, la toma de conciencia y la aceptacion de otros

modos de ver el mundo” (2003:5).

Por outro lado, o professor de linguas deve também ter presente a ideia de que a
aquisicdo da competéncia intercultural € um processo relativamente gradual e
complexo, no qual poderemos identificar varias etapas que nos ajudardo a compreender

em que nivel se situam 0s nossos alunos e a orientar 0 nosso trabalho a partir dai. Neste
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sentido creio ser bastante pertinente o esquema apresentado por Meyer (1991 citado em

Jensen, 1995: 48) e no qual distingue trés niveis:

- Nivel monocultural: neste nivel o aprendente baseia-se mentalmente na sua propria
cultura, servindo-se dela para ver e interpretar a cultura estrangeira, prevalecendo,
assim, os tdpicos, 0s preconceitos e 0s estereédtipos. Had como que um efeito de

“espelho”, no qual se observa a outra cultura & luz da nossa propria cultura.

- Nivel intercultural: o aprendente estd mentalmente situado entre as duas culturas. O
conhecimento que tem da cultura estrangeira permite-lhne comparar ambas e possui

suficientes recursos para explicar as diferencas culturais.

- Nivel transcultural: o aprendente conhece bem as duas culturas, sendo capaz de
distanciar-se e colocar-se numa situacdo de mediador entre as duas. E capaz de se
afastar da sua forma habitual de ver o que o rodeia, para poder adotar pontos de vista

alheios, sem renunciar a sua propria identidade cultural.

De acordo com o autor, os dois Ultimos niveis sdo os desejaveis na aquisi¢cdo da
competéncia intercultural, e neste sentido, o professor deve reequacionar a sua fungéo
dentro e fora da aula, uma vez que, além de se esperar que possua conhecimentos sobre
a cultura do pais cuja lingua ensina, se espera agora que influencie os comportamentos
dos seus alunos, incentivando-os a desenvolver atitudes de reflexdo, contraste e
constante reavaliacdo de ideias. Pois, @ medida que os alunos se tornam conscientes, ndo
apenas dos novos elementos culturais, mas especialmente daqueles aspectos do
comportamento e das formas de pensar que possam diferir dos seus, as suas percepcoes
tornam-se mais refinadas e complexas, habilitando-os a detectar diversas variacdes e
matizes na nova lingua. Em resumo, quanto mais conhecimento e experiéncia 0s
aprendentes de uma lingua dividem com os interlocutores, mais facil se torna a

comunicacéo (Oliveras, 2000).

Desta forma, entende-se que no enfoque comunicativo o ensino da cultura incluird
atividades especificas para o desenvolvimento e aprendizagem de conteddos culturais,
tanto da cultura com ‘C’ maiusculo como da cultura com ‘c’ minusculo. Os conteidos
socioculturais ndo surgirdo de forma isolada e desenraizada, mas deverdo estar

integrados em unidades didacticas e em relagdo com outro tipo de conteudos, sejam eles
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gramaticais, lexicais ou de outro tipo, tal como sugere Hernando Garcia-Cervigén
(2002) ao afirmar que:

Se pueden incluir los contenidos culturales en los programas de gramética y
conversacion, presentandolos en contextos y situaciones reales, ampliando, de este
modo, los conocimientos culturales del alumno y, por lo tanto, su competencia cultural,
lo que le llevard a un mejor desarrollo de su competencia comunicativa, que es en
definitiva el objetivo principal que se debe perseguir en la ensefianza de cualquier
lengua extranjera. (2002:24-25)

Assim, e tendo em conta que a cultura é um conceito em constante evolucdo, parece-nos
imprescindivel que o docente tome decisfes quanto a forma de aborda-la e proceda a
uma consciente analise das necessidades e interesses dos seus alunos de modo a
selecionar os contetudos culturais a tratar em aula. No entanto, pensamos que
relativamente a componente cultural a sele¢do dos contetdos a apresentar € um processo

que se revela bastante complexo e dificil.

Por conseguinte, a tarefa do professor deve ser a de tentar evitar as inferéncias e
generalizacGes que os alunos possam fazer a partir da sua lingua e cultura maternas e, ao
mesmo tempo, tera que favorecer aquelas que potenciam a autonomia cultural (como a
observacado, a reflexdo, etc.). Deverdo ser igualmente trabalhadas tanto as diferencas
como as semelhancas entre ambas as culturas. Este trabalho comparativo dos modos de
fazer e entender 0 mundo deverd ser uma pratica habitual na aula, pois permitird ao
aluno enfrentar esse novo mundo que esta a conhecer, bem como crescer como
individuo, conhecer melhor a sua propria cultura e dispor de instrumentos validos contra

atitudes e condutas etnocentristas.

Em nosso entender, no caso do portugués - espanhol hd uma preocupacéo a mais que o
professor deve ter em conta: a proximidade das duas linguas causa a falsa impressao de
que a aprendizagem é muito simples, portanto o aprendiz pode usar a lingua de maneira
intuitiva, assim como utiliza o portugués, esquecendo-se, porém, de que 0 portugués é

sua lingua materna e o espanhol por mais semelhante que seja, € uma lingua estrangeira.

Desta forma, constatamos que a abordagem cultural no ensino de linguas estrangeiras
ndo deve ser encarada apenas como uma tarefa a mais. Ela deve nortear o processo de
ensino aprendizagem, contrariando a visdo da componente cultural das aulas de linguas

estrangeiras como acessorio ao conteddo linguistico.
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Isto significa, pois, que o trabalho do professor sera o de desenvolver as atitudes e
habilidades interculturais dos alunos tanto — ou mais — quanto o conhecimento de factos
sobre culturas e linguas. O professor deve, por fim, estimular um ambiente de discussao,
de andlise, de comparacéo e de autonomia no processo de descobertas dentro da lingua e
da cultura, favorecendo, entdo, o ambiente de “aprender a aprender”.

No entanto, e apesar de tudo, ndo podemos esquecer que existem obstaculos a adogéo da
comunicagdo intercultural no contexto de aprendizagem de linguas. Pois, nem todos 0s
professores e/ou instituices de ensino estdo dispostos e preparados para introduzir as

diretrizes interculturais nos seus programas de lingua estrangeira.

2.3. Selecdo dos contetidos

A selecdo dos contetdos culturais a tratar numa aula de lingua €, como ja foi
mencionado, uma das maiores dificuldades que se colocam aos docentes de lingua
estrangeira, sobretudo tratando-se da lingua espanhola, dada a amplitude e variedade do
mundo hispéanico. Vérios investigadores se tém debrucado sobre este tema e penso que
alguns nos dardo ajudas preciosas no sentido de sabermos claramente que contedos
selecionar e como encontrar 0s aspetos mais representativos da comunidade cuja lingua

ensinamos.

Lourdes Miquel y Neus Sans (1992) admitem que cultura e lingua aparecem
frequentemente associadas, no entanto, “en la practica didactica, tradicionalmente se ha
producido una escision entre una y otra realidad” (1992 citado em Red-ELE 2004:1).
Além desta rutura, as autoras assinalam, ainda, a existéncia de uma programacéo
diferenciada para cada uma delas, sem que haja em algum momento qualquer contacto
entre ambas. Creio que se pensarmos na apresentacdo de alguns manuais de lingua
estrangeira, corroboraremos esta afirmacdo, pois, verificamos que, muitas vezes, as
unidades aparecem segmentadas em varios contetudos (gramaticais, léxicos, etc...) e a
cultura costuma aparecer em ultimo lugar e, por vezes, totalmente descontextualizada.
As atividades sdo, muitas vezes, simplistas, tendentes ao esteredtipo e carecem de

interesse para despertar uma verdadeira competéncia intercultural no aluno. Muitas
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vezes, a componente cultural acaba por ser mais uma proposta para continuar a trabalhar
0s aspetos léxicos ou de compreensao leitora, retirando-se-lhe, assim, a importancia que

verdadeiramente tem.

Assim, e nas palavras de Lourdes Miquel y Neus Sans (1992), o ensino da componente
cultural dever-se-ia centrar na cultura “a secas”, pois esta abarca tudo (tanto o explicito
como o implicito), aquilo que todos as falantes de uma mesma lingua e cultura

partilham e d&o por subentendido:

hay que tener muy en cuenta que no nos estamos refiriendo a compartimentos estancos
ya que, en bastantes ocasiones, la “Cultura con mayusculas” y la “Kultura con K” van a
revertir en el cuerpo central de la cultura, engrosando la zona de lo compartido por
todos. (1992 citado em Red-ELE 2004:5)

E mais adiante as autoras referem-se & importancia da selecdo dos materiais por parte do
professor da seguinte forma:

A nuestro juicio, la mayor parte de los esfuerzos didacticos deben, en consecuencia,
centrarse en ese cuerpo central, Unica posibilidad de que, cuando los alumnos realicen
incursiones a los extremos, logren captar muchos de los matices que cualquier miembro
de la comunidad cultural es capaz de decodificar. Por ello, todo profesor, al examinar y
producir materiales, deberia considerar qué tipo de contenidos culturales ofrecen y
valorar la proporcion que ocupa el cuerpo central versus los extremos del esquema.
(1992 citado em Red-ELE 2004:5)

Num artigo mais recente, denominado «La subcompetencia sociocultural», Lourdes
Miquel (2004) reforca a primazia atribuida a cultura essencial, antes denominada de

cultura com minuscula,

debe ser objeto prioritario del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera. En esa cultura esencial se encuentra todo el conocimiento que permite hacer
un uso efectivo y adecuado del lenguaje. Ahi estan las creencias y presuposiciones, los
modos pautados de actuacién, los juicios, los saberes que comparte la sociedad, las

reglas sobre qué se puede decir y no decir y como decir las cosas. (Miquel, 2004: 516)

Ainda, no que se refere aos contetdos culturais a abordar na aula de lingua estrangeira,
a autora Carmen Guillén Diaz (2004) da-nos, em meu entender, uma contribuicédo
proficua nesta procura, assinalando os mass media como lugares de referéncia para o0s

contetdos culturais. De acordo com a autora, “acercarse a los mass media es
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aproximarse también a la sociedad, por cuanto que los discursos que alli aparecen dan
cuenta de las practica sociales, de los intereses dominantes™. Acresce, ainda, o facto de
se apresentarem como materiais de facil acesso e que facilmente chegam a um publico
extremamente amplo. A autora refere concretamente a publicidade como constituindo
um elemento de grande riqueza, uma vez que em cada “creacion publicitaria se nos
presenta de forma implicita y explicita un universo sociocultural, se nos informa de la
identidad, cualidades y resultados de las instituciones, organismos publicos y otras
entidades oficiales”, bem como das necessidades, expectativas, satisfacdes e atitudes
dos eventuais consumidores. Neste sentido, poderemos dizer que a publicidade constitui
uma radiografia da sociedade, dado que responde a necessidades particulares, oferece
modelos e condi¢bes de vida, revelando-nos condutas, objetos de desejo ou averséo,
valores, opiniGes, maneiras de pensar e de sentir. Assim, de acordo com Guillén Diaz,

poderemos constatar que, por exemplo,

la presencia masiva de anuncios de productos de belleza o de coches nos revela el poder
de compra de los destinatarios, al mismo tiempo que nos habla de los deseos,
comportamientos, practicas y valores mas habituales dentro del grupo social. O, en otro
orden, el hecho de anunciar, por ejemplo, agencias de viaje da cuenta de las condiciones
de vida, gustos, etc. (Diaz, 2004:845)

Estes elementos permitir-nos-do chegar a um conjunto de conhecimentos socioculturais
qgue serdo bastante Uteis no momento de determinar conteldos representativos e
reveladores de uma determinada sociedade, possibilitando aos alunos aceder a cultura

através do comportamento e das vivéncias proprias dos nativos.

Assim, o importante ndo serd quantos contetdos culturais se proporcionam aos alunos,
mas a forma como estes acedem a esses contetidos, como 0s adquirem e como 0s podem

aplicar.

Penso que a partir do que foi exposto, o professor de lingua estrangeira terd a sua
disposi¢do uma importante ferramenta que Ihe fornecera indicacGes Uteis e importantes

na hora de decidir que conteidos serdo mais pertinentes abordar nas suas aulas.
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Capitulo 3:

A componente sociocultural e os documentos orientadores do ensino

aprendizagem de linguas

3.1. Os conteudos socioculturais nos documentos curriculares

Com a criagdo do Mercado Comum, e 0S consequentes movimentos migratorios
internacionais, o maior desafio a nivel linguistico colocado ao Conselho da Europa foi,
sem davida, o de conseguir uma maior unidade entre os seus membros. Neste sentido,
verificamos que se tém vindo a desenvolver politicas linguisticas que conduzem a um
maior entendimento entre os povos da Unido Europeia e que visam melhorar a
comunicacgdo e a compreensao entre eles. De todos os esfor¢os do Conselho da Europa
resultou um dos documentos de referéncia para o ensino-aprendizagem de linguas o

Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas editado em 2001.

3.2. Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) é um dos projetos
mais ambiciosos do Conselho da Europa e é o resultado de mais de dez anos de
trabalhos e investigacOes, constituindo, atualmente, um documento fundamental para

orientar o ensino, aprendizagem e avaliacdo de segundas linguas na Europa.
No ponto 1.1 do primeiro capitulo pode ler-se:

O Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) fornece uma base comum para a
elaboragdo de programas de linguas, linhas de orientagdo curriculares, exames, manuais,
etc., na Europa. Descreve exaustivamente aquilo que os aprendentes de uma lingua tém
de aprender para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais os conhecimentos e
capacidades que tém de desenvolver para serem eficazes na sua actuacdo. A descrigdo

abrange também o contexto cultural dessa mesma lingua. O QECR define, ainda, 0s
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niveis de proficiéncia que permitem medir os progressos dos aprendentes em todas as

etapas da aprendizagem e ao longo da vida. (2001:19)

O QECR identifica, assim, seis niveis concretos (Al, A2, B1l, B2, Cl, C2) que
permitem comparar a competéncia linguistica de distintos falantes de diferentes linguas
estrangeiras e equiparar e nivelar os certificados de aptiddo em idiomas. O documento
ndo tem um carater normativo ou prescritivo, mas pretende orientar e servir de ajuda
para muitos usuarios: programadores de cursos, autoridades educativas, examinadores,

professores, autores de materiais, etc.

Segundo o texto do prdprio documento, a elaboragdo de um quadro de referéncia,
integrador e transparente, ndo supde a imposi¢do de um anico sistema uniforme, mas
deve ser aberto e flexivel para que possa ser aplicado com as adaptacdes necessarias a

situacdes concretas.

No que se refere ao uso social da lingua, 0 QECR confere-lhe um papel bastante
revelante, considerando que o aprendiz de linguas é também um aprendiz de culturas, e
deve por isso desenvolver duas competéncias indissociaveis- a linguistica e a cultural.
Os autores do Quadro estdo conscientes de que as competéncias comunicativas ndo sdo

suficientes para cobrir as necessidades do falante de linguas atual.

De acordo com este documento, um dos objetivos do ensino - aprendizagem de linguas
¢ propiciar o entendimento, a tolerancia e o respeito frente as identidades e a
diversidade cultural por meio de uma comunicagédo internacional mais eficaz. O QECR
defende, assim, a necessidade de desenvolver nos aprendentes de lingua uma
consciéncia e uma destreza interculturais que Ihes permitam entender o outro e as outras
culturas, de forma a melhorar a convivéncia entre gentes diversas e com visoes

diferentes do mundo.

Assim, no capitulo 5 o0 QECR distingue entre competéncias gerais e competéncias
comunicativas da lingua. Com o termo de «competéncias gerais» descreve 0s saberes
que constituem a competéncia intercultural de um falante de linguas. No ponto 5.1.1.2.

dedicado ao conhecimento sociocultural, pode ler-se:

Estritamente falando, o conhecimento da sociedade e da cultura da(s) comunidade(s)
onde a lingua ¢ falada é um dos aspetos do conhecimento do mundo. E, no entanto,

suficientemente importante para merecer uma atencdo especial, uma vez que, ao

23



A componente cultural na aula de E/LE

contrario de muitos outros aspetos do conhecimento, parece provavel que este
conhecimento fique fora da experiéncia prévia do aprendente e seja distorcido por
esteredtipos. (QECR, 2001:148)

Vemos, pois, que também este documento menciona claramente a necessidade de se
abordar os contetdos socioculturais da lingua alvo, uma vez que estes podem ser

desconhecidos dos aprendentes.

Seguidamente, 0 QECR apresenta uma lista de temas que se poderdo relacionar com a
abordagem sociocultural de qualquer lingua e que sdo os seguintes: a vida quotidiana; as
condicdes de vida; as relagdes interpessoais; os valores, as crencas e as atitudes; a

linguagem corporal; as convengdes sociais e, por Ultimo, os comportamentos rituais.

Mais adiante, no ponto 5.1.1.3., 0 QECR refere-se, também, & importancia do
aprendente adquirir uma consciéncia intercultural que “inclui a consciéncia da
diversidade regional e social dos dois mundos.” (QECR; 2001:150)

O documento pGe ainda em relevo, no ponto 5.1.4., a importancia de envolver o aluno
na construcdo do seu saber, observando a nova cultura, incorporando-a aos Sseus
conhecimentos e modificando-os quando necessario. A partir daqui, o aprendiz de
linguas devera aceder a distintos saberes que fagcam dele um falante capaz de comunicar
eficaz e adequadamente num contexto real, fazendo o melhor uso possivel das

oportunidades que se lhe oferecem:

Num sentido muito lato, a competéncia de aprendizagem é a capacidade para observar e
participar em novas experiéncias e incorporar o conhecimento novo nos conhecimentos
anteriores, modificando estes Ultimos onde for necessario. As capacidades para aprender
uma lingua desenvolvem-se ao longo da experiéncia da aprendizagem. Essas
capacidades permitem ao aprendente lidar de forma mais eficaz e independente com os
desafios da aprendizagem de uma lingua, observar as op¢oes existentes e fazer melhor
uso das oportunidades. A capacidade de aprendizagem tem varias componentes: a
consciéncia da lingua e da comunicacéo; as capacidades fonéticas; as capacidades de
estudo; as capacidades heuristicas. (QECR; 2001:154)

Pelo exposto, penso que poderemos concluir que 0 QECR constitui, sem davida, um
instrumento fundamental no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, uma vez que

além de referir a relevancia de se abordar os contetdos socioculturais de uma lingua, da
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orientacOes sobre quais 0s aspetos a considerar e a trabalhar numa aula de lingua

estrangeira.

3.3. Plan Curricular del Instituto Cervantes

O Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) ¢é outro dos documentos fundamentais
para o ensino de linguas. Trata-se de um documento elaborado a partir da investigacédo
especializada e da experiéncia dos distintos Centros do Instituto Cervantes de todo
mundo, bem como dos contributos de outras institui¢cdes internacionais. Este documento
seguiu as orientag¢des do Conselho da Europa para os niveis de referéncia e proporciona
um amplo reportorio de material para o ensino — aprendizagem de espanhol. Os aspetos
referidos ndo sdo um programa de lingua, servem antes para selecionar contetdos,
elaborar materiais didaticos, ou seja, sao um ponto de partida que o docente devera
adaptar as suas necessidades.

O PCIC apresenta alguns aspetos bastantes inovadores e de grande importancia para o

ensino de linguas estrangeiras, como a nova visdo tridimensional do aluno:

- aluno como agente social (deve conhecer os elementos que constituem o sistema da
lingua e ser capaz de atuar nas situacdes habituais de comunicacdo que se ddo na

interacdo social);

- aluno como falante intercultural (deve ser capaz de identificar os aspetos da nova
cultura a qual acede através do espanhol e estabelecer pontes entre a cultura de origem e

a cultura da lingua alvo);

- aluno como aprendente autdbnomo (deve tornar-se gradualmente responsavel pelo seu

proprio processo de aprendizagem):

No que se refere a dimensdo do falante intercultural, e para que possa cumprir este
propdsito, o aluno tera que, por um lado, conhecer uma série de referentes culturais,
normas e convengdes que regem 0S comportamentos sociais da comunidade e, por

outro, necessitara de ter uma atitude aberta que lhe permita tomar consciéncia da
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diversidade cultural e identificar as proprias atitudes e motivacGes relativas as culturas

as quais se aproxima.
O PCIC prop6e um esquema baseado em cinco componentes:

- Gramatical

- Pragmatico- discursivo
- Nocional

- Cultural

- Aprendizagem

Dentro da componente cultural, que permite ao falante ampliar a sua propria visdo do
mundo e desenvolver a sua personalidade social mediante o acesso a uma nova

realidade, o PCIC define os seguintes inventarios:

- Referentes culturais
- Saberes e comportamentos socioculturais

- Habilidades e atitudes interculturais

Na introducéo ao inventario dos Referentes Culturais faz-se referéncia a necessidade da
abordagem destes contetidos que,

si bien no son estrictamente linguisticos, tienen relacién directa con la lengua en
su proyeccién comunicativa. Estos aspectos permiten al alumno el acceso a una
realidad nueva sobre una base amplia e integradora en la que se imbrican los
conocimientos, las habilidades y las actitudes que conforman un modo de

competencia intercultural. (PCIC, Referentes culturales, Introduccion)

O inventério de referentes culturais apresenta aspetos culturais da realidade espanhola
e dos paises hispanicos e divide-se em trés grandes grupos:

1. Conhecimentos gerais dos paises hispanicos

2. Acontecimentos e protagonistas do passado e do presente de Espanha e dos
paises hispanicos

3. Produtos e criagdes culturais que conformam o patriménio cultural de Espanha e

de Hispano América.
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Podemos, ainda, verificar que o PCIC menciona que este inventario ndo se limita
unicamente a enumerar conhecimentos puramente factuais, mas se refere, também, a
crencas, valores, representacfes e simbolos, na medida em que estes podem constituir a
cultura de um povo, traduzindo e refletindo as marcas deixadas pelos acontecimentos

historicos na sua memoéria coletiva.

Las creencias y los valores tienen que ver con el efecto que producen determinados
hechos y realidades, en el curso del tiempo, en quienes comparten una misma cultura, es
decir, las huellas que dejan en la memoria colectiva los acontecimientos histéricos o los
productos culturales, el grado en el que son considerados sefias de identidad, asi como

los sentimientos que provocan. (PCIC, Referentes culturales, Introduccion)

O inventario de saberes e comportamentos socioculturais relaciona-se com o
conhecimento baseado na experiéncia, no modo de vida, nos aspetos quotidianos, na
organizacéo social, nas relagcdes pessoais, etc., que se ddo numa sociedade. Organiza-se,

também, em trés grandes conjuntos:

1. Condicbes de vida e organizacgéo social
2. Relagdes interpessoais

3. Identidade colectiva e estilo de vida

Este inventario, ao contrario do que acontece no inventario dos Referentes Culturais,
inclui especificacbes que se referem apenas a Espanha e ndo a todos os paises
hispanicos. Isto prende-se com a dificuldade de realizar uma analise adequada tendo em

conta a enorme variedade dos paises hispanicos.

O inventario de habilidades e atitudes interculturais apresenta uma relacdo de
procedimentos que permitem ao aluno aproximar-se das culturas hispanicas, desde uma

perspetiva intercultural. Organiza-se em quatro grupos:

1. Configuracdo de uma identidade plural
2. Assimilacdo dos saberes culturais

3. Interacéo cultural
4

Mediacéo cultural

Penso que seria importante referir, ainda, que as habilidades e atitudes interculturais,
tal como os referentes culturais e os saberes e comportamentos socioculturais ndo sao

mensuraveis em termos de niveis uma vez que
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no presentan una correlacion sistematica con los niveles establecidos para los
inventarios de los componentes gramatical, pragmaético discursivo y nocional. La
distribucion que se realice a través de la adecuacion curricular en un segundo nivel de
concrecion dependerd del grado de desarrollo de las competencias interculturales que
vayan mostrando los alumnos en cada situacion particular de ensefianza y aprendizaje.

(PCIC, Habilidades y actitudes interculturales, Introduccién)

Podemos, assim, concluir que o PCIC constitui também uma ferramenta essencial e Util
no ensino — aprendizagem da lingua espanhola, apresentando uma lista extensiva e
extremamente detalhada dos aspetos relativos a cultura espanhola que podem ser

abordados numa aula de espanhol / lingua estrangeira.

3.4. «Programa de Espanhol» Ministério da Educacao Portugués

Analisando o Programa de Espanhol para o Ensino Secundario, da responsabilidade do
Ministério da Educacdo Portugués, constatamos que, de facto, também este documento
tem em conta o ensino da cultura na aula de lingua espanhola. Assim, no Programa de
Espanhol Nivel de Continuacdo do 10° ano podemos ler na pagina 11 relativamente aos

aspetos socioculturais que:

A aprendizagem da lingua ndo deve fazer-se de forma independente da
realidade sociocultural. Lingua e cultura sdo indissociaveis, uma vez que a
lingua, além de veicular a cultura de um pais, serve para expressar toda a sua
realidade. Todas as fungBes comunicativas previstas no programa devem
trabalhar-se em intima conexdo com a realidade sociocultural. Os dominios de
referéncia, temas, tarefas e projectos que se propéem devem ter em conta as
necessidades e interesses de cada grupo de alunos e ser motivadores para eles
sem cair nos tépicos académicos de sempre. A realidade dos paises hispano-
falantes deve ser apresentada, também, de forma viva, realizando uma
aproximacdo a partir dos aspectos mais interessantes para 0s alunos.
(2002:11,12)

Além disso, vemos que o Ministério chama, desde logo, a atencéo para a importancia de

promover ndo s6 0s conhecimentos linguisticos, mas também “a educacdo nas suas trés
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dimensdes essenciais, isto é, o desenvolvimento de aptidfes, a aquisicdo de

conhecimentos e a apropriacéo de atitudes e valores”.

Segundo este documento aprender uma lingua inclui aprender os aspetos culturais da
mesma, ou seja, “o modo de interpretar a realidade”. Refere, ainda, que o facto de se
contactar com outras culturas favorece o respeito por outras formas de pensar e atuar,

proporcionando a construgdo de uma visdo mais ampla e rica da realidade.

Nos objetivos gerais, encontramos além da importancia dada aos aspetos socioculturais,
a importancia do desenvolvimento favoravel da personalidade do aluno e do seu
sentimento de identidade, que se beneficiara e enriquecera com o contacto com outras

culturas de expressdo espanhola.

No item referente aos «conteudos» 0 programa de espanhol para o secundario apresenta
uma lista dos dominios de referéncia a desenvolver e que sdo 0s seguintes:
Aprendizagem, Juventude, Cidadania, Trabalho, Lingua, Cultura, Viagens, Lazer e
Salde. Estes dominios serdo trabalhados ao longo do ciclo (10° e 11° e 12° anos) e
permitirdo, segundo os autores do programa, abordar os aspetos socioculturais da
lingua, favorecendo o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Cada professor
deve, depois, adaptar estes temas segundo a realidade do grupo-turma. Seguidamente, o
programa apresenta para cada dominio “uma serie de temas do interesse dos alunos,
devendo cada um desses temas contribuir para uma visdo da realidade de Espanha ou de

outros paises hispano-falantes”.

Transcrevo em seguida os temas apresentados pelo programa por me parecer pertinente

para que se possa proceder a uma cuidadosa analise do mesmo:

Aprendizagem
Motivacdo para a aprendizagem da lingua espanhola
Estilos de aprendizagem
Estratégias para aprender melhor a lingua
Juventude
Estabelecimento de amizades fora do pais
Os jovens em Espanha e Portugal
Os jovens e o futuro
Cidadania
Mulheres e homens
Cidadaos europeus: unidade e diversidade
Direitos e deveres
Problemas e solugdes: tabaco e droga; infecgdes; convivéncia e integracao
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Trabalho
Estudos (contributo das novas tecnologias)
Escolha de uma profissao
Entrevista de trabalho
Lingua espanhola
Geografia do espanhol e do portugués
As linguas de Espanha
O espanhol no mundo: extenséo e variantes13
Cultura
Conhecimento de uma individualidade a seleccionar (escritor, artista, musico,
politico...)
Conhecimento e apresentacdo de uma personagem
Conhecimento de um museu
Festas
Preparacao de uma festa (com as caracteristicas de um pais hispano-falante )
Viagens
Conhecimento de uma cidade a seleccionar
Lazer
Desporto
Musica
TV, cinema, teatro
Salde
Alimentacéo
Meio ambiente
Cuidados corporais e doengas habituais

Depois de analisar esta lista penso que podemos concluir que as orientacfes do
Ministério vao ao encontro das orientacBes apontadas pelos dois documentos de
referéncia anteriormente referidos, 0 QECR e o PCIC, seguindo, portanto, as diretrizes
do Conselho da Europa. No entanto, parece-me gque 0 programa apresenta 0s conteidos
socioculturais de uma forma bastante generalizada, ndo descrevendo o que se podera
trabalhar especificamente em cada tema. Se, por um lado, isto permite uma maior
autonomia ao professor, por outro, ndo o dispensarad de consultar os documentos acima
referidos. De facto, tenho ddvidas de que estes temas contribuam eficazmente para uma
visdo da realidade de Espanha ou de outros paises hispano-falantes, como na realidade

se pretende.

3.5. Conclusdes da andlise da componente sociocultural nos

documentos supracitados

Pelo exposto, creio que se podera concluir que atualmente todas as orienta¢des relativas

ao ensino de linguas vdo no sentido de incluir os aspetos culturais nos programas
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curriculares. Dada a amplitude do termo cultura, os documentos analisados dé&o
orientacdes amplas e flexiveis aos docentes, deixando-lhes a tarefa de selecionar os

aspetos e contetidos que melhor se adaptem as realidades que tém por diante.

Sendo claro que aprender uma lingua equivale a aprender a sua cultura, considera-se
essencial a presenca da componente sociocultural na aula, de forma a dotar os alunos de
consciéncia, destrezas e capacidades que lhe permitam desenvolver-se eficazmente em

todas as situagdes de comunicagéo.

Contudo, poderemos verificar que, embora no QECR se enfatize a necessidade de se
formar falantes competentes interculturalmente, se verifica a auséncia desta componente
no seu texto, que carece de uma lista de contetdos socioculturais suscetiveis de serem
ensinados numa aula de linguas estrangeiras. Verificamos que 0 mesmo se passa no
programa de espanhol desenvolvido pelo Ministério da Educacdo portugués. Esta
atitude é distinta no PCIC, onde se refere a necessidade de formar os estudantes de E /
LE na cultura que a lingua espanhola engloba e que oferece ja& uma proposta
sistematizada de elementos a ensinar. No item denominado “referentes culturais”, cujos
contedos se centram na descricdo das caracteristicas geogréficas, politicas,
econdmicas, etc., dos paises hispanicos, assim como do seu patriménio histérico e
cultural, procura-se que atraves deles o aluno possa compreender como se configura a
identidade historica e cultural da comunidade a qual acede através da aprendizagem da
lingua. Aqui encontramos uma quantidade surpreendente de inventérios:
“conhecimentos gerais dos paises hispanicos”; “acontecimentos e protagonistas do
passado e do presente” e “produtos e criagcdes culturais”, que englobam conteudos que
vao desde a cultura com «c minusculo» a cultura com «C mailsculo». Fora deste grupo
de conteudos apresentam-se 0s “saberes e comportamentos socioculturais” onde se
trabalham contetdos como a estrutura familiar, os horarios ou as comidas. Estes
elementos culturais podem ser explorados na aula ndo de uma forma isolada, mas com
fins pragmaticos e/ou sociolinguisticos. Vemos, assim, que o PCIC apresenta um
inventario sistematico e rigoroso de elementos que devem incluir-se nos curriculos dos

diversos niveis de ensino de E/LE.

Neste sentido, poder-se-a concluir que, apesar dos novos contributos relativos ao ensino
de linguas, o sistema educativo portugués continua ainda bastante preso aos métodos

tradicionais, ndo apenas no ensino do Espanhol mas no ensino de linguas em geral.
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Tendo em conta que a abordagem dos conteddos culturais se limita, muitas vezes, a
pouco mais do que ao estudo dos dias festivos, de alguns pratos tipicos ou
personalidades importantes, haveria, pois, que tratar a cultura segundo uma nova
perspectiva, na qual lingua e cultura fossem, de facto, indissocidveis. Penso que esta
arraigada na nossa mentalidade a ideia de que um falante fluente € aquele que domina
com maestria o sistema linguistico da lingua, sem se ter em conta que desconhecendo 0s
aspectos socioculturais de um pais o falante nunca chegara a desembaragar-se eficaz e
adequadamente nas situa¢Ges comunicativas que enfrente. Por outro lado, creio que uma
explicacdo plausivel para esta resisténcia estard na dificuldade de eleger os conteudos
socioculturais a abordar, bem como em elaborar os materiais e atividades para trabalha-

los na aula.
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Capitulo 4:

Contexto de investigagao

4.1. Apresentacgdo do contexto de investigagao

4.1.1. A escola

De acordo com o Relatdrio da Avaliacdo Externa das Escolas, realizado em 2012 pela

Inspecdo-Geral da Educacéo e Ciéncia,

A Escola Secundaria de Pagos de Ferreira iniciou a sua atividade como seccéo do Liceu
Nacional de Santo Tirso, em outubro de 1972, e foi recentemente requalificada pela
Parque Escolar E.P.E., havendo ainda alguns pormenores a ultimar. Os
estabelecimentos prisionais de Pagos de Ferreira e Regional do Vale do Sousa possuem
escolas proprias, sendo 0 ensino da responsabilidade pedagdgica desta Escola
Secundaria. (2012: 3)

Trata-se, portanto, de uma escola nova, com uma constru¢cdo bastante moderna e

confortavel e dotada de bons recursos educativos.

Relativamente a populacdo escolar, o documento refere que esta era, em 2011-2012,
constituida por 2003 alunos/formandos. Cerca de 98,6% eram de nacionalidade
portuguesa. No ambito da acédo social escolar, cerca de 46,6% dos alunos do ensino

basico e 55,1% do ensino secundario ndo beneficiam de auxilios econémicos. (2012:3)

A escola dispGe de vérias ofertas educativas, desde cursos tecnoldgicos a cursos
profissionais, cientificos e humanisticos. Nos Ultimos anos diminuiram as taxas de

abandono escolar no ensino basico, situando-se no Ultimo ano em valores residuais.

O corpo docente era constituido por 192 professores, dos quais 56,8% do quadro da
Escola ou de Zona Pedagdgica. A experiéncia profissional € significativa, pois 58,3%
dos professores lecionam ha 10 ou mais anos. O pessoal ndo docente é constituido por
43 trabalhadores — 30 assistentes operacionais, 12 assistentes técnicos e um técnico
superior. (2012:3)
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Relativamente as habilitagdes literdrias conhecidas dos pais e encarregados de
educacdo, a percentagem com formacdo de nivel secundario ou superior é de 12% no
ensino basico e de 7% no ensino secundario. Quanto as profissdes conhecidas, exercidas
pelos pais e encarregados de educacdo, a sua distribuicdo mostra também que cerca de
8,2% dos pais e encarregados de educacdo dos alunos do ensino basico tém profissdes
ao nivel de técnico superior ou intermédio, enquanto, no ensino secundério, esta
percentagem é de 10,9%. (2012:3)

O desenvolvimento pessoal e social e os valores para a cidadania sdo preocupagoes
regulares, fortemente patentes na atividade da Escola. Os alunos envolvem-se em
campanhas de solidariedade e organizam atividades de angariacdo de donativos para
ajudar colegas que revelam dificuldades econdmicas, agravadas pela falta de emprego

gue, ultimamente, tem atingido diversas familias na regido.

A comunidade educativa, de uma maneira geral, evidencia grande satisfacdo pela
qualidade da maior parte dos servicos disponibilizados pela Escola.

Foi realizado um avultado investimento na requalificacdo da Escola, que agora dispde
de espacos suficientes e adequados para a prestacdo de um ensino de qualidade. Cada
sala de aula encontra-se equipada com um computador com acesso a internet, bem como
com um projetor com colunas audio, permitindo ao docente desenvolver atividades mais

dindmicas e significativas.

4.1.2.0 grupo de espanhol

No que se refere especificamente ao grupo de professores de Espanhol da escola, este é
constituido no presente ano letivo por trés professoras, sendo uma do Quadro de Zona
Pedagogica e duas contratadas. Este grupo tem vindo a desenvolver ao longo do ano
varias atividades de modo a divulgar e difundir a lingua e cultura espanholas dentro da
comunidade escolar. Destaca-se a comemoracdo do Dia da Hispanidade, do Dia de Reis
(com mostras gastrondmicas dos doces tipicos deste dia em Espanha) e ainda a
participacdo num concurso de Karaoke, que visa desenvolver as capacidades de

expressao oral e a aquisicdo da fluéncia ritmica do espanhol.
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De destacar que o numero de professores contratados de espanhol foi reduzido no
ultimo ano letivo, dado a escola ndo ter permitido a constituicdo de turmas de espanhol

no 7° ano por ter professores de francés efectivos.

4.1.3. As turmas

Ao nosso nucleo de estagio, constituido por quatro estagiarias, foram atribuidas trés
turmas de regéncias, sendo uma de 10° ano nivel I e duas de 11° nivel V. A turma de 10°
ano é uma turma de Contabilidade e é constituida por 28 alunos. Quanto as de 11° ano,
uma é da area das Ciéncias e tem 22 alunos, e a outra € da area das Humanidades e é
constituida por 14 alunos. Esta ultima ira realizar o exame nacional a Espanhol no final

deste ano letivo.

Para a realizacédo da presente investigacao decidi utilizar as duas turmas de 11° ano nivel
V, as quais apliquei o inquérito que mais adiante se analisara. Quanto a turma de
Humanidades (11°1) trata-se de uma turma mista, onde 14 dos 26 alunos frequentam a
disciplina de espanhol, e os restantes 12 frequentam a disciplina de francés.

4.2.Apresentacéo do tema de investigacdo e metodologias utilizadas

Nesta segunda parte do trabalho, pretendo cumprir dois objetivos, por um lado,
investigar em que medida a componente cultural é efetivamente abordada na aula de
espanhol e, por outro, apresentar algumas atividades que desenvolvi ao longo deste ano
de estdgio com o intuito de trabalhar a componente cultural nas minhas aulas.
Reconheco, contudo, que, dado o nimero de aulas que leciondmos e os temas que me
foram atribuidos nas minhas unidades didaticas, ndo me foi possivel trabalhar este tema
tdo detalhadamente como gostaria. E certo, porém, que esta é uma condicionante

inerente ao estagio e com a qual, obviamente, temos de contar.

No que se refere ao primeiro objetivo que mencionei, devo relembrar que parto da ideia
inicial (baseada sobretudo na minha experiéncia pessoal enquanto aluna de linguas

estrangeiras) de que, na realidade, os aspetos culturais da lingua ndo sdo suficientemente
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trabalhados nas aulas, ocupando uma posi¢do bastante acessoria e secundaria
relativamente aos aspetos gramaticais e linguisticos. Espero com este trabalho poder

apresentar uma descricdo o mais proxima da realidade possivel.

No que respeita a recolha de dados, elaborei dois inquéritos, a aplicar tanto a
professores como a alunos, com o objetivo de colher as suas opinibes quanto ao
tratamento da componente cultural nas suas aulas. Aléem dos inquéritos fundamento as
minhas opinibes baseando-me também, nos elementos que pude recolher através da
observacao direta do empenho, interesse e motivacdo demonstrados pelos alunos nas

aulas dadas.

Relativamente aos alunos a inquirir optei, tendo em conta as informacdes que pretendia
obter, por inquirir os alunos das duas turmas de 11° ano, nivel V, que se encontram no
final de um ciclo de cinco anos de estudo de lingua espanhola, uma vez que o inquérito

se direcionava a sua aprendizagem anterior.
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Capitulo 5

Atividades desenvolvidas ao longo do ano

5.1. Apresentacao e descricdo das atividades

Neste ponto pretendo mostrar de que modo trabalhei a componente cultural nas minhas
unidades didaticas, apresentando e descrevendo as atividades desenvolvidas e refletindo
sobre os objetivos pretendidos, os resultados obtidos e a sua pertinéncia dentro da
teméatica que estou a tratar. Devo referir que efetuei a avaliacdo das atividades
apresentadas ndo s6 mediante o preenchimento, por parte dos alunos, de grelhas de
avaliacdo no final de algumas das unidades didaticas, mas, sobretudo, a partir das
respostas dos alunos a questdes por mim colocadas durante as aulas e também pelas
suas reacOes as atividades e conteudos expostos. Algumas destas atividades serdo
anexadas no final do relatério, outras, pela forma como foram apresentadas, serdo

apenas descritas e avaliadas.

Primeira Unidade Didética

A primeira unidade didética, cujo titulo era «Otro mundo es posible», desenvolveu-se
em torno do ndcleo tematico das condicOes de vida na terra e dos problemas ambientais
e destinou-se a alunos de 11° ano, nivel V. A unidade era composta por trés blocos de

noventa minutos e decorreu nos dias 8, 9 e 13 de novembro de 2012.

Os aspetos culturais foram trabalhados com maior incidéncia na primeira e na terceira
aula. Assim, na primeira aula um dos objetivos era que os alunos conhecessem algumas
das Organizagdes Nao Governamentais (ONG) existentes em Espanha e as suas areas de
atuacdo. Simultaneamente foi pedido aos alunos que refletissem sobre a sociedade
espanhola atual, comparando e contrastando esta realidade com a portuguesa. Este foi
um tema atrativo para os alunos e com o qual se conseguiam identificar, sobretudo

porque retratava um pouco as suas vivéncias que, como ja foi referido antes, passam por
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algumas atividades de voluntariado dentro e fora da escola com o objetivo de ajudar

alguns colegas mais necessitados.

Na segunda aula desta unidade foram tratados os problemas ambientais que mais afetam
0 nosso planeta e o colocam em risco e na terceira aula trabalharam-se formas de evitar
as consequéncias devastadoras da acdo humana na terra. Nesta Gltima aula apresentei
aos alunos como atividade de motivagdo a cangdo «La tierra tiene fiebre» de uma
cantora espanhola e que se relacionava com o tema que estava a ser tratado. Esta
atividade foi bem recebida pelos alunos e permitiu-lhes alargar os seus conhecimentos
relativamente a «Cultura com mailscula», conhecendo uma personalidade atual
importante do mundo da musica espanhola. Sem duvida que atualmente as novas
tecnologias nos permitem levar para a sala de aula materiais mais atrativos e
motivadores mostrando aos alunos outras realidades recorrendo tanto a fotografias como

a videos.

Segunda Unidade Didatica

A segunda unidade didatica teve por tema «Relaciones humanas» e destinou-se a alunos
de 10° ano, nivel I. Este tema permitiu-me abordar aspetos relacionados com as relagdes
interpessoais, com a familia e com as formas de tratamento. No que se refere ao tema da
familia e das relagdes interpessoais sabemos que a cultura espanhola e a cultura
portuguesa se aproximam bastante, o que constitui um elemento facilitador na aquisi¢cdo
dos referentes culturais por parte dos alunos portugueses. No entanto, pude verificar, a
partir de algumas questdes colocadas aos alunos, o interesse e a curiosidade dos alunos
em estudar alguns aspetos da cultura espanhola para eles desconhecidos, como, por
exemplo, a ordem dos apelidos em espanhol e alguns diminutivos de nomes préprios.
Os alunos acharam extremamente curioso que nomes espanhois iguais aos portugueses
tivessem diminutivos totalmente diferentes (Anexo I). Quanto as formas de tratamento
ha diferengas significativas, que, de facto, os nossos alunos j& conhecem, sobretudo no
que se refere a forma de tratamento ‘t0’, desconhecendo, no entanto, o contexto da sua
utilizacdo. Assim, para trabalhar este conteudo apresentei aos alunos um texto sobre as
formas de tratamento e as situacfes comunicativas nas quais eram utilizadas. Nesta
atividade era pedido aos alunos gque contrastassem a cultura materna com a cultura meta

e identificassem as principais diferencas entre ambas.
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Nesta unidade os alunos tiveram, também, e uma vez mais, contacto com
personalidades pertencentes ao mundo hispanico, concretamente o cantor Manu Chao,
atraveés da sua cancdo «Me gustas tu». Esta atividade surtiu efeitos bastante positivos
nos alunos, dado que a musica em geral faz parte dos seus principais interesses, e esta
cancdo em particular € conhecida e apreciada por eles. A utilizacdo desta cancédo
cumpriu simultaneamente trés objetivos, o de servir como atividade de motivagéo, o de
permitir consolidar um conteddo gramatical (o verbo ‘gustar’) e o de dar a conhecer
mais uma personalidade do mundo hispanico aos alunos. Reconhe¢o que 0 recurso a
esta cangdo ndo representa uma atividade propriamente inovadora, no entanto, creio que

se justifica plenamente pelo interesse que suscita nos alunos.

Terceira Unidade Didatica

A terceira unidade didatica, cujo tema era «Ciudades de Espafia», foi planificada
também para a mesma turma de 10° ano, nivel I. Nesta unidade didatica tive a
oportunidade de trabalhar mais detalhadamente a Cultura «com maidscula», uma vez
que abordei o tema da diviséo territorial espanhola, 0s monumentos, as comidas e as
festas mais importantes de Espanha. A cultura popular esteve também presente nesta
unidade com o tratamento de alguns provérbios relativos a cidades e comunidades
autonomas de Espanha (anexo I1). A primeira aula da unidade iniciou-se com uma ficha
de trabalho sobre a cultura espanhola (anexo I11). Nesta ficha os alunos comegaram por
responder apenas as questBes que ja sabiam, aquelas que desconhecessem seriam
respondidas com informagdes aprendidas durante a aula, através da observacdo de um
PowerPoint. Deste PowerPoint constaram informacOes relativas a dados gerais sobre
Espanha, como a superficie, a populacdo e a diviséo territorial (anexos IV e V). Um dos
objetivos desta atividade era comparar e contrastar os elementos da cultura meta com os
da cultura materna de maneira a estabelecer relagdes de significado com os
conhecimentos prévios dos alunos. Penso que 0s objetivos a que me propus foram
inteiramente conseguidos, uma vez que os alunos se mostraram bastante interessados e
curiosos em estabelecer comparagdes entre os dois paises e creio que isto resultou, de
facto, numa aprendizagem mais efetiva. Foram ainda trabalhados aspetos relacionados
com 0s monumentos, as comidas e as festas mais significativas de Espanha, onde se

mencionaram alguns usos e tradi¢cbes que fazem parte do acervo cultural de Espanha.
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Neste contexto, fez-se, também, alusdo a algumas personalidades de referéncia da
cultura espanhola. Assim, nesta unidade foi possivel abordar elementos culturais
pertencentes tanto a cultura essencial, também denominada cultura «com minuscula»,
como a cultura legitimada, também denominada Cultura «com maidscula».
Seguidamente, os alunos viram um pequeno documentario sobre a cidade de Madrid.
De facto, este foi um momento bastante apreciado pelos alunos, que o referiram na
avaliacdo do final da unidade como tendo sido uma das atividades que mais gostaram.
Isto deveu-se, na minha opinido, ao facto de aqui terem tido oportunidade de ver alguns
dos locais e monumentos falados e vistos anteriormente. O visionamento deste video foi
acompanhado de uma ficha de exploracdo do mesmo, que permitiu aos alunos registar
as informacdes que iam ouvindo (Anexo VI). Foram, assim, concretizadas varias
atividades facilitadoras que permitiram a realizacdo de uma tarefa final que consistia na
participagcdo dos alunos num Concurso sobre Espanha (Anexo VII). O concurso foi
elaborado por mim e os alunos responderam as questdes em grupo. Penso que esta
atividade teria sido mais proveitosa se tivesse sido possivel trabalha-la de outra forma.
O ideal era que nas aulas anteriores os alunos tivessem realizado, em grupo, um trabalho
de pesquisa sobre as diferentes comunidades autdnomas, de modo a que eu pudesse
elaborar o concurso utilizando as informagdes fornecidas por eles. Deste modo, a
atividade resultaria mais significativa para os alunos e, consequentemente, mais
proficua, uma vez que eles eram chamados a participar ativamente na construcao do seu
conhecimento. Devo referir que, ainda assim, foi uma atividade de enorme interesse
para os alunos, até porque envolvia uma certa competicdo entre 0s grupos o que €
sempre bastante motivador para alunos destas idades. Além disso, pude constatar que
este tipo de contetdos culturais (como a Divisdo Territorial de Espanha; a comunidade
autbnoma mais extensa e a mais povoada; as linguas oficiais; 0s monumentos mais
importantes; etc.) vai ao encontro do gosto dos alunos proporcionando, assim, a
assimilacdo de conhecimentos de uma forma lidica e a0 mesmo tempo didatica. Em
conclusdo, penso que a unidade foi bem conseguida porque antes da sua preparacao tive
em conta, ndo sé os interesses dos alunos, mas também o facto de se tratar de uma
turma de iniciacdo para quem a maior parte destes conhecimentos seria algo novo e

atrativo.
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Quarta Unidade Didatica

A quarta unidade didatica foi planificada para a turma de 11° ano, nivel V, da area de
ciéncias. Esta unidade, cujo titulo era «Recuerdos del curso» desenvolveu-se em torno
da tematica da arte. O fio condutor ao longo da unidade relacionou-se com alguns dos
pintores espanhois mais importantes, nomeadamente Picasso, Dali e Mir0. Estes
pintores, além de serem referidos no manual dos alunos, permitiram-me construir a

unidade abordando, também, os contetdos linguisticos previstos.

Na primeira aula comecei por apresentar aos alunos, como atividade de motivagéo, um
pequeno video humoristico sobre arte. Tratou-se de um video produzido pela televiséo
colombiana, o que me possibilitou trabalhar alguns aspetos linguisticos e culturais
relacionados com a Colémbia (anexo VIII). Contudo, no que se refere ao aspeto ludico,
esta atividade ndo surtiu o efeito esperado uma vez que os alunos ndo entenderam
totalmente o que era dito pelo humorista (embora a ficha que os alunos realizaram antes
de ver o video tivesse precisamente esse objetivo: antecipar e ativar vocabulario e
conceitos de modo a permitir-lhes entender melhor o que seria dito). No entanto,
considero que foi uma atividade bastante positiva, dado que no final do visionamento os
alunos foram capazes de responder a algumas questdes resumindo as ideias principais
do video. Além disso, o facto de o humorista ser bastante expressivo ajudou-0s a

compreender e a reagir positivamente a algumas das situacfes mais comicas.

Preparei esta unidade com um gosto especial, porque o tema desenvolvido permitiu-me
trazer para a aula aspectos culturais muito interessantes e motivadores para os alunos.
Com efeito, foi uma enorme e agradavel surpresa perceber que os alunos se
identificavam com alguns dos conhecimentos que eu lhes apresentei relativamente aos
pintores e as suas obras. De facto, os alunos reagiram muito bem as atividades
propostas, sobretudo porque estas Ihes permitiram ativar conhecimentos anteriores que
tinham adquirido na disciplina de Educagdo Visual no 6° ano. Assim, quando lhes
apresentei alguns dos quadros os alunos sentiram uma certa afinidade porque alguns
deles j& os tinham desenhado nessa disciplina (anexo 1X). Esta aula foi preciosamente
enriquecida pelo recurso ao PowerPoint que me permitiu ilustrar da melhor forma os

conteddos que estavam a ser tratados.

Na segunda aula da unidade didatica, a propdsito do célebre quadro de Picasso, foi

tratado o tema do bombardeamento a Guernica, fazendo-se uma contextualizagdo
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histérica da Guerra Civil espanhola (anexo X). Destaco duas atividades desta aula por
terem surtido efeitos muito positivos junto dos alunos. A primeira foi apresentada como
atividade de motivacdo para dar inicio a aula e consistiu numa apresentacdo em
PowerPoint de duas representacdes de um quadro de Mirdé em que uma delas tinha sido
alterada para que os alunos descobrissem as diferencas entre ambas (anexo XI). O
objetivo principal desta atividade era mostrar a arte aos alunos mas de uma perspetiva
totalmente Iddica, de forma a fazé-los entender que a arte pode ser algo muito
interessante e divertido. Embora, como ja referi atras, estes alunos tivessem ja bastantes
referentes relativos ao tema tratado. A segunda atividade que gostaria de mencionar foi
uma atividade na qual os alunos interpretaram, com a ajuda de um texto informativo, o
quadro de Picasso, EI Guernica. Esta atividade revelou-se, na opinido da orientadora
que assistia a aula, muito interessante e motivadora, pelo seu carater informativo e por
aquilo que acrescentou de novo ao conhecimento dos alunos. Pude constatar também o
grande interesse despertado nos alunos pela forma como estes se empenharam na

realizacéo da atividade.

Tendo em conta o tema da unidade didatica, os aspetos culturais tratados direcionaram-
se para a abordagem da Cultura «com maidscula», que ndo deixam de ser importantes

numa aula de lingua estrangeira.

5.2. Considerac0es gerais sobre as atividades desenvolvidas

Neste trabalho foram apenas apresentadas e descritas as atividades referentes aos
conteudos culturais, uma vez que estes constituem o tema deste relatdrio. Procurei nas
minhas unidades didaticas, e penso que o consegui, articular a componente cultural com
a componente linguistica, tratando-as como elementos indissociaveis e ndao como

compartimentos estanques de uma mesma realidade.

Como avaliagéo final, gostaria de mencionar aquilo que creio que faltara incluir neste
relatério mas que ndo tive oportunidade de desenvolver, dadas as condicionantes
inerentes a situacdo de estagio. Tendo em conta que no inicio do ano letivo me foram

atribuidas trés turmas, nas quais deveria lecionar dez aulas de noventa minutos e cujos
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temas foram definidos de acordo com um calendario que teria que ser ajustado as aulas
das quatro estagiarias e da orientadora, nem sempre me foi possivel planificar e
estruturar atividades nas quais pudesse por totalmente em préatica aquilo que pretendia
desenvolver neste relatério. Assim, reconheco que, ao contrério daquilo que referi no
enguadramento teorico deste trabalho, dei primazia ao tratamento da cultura legitimada,
a Cultura «com maiuscula», em detrimento dos aspetos socioculturais pertencentes a
cultura essencial, tal como definido por Lourdes Miquel. Gostaria de ter trabalhado
outros aspetos relacionados com os saberes e comportamentos socioculturais e com as
habilidades e atitudes interculturais que considero fundamentais para que um falante
possa comunicar com os falantes da lingua estrangeira de uma forma adequada e eficaz.
No entanto, gostaria de destacar como aspeto bastante positivo na estruturacdo das
minhas unidades didaticas, a forma como as atividades propostas cumpriram
plenamente o objetivo de alargar o conhecimento dos alunos relativamente a cultura

espanhola.
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Capitulo 6

Inquéritos - Tratamento de dados e resultados obtidos

Neste capitulo apresento os resultados obtidos a partir dos inquéritos aplicados aos
professores e aos alunos no final do ano letivo. Estes inquéritos tiveram como principal
objetivo verificar, segundo a opinido de professores e alunos, em que medida as ideias
defendidas por tedricos e investigadores nesta area sdo efetivamente aplicadas na
realidade. Gostaria de lembrar a existéncia de algumas condicionantes a sua total
fiabilidade e validade, pois ndo podemos esquecer que, embora tratando-se de um
inquérito andnimo, as pessoas respondem, muitas vezes, condicionadas por aquilo que

julgam que seriam as respostas mais corretas ou aquilo que julgam que se espera delas.

6.1.Inquéritos aos professores

A seguir sdo apresentados os itens de que constavam o0s inquéritos aplicados aos

professores bem como os resultados obtidos.

1. Nas suas aulas de lingua estrangeira considera a abordagem dos aspetos

socioculturais da lingua meta como:

0% 0%

H muito importante
B importante
pouco importante

B nada importante
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2. Com que frequéncia aborda esses aspetos nas suas aulas?

0% _\0% 7%

B muito frequentemente
B frequentemente
I poucas vezes

B raramente

M ndo abordo

3. Caso aborde, de que forma faz essa abordagem? Recorrendo a...

0%
M atividades propostas no manual

M pesquisas proprias
= ambas

4. Considera que o manual adotado apresenta propostas suficientes que permitam
dar ao aluno uma viséo significativa da cultura da lingua meta.

Hsim

Hnao
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5. Acha relevante contrastar os aspetos socioculturais da lingua materna com os

da lingua meta?

0%

Hsim
M ndo
I por vezes

6. Na aquisicdo da competéncia comunicativa quais 0s aspetos que considera mais
importantes? (Ordene por ordem de importancia)

0%

B conteldos gramaticais
M conteldos lexicais
I conteudos socioculturais

M todos por igual

7. Concorda com a afirmacéo «Por muito bem que um falante domine o sistema
linguistico de uma lingua néo conseguira desenvolver-se de uma forma
adequada e eficaz nessa lingua se desconhecer a sua cultura.»

0%

B concordo plenamente
M concordo
m discordo

M discordo totalmente
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6.1.2. Consideracdes sobre 0s inquéritos aos professores

Tendo em conta os resultados apresentados, podemos comprovar que a grande maioria
dos professores inquiridos (73%) considera a abordagem dos aspetos socioculturais da
lingua meta como muito importante, e os restantes consideram ser importante. Da
mesma forma, constatamos que a maior parte dos professores considera importante
fazer-se o contraste entre a cultura da lingua materna e da lingua meta. No entanto,
quando se lhes pergunta com que frequéncia abordam os contetdos socioculturais nas
suas aulas, apenas 7% responde que o faz com muita frequéncia. Parece-me importante
destacar aqui que cerca de 40% dos professores admite que poucas vezes aborda os
aspetos socioculturais nas suas aulas de lingua estrangeira. Isto revela-nos um certo
desfasamento entre o que os professores consideram importante e aquilo que fazem (ou
conseguem fazer) na realidade. Quanto a terceira questdo formulada no inquerito
verificamos que, de facto, apenas 20% dos professores trabalha estes conteldos
unicamente recorrendo as atividades propostas pelo manual, a maior parte necessita,
pois, de efetuar as suas proprias pesquisas. No que se refere ao manual, a grande
maioria (80%) considera as atividades nele propostas como insuficientes para permitir
dar ao aluno uma viséo significativa da cultura da lingua meta. Com este inquérito
podemos verificar, também, que os professores atualmente ja estdo conscientes da
necessidade de trabalhar de igual forma os conteddos gramaticais, lexicais e
socioculturais. No entanto, € curioso verificar como cerca de 40% continua a dar
primazia ao tratamento da gramatica nas suas aulas. Por fim, constatamos que, pelo
menos em termos teoricos, os professores ja estdo sensibilizados para a necessidade de
dominar a componente sociocultural de uma lingua, uma vez que a quase totalidade dos
professores concorda com a afirmacédo de que «Por muito bem que um falante domine o
sistema linguistico de uma lingua ndo conseguird desenvolver-se de uma forma

adequada e eficaz nessa lingua se desconhecer a sua cultura.
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6.2. Inquéritos aos alunos

Seguidamente serdo apresentados 0s itens que constavam do inquérito aos alunos bem
como os resultados obtidos. Este inquérito foi feito aos alunos de 11° ano, nivel V, no
final do ano letivo, tendo como principal objetivo conhecer as suas opinifes

relativamente ao tema tratado, ao fim de um ciclo de cinco anos de estudo da lingua
espanhola.

1. Como classificarias a tua aprendizagem de Espanhol ao longo destes cinco
anos de estudo?

pouco nada
interessante interessante
0%

2. No estudo da Lingua Espanhola, consideras a aprendizagem dos aspetos
socioculturais dos paises hispanicos como:

pouco dispensavel
importante
0%
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3. Nas aulas de Espanhol foram abordados aspetos socioculturais referentes
aos paises onde o Espanhol é a lingua oficial?

nao
0%

4. (Se respondeste sim) Com que frequéncia foram tratados esses aspetos?

raramente
3%
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5. Pensas que os manuais de Espanhol que utilizaste abordam a componente
sociocultural de uma forma:
bastante

aprofundada
6%

ndo abordam
0%

6. Compara o estudo do Espanhol com o de outras linguas que tenhas
estudado, ou estejas a estudar, e indica em qual das linguas consideras ter
aprendido mais sobre a cultura dos paises onde elas séo faladas?
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7. Tendo em conta aquilo que aprendeste sobre Espanha e os Espanhdis,
pensas que, em termos socioculturais, sdo muito diferentes de nos,
portugueses?

6.2.1.Consideracgdes sobre 0s inquéritos aos alunos

Como ja foi anteriormente referido, os inquéritos foram efectuados nas turmas de 11°
ano nivel V, com o objetivo de se obter informacdo relativa aos cinco anos de estudo da
lingua espanhola, uma vez que este estudo se centra mais nas experiéncias vivenciadas
pelos alunos do que nas suas expetativas. Assim, participaram neste inquérito um total
de 35 alunos. De salientar que, no presente ano letivo, os alunos de ciéncias tém apenas
uma lingua estrangeira no seu plano de estudos. Logo, quando se lhes pediu que
comparassem a aprendizagem da lingua espanhola com a de outra lingua que tivessem
estudado, os alunos se reportaram & experiéncia dos anos anteriores. Podemos, entéo,
constatar que, de uma maneira geral, os alunos apresentaram uma visdo bastante
otimista e positiva relativamente a aprendizagem da lingua espanhola, uma vez que 80%
dos alunos a considerou interessante, sendo que os restantes 20% considerou-a mesmo
muito interessante. Também os alunos, tal como os professores, tém a opinido de que a

abordagem dos aspetos socioculturais na aula de lingua estrangeira é, de facto,
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importante ou muito importante e todos eles, sem excegdo, referiram que os conteudos
socioculturais foram, efetivamente, abordados nas suas aulas. Quanto a frequéncia desta
abordagem, vemos que na perspetiva dos alunos, ela ndo foi muito significativa, dado
gue apenas 11% considerou que foi abordada muitas vezes, enquanto 60% considerou
que foi abordada apenas algumas vezes. Um numero significativo de alunos, 26%,
achou, ainda, que poucas vezes se abordaram estes aspetos. No que se refere ao
tratamento da componente sociocultural nos manuais, os alunos dividem as suas
opinides entre o aprofundada (51%) e o pouco aprofundada (43%) e um numero
reduzidissimo de alunos (6%) considera esta abordagem bastante aprofundada. Quando
se lhes pediu que refletissem sobre a aprendizagem efectuada em espanhol e noutras
linguas, uma grande maioria dos alunos considerou que aprendeu mais sobre os aspetos
socioculturais na disciplina de espanhol do que nas outras linguas que estudou. Creio
que nesta questdo tera faltado outras opgdes de resposta como «Em nenhuma» e «Nas

duas».

Concluséao

Apdbs ter analisado os resultados obtidos neste estudo, penso poder, com efeito,
corroborar a minha premissa inicial que consistia na ideia de que a componente cultural
da lingua, neste caso concreto da lingua espanhola, continua a ser relegada a um plano
bastante secundario e acessorio. Esta atitude verifica-se quer no desempenho da
comunidade docente, quer ao nivel da preparacdo dos materiais por parte dos editores de
manuais, que ndo tém investido suficientemente neste aspeto. Penso que ha no ensino —
aprendizagem da lingua espanhola, uma atitude de certa condescendéncia para com 0s
aspetos culturais, pois, ndo creio que sejam realmente encarados como algo fundamental
e indispensavel. Isto vé-se na forma como os docentes encaram a questdo. De facto,
quase todos consideram importante estudar a cultura de uma lingua para ser capaz de se
comunicar eficazmente nessa lingua, mas o que é facto é que na realidade poucos sédo
aqueles que realmente a abordam de uma forma sistematica e consistente nas suas aulas.
Penso que varios fatores contribuirdo para esta situacdo, desde questdes relacionadas

com a falta de tempo, devido as exigéncias do programa da disciplina, a questfes que
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passam pela falta de conhecimento dos professores (tanto por falta de formagéo, como
por falta de investimento pessoal). Outro fator que, na minha perspetiva, condiciona a
abordagem dos aspetos culturais nas aulas de lingua espanhola, relaciona-se com a
proximidade das duas linguas, tanto a nivel linguistico como geografico. O facto de se
tratar de paises vizinhos, onde a maioria dos portugueses ja foi pelo menos uma vez a
Espanha e ouve ou Ié diariamente noticias sobre a realidade espanhola, faz com que

mais facilmente se julgue ser dispensavel e desnecessaria esta abordagem cultural.

No que se refere ao interesse demonstrado pelos alunos, posso confirmar, tanto pelas
aulas que tive oportunidade de ministrar durante este ano de estagio, bem como em anos
anteriores, 0 interesse que os aspetos culturais despertam nos alunos levando-os a uma

atitude mais empenhada e ativa sempre que as atividades propostas assim o permitem.
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Conclusao final

No que respeita ao tratamento da cultura, em geral, gostaria de referir as palavras de
Fernando Trujillo S&ez (2003), por me parecerem extremamente pertinentes e

adequadas e que ilustram bem algumas das ideias apresentadas ao longo deste trabalho:

«...parece increible que incluso nuestra profesidn se vea sometida a las modas. (...) a
pesar de que estemos convencidos de que no caben modas en nuestra tarea, a veces caen
sobre nosotros verdaderas lluvias de conceptos nuevos (...) Da la impresién de que todo

el mundo se ha puesto de acuerdo para usar las mismas palabras. (...)

En los afios cincuenta un par de investigadores americanos ya fueron capaces de recoger
cientos de definiciones de la cultura, asi que no quiero ni pensar cuantas habra en estos
momentos con la cantidad de publicaciones que se producen cada mes.» (Saez, 2003:
167)

Na verdade, penso que, evitando encarar o ensino da cultura como uma moda, é
essencial tomar consciéncia de que o papel da escola, atualmente, passa sobretudo por
promover 0 seu ensino-aprendizagem de uma forma reflexiva e contrastiva,
proporcionando aos alunos a aquisicdo de uma competéncia intercultural que lhes
permita enfrentar todas as situagfes comunicativas na lingua meta, evitando os mal-
entendidos e a frustracdo que pode resultar desta falta de conhecimento da cultura do
outro. A este proposito, penso que vale a pena recordar aqui a personagem Gurbez,
criada por Lourdes Miquel (1999) e o modo como a autora explica, de forma muito
divertida, as consequéncias que podem advir deste desconhecimento. Neste texto
Lourdes Miquel demonstra que aprender uma lingua é algo mais do que aprender uns
habitos linguisticos e umas regras gramaticais. Trata-se, antes, de ir ao encontro de uma
realidade diferente e para compreendé-la é necessario aprender as normas que regulam a

interacdo social do pais cuja lingua estamos a aprender.

Assim, poderemos concluir que quando conseguirmos contrariar ou ultrapassar a
afirmacdo de Geert Hofstede na qual declara que «Todos perciben el mundo desde la
perspectiva de las ventanas de su propia casa cultural» teremos dado um passo de

gigante no sentido de promover a formacdo de falantes interculturais capazes de agir e
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comunicar adequada e eficazmente nas linguas que aprendem, ao contrario de Gurbez
em Guiriland.

Termino confirmando a enorme utilidade deste trabalho para a minha formagéo
profissional, e espero igualmente que possa servir de alguma forma para que outros

docentes despertem para a necessidade de investir na abordagem da componente
cultural nas aulas de lingua estrangeira.
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Anexo |

1-Encuentra en el recuadro la forma familiar de cada uno de estos nombres.

Manuel Javier Francisco Dolores
MariaTeresa José Ignacio Antonio
Carolina Daniel Juan José Cristina
Maria Juan Luis Concepcidn Pilar Mercedes
Juanlu Pili Juanjo Lina Lolo/Manolo Maite/Tere
Mari/Maruja Lola/Loli Concha/Conchi Paco Tofio/ Toni Javi
Nacho Dani Pepe Tina Merche

2 — Descubre las palabras y completa la lista con el vocabulario de la familia:

kihPadrejhertmadrepoiuhijosaehermanoerdfcabuelohgfrnietojhgftiomnbouprimosobrinocufiadoma
drinaopiupadrinojhutmadrastrahgtuipadrastrogplohijastro¢lpohermanastrosedawsuegroygtfryernol
ljdesanuera

Miembros

de la familia

58



A componente cultural na aula de E/LE

Anexo |

REFRANES

Vigo trabaja, Santiago reza, Pontevedra duerme y Corufia se divierte.

Quien no ha visto Granada no ha visto nada.

Barcelona es buena si la bolsa suena.

Madrid tiene nueve meses de invierno y tres meses de infierno.

Los catalanes de las piedras sacan panes.

Quien fue a Sevilla perdio su silla.
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AI'I EXO I" - Ficha de trabalho sobre cultura

Intenta contestar a las prequntas y después observa el PowerPoint para comprabarlas:

|-4Cudles son los colores de la bandera espaiola?

2-iCual es la capital de Esparia?

3-tCuantas son las comunidades autdnomas?

4-,Cual es la comunidad autdnoma més extensa?

a-4Y la més poblada?.

B- Completa |a tabla:

Esparia Portugal

Superficie (km’) Poblacian (hab.) Superficie (km’) Poblacian (hab.)

7T-iCual es el nombre del arquitecto que proyectd la Sagrada Familia, la Casa Mila, y la Casa Batlld en
Barcelona?.

8-4Dande puedes encontrar |a concha de la vieira?

9-Los amantes del arte pueden visitar un importantisimo museo en Madrid, cual?......ooeeecces

10- En la comunidad de Castilla y Ledn encontramaos uno de los mas conocidos acueductos de la época romana (siglos 1/11).
Cudl es su nombre?.......cvee,

I1-Nombra algunas de las comidas més conocidas de las siguientes regiones:

Asturias Madrid Andalucia

Il

12- Descubre los nombres de tres de las méas importantes fiestas espafiolas.
a) - los toros salen de su encierra y recorren 300 metros para ir a la Plaza de

Toros donde se realiza la corrida. Esta fiesta ocurre en julio, en

P .enlaComunidadde
by es una hatalla de tomates que tiene lugar en Bufiol, que esta en la comunidad de
) - esta fiesta se realiza el 19 de marzo y consiste en quemar en una hoguera figuras y

construcciones en cartan, piedra, madera, yeso, serrin y cera, con escenas satiricas y personajes de la actualidad y del

humar.
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Anexo IV

Coloca os carties com os nomes das comunidades autdnomas no

local certo.

e Comunidades auténomas

14
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Anexo V
Sevilla Valencia Logrofio Vitoria Pamplona  Murcia Madrid  Santiago de Compostela Mérida
Barcelona Toledo Valladolid Santander LasPalmas de Gran Canaria Palma de Mallorca Oviedo Zaragoza
ANDALUCIA 1 Sevilla Andaluz/a
(Plur.) Andaluces
ARAGON 2
ISLAS BALEARES 3
CANARIAS 4
CANTABRIA 5
CASTILLAY LEON 6
CASTILLA LA MANCHA 7
CATALUNA 8
EXTREMADURA 9
GALICIA 10
MADRID 1 1
MURCIA 12
NAVARRA 13
PAIS VASCO 14
LA RIOJA 15
COMUNIDAD 16
VALENCIANA
ASTURIAS 17
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A“BXU VI - Documentario sobre Madrid

Escucha atentamente el documentario y contesta a las preguntas:

|-Madrid es una ciudad siempre cambiante y €n CONtINUA. ..o

2-Situada en |a orilla izquierda del Fig....eee.

3- El nombre de Madrid deriva de "Magerit", una palabra de origen..........oooo......

4-

4 \- E| Palacio Real de Madridse cred para impresionar las demas.............o.....

4.2- Actualmente el Aa/acio Real de Madridsélo se utiliza para...

a) vivir la familia real
b) hacer ceremonias de estado

que fue rey de Espafia

7- Cibeles es |a diosa de la ydela

8- Una pinacoteca es...

a) unadiscoteca
b) unabiblioteca
C) unmuseo
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Anexo VI - CONCURSO SOBRE ESPANA

1-&Cémo se divide territorialmente Espafia?

a) 10 comunidades autdnomas y Z ciudades autanomas
b) 16 comunidades autdnomas y 3 ciudades autnomas
c) |7 comunidades autdnomas y 2 ciudades autdnomas
d) 17 comunidades autdnomas y | ciudad autdnoma

2-{Cuéles son las lenguas oficiales de Espaiia?

a) Castellano, Vasco, Catalan, Leonés
b) Vasco, Asturiano, Gallego, Catalan
c) ballego, Catalan, Vasco, Castellano

3-Barcelona pertenece a una de las siguientes comunidades autdnomas, &Cual?
a) DBalicia
b) Catalufia
)
)

t) Andalucia

d

Cantabria

4-¢4Cuél es la comunidad auténoma més poblada de Espaiia?
a) Madrid
b) Andalucia
c) [Cataluia

d) Castillay Ledn

a-4Cuél es la comunidad auténoma més extensa de Espaiia?
a) Madrid
b) Andalucia
c) [Cataluia

d) Castillay Ledn
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B-éConsigues descubrir el nombre de este monumento? Esta en Galicia. E’\ & .

S

1

71-Este mapa corresponde a una de las Comunidades Auténomas, &Cuél?

d

(=p

()

d

)
)
)
)

Madrid
Catalufia
balicia

Castilla y Lean.

8-Aqui se puede ver «La Puerta de Alcalé». éDande esta este edificio?

d

(=p

()

d

)
)
)
)

Madrid

Santiago de Compostela
Barcelona

Sevilla
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9-Este monumento se sitia en Barcelona. éCuél es su nombre?

10-é«la «Latedral de Toledoy se sitia en cual de estas comunidades?
a) Galicia
b) Catalufia
c) [CastillaLla Mancha

d) Castillay Ledn

11-Descubre los 3 intrusos.

Andalucia Cataluia  La Corufia Galicia

Navarra  Barcelona Pais Vasco  Zaragoza  Aragdn
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12-Este es el «Museo del Prado». 4En cuél de las comunidades autdnomas se sitia?

a) Catalufia \
b) Madrid
c) Galicia

d) Aragan

13-Observa los mapas y escribe el nombre de cada comunidad

e L

14-Este es Rafael Nadal. éSabes ddnde nacia?

seiialada.

a) Asturias
b) Madrid
c) Islas Canarias

d) Islas Baleares
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15-Este es el mapa de la comunidad:
a) LaRioja
b) Navarra

c) Murcia

d) Castillay Ledn

16-éCuél de estas comunidades es unipravincial?
a) [astillala Mancha
b) Madrid
c) Andalucia

d) Cataluia

17-Las provincias de Sevilla, Cérdoba y Almeria se sitdan en cuél de estas comunidades?
a) Extremadura
b) Catalufia
c) Andalucia

d) Murcia

18-En la Comunidad que ves en amarillo puedes encontrar Albacete, Guadalajara, Cuenca, etc. &Cuél es
su nombre?

a) Castilla la Mancha
b) Castillay Ledn
c) Aragdn

d) Comunidad Valenciana
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Anexo VIII-  video de Ruderico Salazar - ETCHUMOR - Papé y el arte

Antes del visionado:
Vamos a ver algin vocabulario y temas tratados en el video:

la escoba la basura las telarafias el Baloto

J fae= ] ransi s | panice foaniic franiio franaia ]
¥ Q1 v LR
¢ e s (] ] Nonn 1
: [ ] 1 LU | H
i T L m
HH H H o .
an (R}
i 3
1 {EH |

“No nos vamas a comprar

A propésito de la «salz Botero», isabias que...?

Fernando Botera (1332) es un pintor, escultor y dibujante colombiano. lcono universal del arte,
es considerado el artista vivo originario de América Latina mas reconocido y
cotizado del mundao.

Desde finales de la década de 1950, Botero fue "engordando” sus bultos. El rasgo
més peculiar de su personalidad creadora, que hace facilmente reconocibles sus
cuadros, es su particular concepcian y expresian de los volimenes: hace que las

figuras protagonistas sufran un aumento que resulta desmesurado para el reducido espacio
pictdrico en que se las hace habitar.

Después del visionado:

El comediante nos cuenta que decidid llevar a

Estaera VEZ qUE SU papé entraba en un museo.

Papé se quedd sorprendido con la altura de los que le parecieron dificiles de limpiar.

En |a sala de Botero se encantd con los cuadros de las

Al final, el papa decidia que iban a

io0Jo! vos / vosotros
En Espaia se dice: ¢ no tenéis amigos criticos?
En América Latina se dice: ¢ no tenéis amigos criticos?
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Anexo IX

1-Observa los cuadros de tres importantes pintores espafioles y, a partir de los textos, intenta descubrir su titulo y
autor (tendras que unir el nombre con el apellido).

Titulo

Pintor: (N. 1904 - M.1989) Pintor (N. 1893 - M.1983)

Titulo

Pintor (N. 1881 - M.1973)
Pablo Salvador Joan
Miro Dali Picasso

El artista de El Jardin usa una gama limitada de colores brillantes, en especial azul, rojo, amarillo, verde y negro.

La obra contiene imagenes distorsionadas de animales jugando, formas orgénicas retorcidas o extrafias

construcciones geomeétricas. )
r - - - - - - - 1

Para pintar La Persistencia de la memoria el autor se inspiré en el queso camembert que se derrite y se queda

blando y deformado.
\ S

En abril de 1937, aviones bombarderos alemanes atacan la ciudad vasca de Guernica. Tres dias después, este
pintor comienza con la obra que representara dicha masacre.
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Anexo X

1 - Lee el texto sobre el bombardeo a Guernica y contesta a las preguntas a
continuacién:

El 26 de Abril de 1337 la villa vasca de Guernica fue objeto de un cruel bombardeo por parte de |a aviacion alemana, que
produjo numerosas victimas inocentes y cuantiosos dafios materiales. El hecho se enmarca en el desarrollo de la
Guerra Civil espafiola, comenzada el 18 de Julio de 1936, y que enfrentaba al gobierno de la Repdblica, democraticamente
elegido, con el ejército rebelde de Franco, sublevado contra el poder legitimo. Mientras los soviéticos de Stalin ayudaron
a la Repablica, Franco obtenia abundante ayuda humana y material de |a ltalia de Mussolini y de la Alemania de Hitler. La
aviacion de éste dltimo tomd la iniciativa de bombardear Guernica por cuenta propia. sin pedir ningdn permiso ni
notificarlo a Franco. Los aviones Junker alemanes de la Luftwaffe realizaron un bombardeo-alfombra contra la
desprotegida villa. La razdn del ataque no podia ser la existencia de depdsitos de armas, ni cuarteles o tropas, ni

objetivos estratégicos. Guernica carecia de cualquier importancia militar o estratégica.

La vergonzosa razan fue probar en fuego real los nuevos aviones y su armamento ante el avecinamiento de la Segunda

Guerra Mundial.

El horror que causd este episodio fue muy alto en la opinin pablica internacional, no salo por el sacrificio absurdo de
inocentes, sino, sobre todo, por ser la primera vez en la historia en que se atacaba desde el aire una ciudad. En poco

tiempo, ciudades inglesas, alemanas y japonesas serian borradas del mapa con ese método.

http://www.cossio.net/actividades/pinacoteca/p 01 02/quernica picasso.htm

|-éEn cuél de las comunidades autonomas se sitiia la villa de Guernica?

2-4[uién fue el responsable por el bombardeo a Guernica?

3-4Por qué motivo la bombardearon?

4-¢[lué hubo de innovador en este bombardea?
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LA REPRESENTACION

Guernica, Pablo Picasso

2 — Lee el texto con la explicacién del Guernica y completa con las palabras dadas.

el sol un péjaro elcaballo  suhijo una mujer desesperada
el guerrero una lampara ¥ un toro una bombilla
Contemplando |a obra de derecha a izquierda se puede ver ' gritando de dolor dentro de una casa que se

derrumba y arde. A su izquierda dos mujeres més, la de la parte superior asoma por una ventana y porta en su mano

2 la luz de la verdad, que ilumina los estragos producidos por la barbarie. La de la parte inferior sale de la casa
arrastrandose en su agonia. En el centro de la composician se encuentra 3 retorcido sobre st mismao y mostrandonos
una espuela; su boca abierta y su lengua-lanza demuestran su excitacidn ante |os acontecimientos. Justo encima esté 4
empequefiecido, en forma oval y con % en su centro como si el humo del bombardeo hubiese contraido el astro rey y
la dnica fuente de iluminacién tuviese que ser artificial. Un poco a la izquierda 5 agita las alas y clama al cielo
desesperado como si pidiese inGtilmente una explicacion para lo acontecido. Bajo las patas del caballo yace

"muerto, su mano todavia sujeta una espada rota. En el extrema izquierda, % contempla la escena

sorprendido y desconcertado y, a su lado una visian terrible: una madre abrumada por el dolor lleva en sus brazos el cuerpecito de

3 muerto mientras mira al cielo rota por el dolor y la pena.
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3 - Une los elementos de las dos columnas y encontrards mas informacian sobre el Guernica y su

autor.

1-Picasso renuncia al color para
acentuar el dramatismo y sé6lo
utiliza...

2- Es un cuadro “sonoro”,...

3- Técnicamente el Guernica tiene
rasgos cubistas (reduce las formas
naturales a formas geométricas)...

4- Una caracteristica que el autor
utiliza con frecuencia es la
representacién simultanea de varios
planos en los rostros,

a) como si los viésemos a la vez de
frente y de perfil, de ahi un ojo
diferente del otro, produciendo una
visién globalizadora.

b) pero también emplea el
expresionismo en los gestos extremos
de los personajes.

c) ... la gama de grises, el blanco y el
negro, es lo que en arte se denomina
grisalla.

d) los personajes gritan, gesticulan y
mueren bajo las bombas ciegas que
con todo acaban.
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Anexo XII Inquérito aplicado a professores de lingua estrangeira

Este questionario foi concebido no &mbito do Mestrado em Ensino de Portugués e Espanhol no 3%ciclo do Ensino Basico e Secundério, e

destina-se a recolher informacies sobre o tratamento da Lzmponente sociocultural na auls de Lingua Estrangeira.

I Nas suas aulas de lingua estrangeira considera a abordagem dos aspetos socioculturais da lingua meta
como:

Muito importante D Importante D Pouco importante D Nada importante D
2. Com que frequéncia aborda esses aspetos nas suas aulas?
Muito frequentemente D Frequentemente D Poucas vezes D RaramantED Nao ahnran
3. Caso aborde, de que forma faz essa abordagem? Recorrendo a...
Atividades propostas no manual adotado D Pesquisas praprias D Ambas D

4, Considera que o manual adotado apresenta propostas suficientes que permitam dar ao aluno uma viséio
significativa da cultura da lingua meta.

Sim D NEDD
9. Acha relevante contrastar os aspetos socioculturais da lingua materna com os da lingua meta?

SimD Nao D Por vezes D

B. Dos sequintes conteddos quais os que considera mais importantes na aquisigio da competéncia
comunicativa de uma lingua?

Conteddos gramaticais D Conteddos lexicais D Conteddos socioculturais D Todos por igual D
/. Concorda com a afirmagéo «Aor muito bem que um falante domine o sistema linguistico de uma lngua

néo conseguird desenvolver-se de uma forma adequads e eficaz nessa lingua se desconhecer a sua
cultura.»

Concordo plenamente D Concordo D Discordo D Discordo totalmente D

[lbrigada pela sua colaboragsn.
Alice Carla Morgira
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Anexo XllI Inquérito aplicado a alunos de Espanhol - nivel V

Este questionario foi concebido no &mbito do Mestrado em Ensino de Portugués e Espanhol no 3%ciclo do Ensino Basico e Secundério, e
destina-se a recolher informacies sobre o tratamento da Lzmpanente sociocultural na aula de Espanhol

[ inquérito & ananimo, responde, por isso, de forma sincera.

|, Como classificarias a tua aprendizagem de Espanhol ao longo destes cinco anos de estudo?
Muito interessante D Interessante D Pouco Interessante D Nada interessante D

2. Noestudo da Lingua Espanhola, consideras a aprendizagem dos aspetos socioculturais dos paises
hispanicos comao:

Muito importante D Importante D Pouco importante D Dispensavel D

3. Nas aulas de Espanhol foram abordados aspetos socioculturais referentes aos paises onde o Espanhol
é a lingua oficial?

Sim_ Nao| |

4, (Se respondeste sim) Com que frequéncia foram tratados esses aspetos?
Muitas vezes D Algumas vezes D Poucas vezes D Raramente D

9. Pensas que os manuais de Espanhol que utilizaste abordam a componente sociocultural de uma forma:
Bastante aprofundada D Aprofundada D Pouco aprofundada D Nao abordam D

6. Compara o estudo do Espanhal com o de outras linguas que tenhas estudado, ou estejas a estudar, e
indica em qual das linguas consideras ter aprendido mais sobre a cultura dos paises onde elas séo
faladas?

No Espanhal D Nas outras linguas D

7. Tendo em conta aquilo que aprendeste sobre Espanha e os Espanhdis, pensas que, em termos
socioculturais, séo muito diferentes de nés, portugueses?

Sim D Nao D N&o sei D

[lbrigada pela tua colaboragsn.
Alice Carla Moreira
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