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Resumo

Educar para a cidadania é fundamental na Contemporaneidade, dada a complexidade
sociocultural em que vivemos. Urge, assim, uma formacdo do carater dos nossos alunos,
transversal a todas as disciplinas e niveis de ensino, promovendo-se 0s ideais democraticos,
baseados na universalidade dos direitos e deveres humanos. Como tal, cabe ao professor,
levar os discentes a adocdo de boas condutas, na medida em que estes se afiguram enquanto
futuros cidadaos responsaveis e participativos.

Né&o existindo um conceito pragmatico e assertivo de “educacdo” e de “cidadania”, dada
a sua complexidade teorética, investigar sobre estes dois conceitos no periodo limitado de
um estagio pedagdgico em Histdria e Geografia, afigurou-se, evidentemente, uma tarefa em
nada simples. Por conseguinte, e em virtude da transversalidade de uma educacéo civica,
alegada no curriculo nacional e na propria Constituicdo portuguesa, o presente trabalho
sustentou-se em referenciais teéricos que auxiliaram o delineamento de todo o0 seu processo
investigativo.

Neste sentido, enquadramos este estudo de caso atraveés do desenvolvimento de
situacBes de processo ensino/aprendizagem, sempre direcionadas para a assuncdo da
cidadania. Tendo sido experimentadas numa amostra de quatro turmas do 3° ciclo do Ensino
Bésico e Secundério, a utilidade daquelas viria a ser testada com a aplicagdo de inquéritos
por questionario. Ao serem os instrumentos de recolha de dados de eleigdo utilizados nesta
investigacdo, os inquéritos comprovaram, consequentemente, a “esséncia civica” dos
conteddos geograficos e historicos abordados, bem como a concetualizacéo de cidadania que
os alunos adquiriram através destes mesmos contetdos.

Portanto, os pressupostos e objetivos desta dissertagédo basearam-se, essencialmente, na
opinido expressa dos alunos nos questionarios. Curiosamente, o processo de analise e
tratamento dos dados obtidos, declarou, em particular, uma similitude no que respeita a
concetualizacdo de cidadania por parte dos inquiridos, independentemente do ciclo de

estudos ou disciplina (Geografia ou Histdria), em que estavam inseridos.

Palavras-chave: Educacdo; Cidadania; Direitos / Deveres humanos; Valores; Educagédo

Geografica; Educacdo Historica.



Abstract

Education for citizens is fundamental in contemporaneity, due to the social complexity
we live in. Urge thus a character formation of our students, across all disciplines and levels
of education, promoting democratic ideals, based on the universality of human rights and
duties. Driving the students to adopt forms of good conduct is one of the teacher’s task, as
they will be responsible and participating citizens in the future.

Since there is no an assertive and pragmatic concept of “education” and “citizenship”,
given their complexity theoretic, investigate about these two concepts in the limited period
of an internship in teaching history and geography, it's not a easy job. Therefore, and
because of the transversality of civic education, alleged in the national curriculum and the
Portuguese Constitution, this investigation was supported in theoretical frameworks that
sustained the entire investigative process.

In this sense, the case study framed up by developing situations of teaching / learning
process, always directed to the assumption of citizenship. Once these were experienced in a
sample of four classes of the 3rd cycle of Basic and Secondary Education, the usefulness of
those would be tested with the use of questionnaire surveys. Being the instruments of data
collection used in this case study, the surveys shown, the "civic essence" of geographical
and historical contents studied, as well as the conceptualization of citizenship that students
acquired through these same contents.

So, the assumptions and objectives of this dissertation were based primarily on the
opinion expressed in the students' questionnaires. Interestingly, the process of analysis and
processing of data, declared, in particular a similarity regarding the conceptualization of
citizenship on the part of respondents, regardless of the course or subject area (Geography or

History), in which they were entered.

Keywords: Education; Citizenship; Human Rights/Duties; Values; Geographical Education;
Historical Education.
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A educacgdo é a mais poderosa arma pela qual se pode mudar o Mundo.

Nélson Mandela



Introducéao

«A educacdo ndo pode contentar-se em reunir as pessoas, fazendo-as aderir a
valores comuns forjados no passado. Deve, também, responder & questdo: viver
juntos, com que finalidades, para fazer o qué? e dar a cada um, ao longo de toda a
vida, a capacidade de participar, ativamente, num projeto de sociedade.»

Delors, 1997: 60.

Tomando como ponto de partida este pensamento do politico francés Jacques Delors e
procedendo a uma interpretagdo pessoal daquele, poder-se-a constatar que é dever da
educacdo preparar o individuo para uma vida participativa e responsavel em sociedade,
levando-o a tomar consciéncia da sua acdo em virtude dos seus direitos e deveres,
assumindo, consequentemente, as suas responsabilidades face aos outros e a0 meio em que
estes e aquele estdo inseridos. Ao ser “educado”, o ser humano sera entdo capaz de adquirir
um conjunto de capacidades que o tornem capaz de responder a certas questbes que
encontrara ao longo do seu percurso pessoal e profissional. Este € o caminho da cidadania.

Seré esta mesma premissa que servira de elo de ligacdo para a tematica deste trabalho
que procurara perceber em que medida o ensino da Historia e da Geografia no 3° Ciclo do
Ensino Béasico e Secundario propiciara uma assuncdo da cidadania participativa e
responsavel. Dada a natureza investigativa da presente dissertacdo, e tal como nos esclarece
José Augusto Pacheco, « (...) toda a investigagdo tem por base um problema inicial que,
(...) se vai complexificando, em interligagdes constantes com novos dados, até a procura de
uma interpretacdo valida, coerente e solucionadora.» (Pacheco, 1995: 67 in Pacheco e Lima
(org), 2006: 13).

Partindo da ideia de que qualquer investigacdo devera identificar e relacionar o
“problema” através « (...) da experiéncia pessoal, dos interesses e objectivos do investigador
¢ do quadro teorico perfilhado (...)» (Idem, ibidem), as razdes subjacentes a escolha desta
tematica prenderam-se com vivéncias e experiéncias ao longo do meu percurso pessoal e
académico que despertaram em mim o interesse relativamente as questdes ligadas com um
ensino direcionado para a cidadania. Vejamos, enquanto docentes, se considerarmos a
Escola como uma instituicdo que encara 0 processo de ensino-aprendizagem com a mera

finalidade de instruir individuos (sobrevalorizando apenas 0s conhecimentos cientificos que



os alunos deverdo adquirir), subvalorizar-se-4, consequentemente, a formacéo integral do
discente.

Posto isto, a par de uma abordagem concetual de contelidos tematicos como
“liberalismo” e “diversidade cultural”, ndo serd também pertinente que os alunos, a luz das
suas vivéncias, discutam e reflitam sobre aqueles? Optei por estes dois conceitos de uma
forma propositada, na medida em que vivemos numa “aldeia global” onde as fronteiras
deixaram de conhecer a importancia passada, propiciando uma interdependéncia entre
diferentes realidades sociais e culturais, refletida na heterogeneidade que podemos encontrar
nas turmas das nossas escolas. Ora, ao promover o0 debate, a visualizagdo de determinados
documentarios suscetiveis de comentarios reflexivos em sala de aula, o professor ajudard o
aluno a adotar uma postura responsavel, interventiva e compreensiva face a outrem.

N&o é meu objetivo descurar o conhecimento cientifico propriamente dito mas sim
aprofunda-lo e, de certo modo, “refina-10”, pois de que vale um aluno decorar uma definigdo
de “liberalismo” se ndo conhecer as liberdades individuais do ser humano e respeito mituo
que aquele conceito prevé?; ou memorizar os fatores de identidade dos povos no Mundo e
adotar uma postura intolerante face a um individuo de etnia diferente? Logo, pretende-se
que, num ensino promotor de uma cidadania consciente e responsavel, o discente desenvolva
uma literacia histérica e geografica, ao saber mobilizar os seus conhecimentos.

Esta finalidade educativa baseada no anseio de uma formacéao de cidaddos para a vida
em comunidade (intrinseca ao ser humano) esta, inevitavelmente, relacionada com o dever
dos educadores na adogdo de uma postura responsavel “dando bons exemplos”,
possibilitando, assim, que os seus educandos adquiram as atitudes adequadas que, por sua
vez, se sustentam em “valores comuns”.

Foram estes 0s propositos que estiveram na base da preparacdo dos recursos didaticos
para as aulas que lecionei as turmas de Histéria (7° ano e 11° ano) e de Geografia (8° ano e
10° ano) ao longo da minha iniciacdo a pratica profissional, ocorrida no ano letivo
2011/2012. Ora, em que sentido a educagdo geogréafica e historica poderd lograr uma
resposta ao desafio da educacédo colocado por Delors, quando este questiona: «viver juntos,
com que finalidades, para fazer o qué?» Tera a capacidade de conduzir ao desenvolvimento
de (e quais) valores e a consequente formagédo de bons cidaddos?

Deste modo, o presente trabalho encontra-se dividido em trés capitulos. No primeiro,
respeitante ao fundamento teorico, procederemos a uma contextualizacdo historica evolutiva
do conceito inerente a cidadania e, de seguida, a uma andlise critica das posicdes de alguns

autores, ou mesmo até de textos constitucionais e artigos relacionados com a problematica
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da formacgdo e assuncdo da cidadania. Sera apresentada ainda uma visdo sistémica da
educacdo (para a cidadania) em funcdo da complexidade inerente ao processo de ensino-
aprendizagem. Na parte final, realizaremos o mapeamento das orientagBes curriculares e
programas das duas disciplinas, de forma a tentar entender o enlace entre os conteudos
programaticos e respetivas experiéncias de aprendizagem previstos nagueles em
conformidade com uma educacéo para a cidadania.

Relativamente ao segundo capitulo, apresentaremos o estudo de caso realizado ao longo
do ja referenciado estagio pedagdgico, aplicado as quatro turmas de Histéria e Geografia,
procedendo-se, num primeiro momento, a descricdo do contexto escolar no qual se
desenvolveu o dito estagio e, num momento posterior, a apresentacdo e caraterizacdo da
amostra do estudo. Seguidamente, abordaremos as aulas estipuladas e desenvolvidas para a
investigacdo, e 0 consequente processo de construcdo e aplicacdo dos instrumentos de
recolha de dados.

O terceiro, e ultimo capitulo, remete para a apresentacdo e reflexdo acerca dos
resultados obtidos nesta investigacao.

Finalmente, teceremos consideracGes, onde se prevé uma resposta ao desafio colocado
por Delors e as finalidades que subjazem a esta dissertacdo. ApOs a apresentacdo das
principais limitagdes da investigacéo e de algumas orientagdes para eventuais estudos, serdo
elencadas as fontes bibliograficas, e ainda a sitografia e legislacdo consultadas ao longo
deste estudo. Por dltimo, surge a anexacdo de alguns recursos/instrumentos didaticos
utilizados em determinadas aulas que contextualizaram os instrumentos de recolha de dados

aplicados, sendo que alguns dos resultados constardo também nos anexos.

Em termos gerais, a partir desta investigacdo, procuraremos entender:

e O papel desempenhado pela educacdo geografica e historica para a formagéo
de cidadaos, através da abordagem de contetdos previstos nos respetivos
programas e orientagdes curriculares.

e Que concecdo de cidadania € possivel alcancar através destas duas

disciplinas.
Posto isto, e em conformidade com o pensamento de Delors, de que forma podera a

educacdo e, em particular, a educacdo geogréafica e histdrica contribuir para a construcao de

uma sociedade civil ativa “dirigida” por bons cidaddos? Por conseguinte, torna-se pertinente
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entender, em primeiro lugar, qual é o significado de cidadania e para que questdes este

conceito aponta.
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Capitulo |

Enquadramento Teorico
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1. Cidadania: do que se trata?

«Cidadania ndo é uma definicdo estanque, mas um conceito historico». (Pinsky e Pinsky
(orgs.), 2003: 11). Ora, quando falamos em cidadania devemos proceder necessariamente a
uma “viagem” no tempo, sendo que é pertinente entendermos a evolugdo deste conceito e 0s
respetivos contextos histéricos que nos ajudardo a entender, de uma forma mais sustentada,
0 seu significado e, consequentemente, aquele que subjaz a ser-se cidadao.

Pinsky e Pinsky propdem uma defini¢do de cidaddo e cidadania:

«E ter direito a vida, a liberdade, & propriedade, a igualdade perante a lei: €, em
resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser
votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a
democracia sem os direitos sociais (...): o direito a educagdo, ao trabalho, ao salario
justo, a satde, a uma velhice tranquila.

Exercer a cidadania plena é ter direitos civicos, politicos e sociais.» (Idem, ibidem)

Assim, e remetendo para o século V a.C., nos tempos aureos da Antiguidade Classica, a
questdo da cidadania era ja debatida nas cidades-estado gregas, no ambito da democracia
ateniense “fundada” pelas maos de Clistenes e Péricles. Vindo a servir de modelo para a
civilizagdo romana, de facto, «os primeiros pensadores que se debrugaram sobre a definigéo
de cidadania buscaram inspiracao em certas realidades do Mundo greco-romano (...): a ideia
de democracia, de participacdo popular nos destinos da colectividade, de soberania do povo,
de liberdade do individuo.» (Idem: 29).

Todavia, a cidadania que se previa na Epoca Classica ndo era, aos olhos do Mundo
democréatico contemporaneo, perfeita, uma vez que aquela conheceu as suas limitagcdes no
que toca aos direitos civis e politicos, bem como aos sociais que garantem uma participacao
ativa do individuo em sociedade. Vejamos, a existéncia de uma sociedade esclavagista ou a
exclusdo das mulheres da cena politica no Mundo classico legitimam, indubitavelmente, a
afirmacdo anterior, na medida em que se procedia a distin¢do entre os cidadaos (individuo
do sexo masculino e filho de pais atenienses) e aqueles que ndo eram cidaddos (metecos,
escravos e as mulheres) que estavam privados de participar na governacao e funcionamento
da polis. Parafraseando Mendo Henriques, o propdésito da cidadania veiculada na
Antiguidade Classica e, em particular, na polis grega de Atenas defendia que «ser cidaddo
significava ter capacidade de participar na administragcdo da justica e do governo.» (in

Magalhées, 2009: 41). Logo, para Aristoteles, o dito proposito fundamental da cidadania era
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a participacdo politica, que permitia, por sua vez, o desenvolvimento e a promogéo pessoal
dos individuos. (Idem, ibidem).

Ja no Estado romano, e tal como nos aponta Paula Magalhédes a partir dos estudos de
Mendo Henriques, «a cidadania deve ser entendida no &mbito da res publica, que designa o
conjunto de habitantes e dos bens que pertenciam a Roma, estendendo-se aos territorios que
as conquistas acrescentavam e que era necessario governar» (ldem: 42). Assim, e em
oposicdo a cidadania participativa veiculada na democracia grega, 0s governadores romanos
pretendiam apenas um controlo de todos os povos que estavam confinados ao Estado
romano, sendo que o conceito de cidadania apresentava-se, deste modo, «como um
instrumento necessario a governacdo dos territorios conquistados, tornando-se a cidadania
um conceito legalista com o motivo instrumental de controlar o descontentamento social.»
(Idem, ibidem).

Sendo do género masculino, homem de familia e livre, o cidaddo romano usufruia em
pleno dos seus bens. No entanto, convem sublinhar que «a sociedade romana ndo era
evidentemente democratica, uma vez que 0 exercicio da cidadania cabia apenas a uma
aristocracia politica e a concessdo de direitos tinha uma funcdo de assimilagdo dos homens
livres das regides conquistadas» (Idem, ibidem).

Ja ao longo da Idade Média, o conceito de cidadania foi sendo subvalorizado a favor do
poder absoluto: a partir do feudalismo, o cidaddo apresenta-se como subdito perante o
soberano, estando ainda a vida do primeiro fortemente influenciada pela doutrina crista. Ora,
«a honra através do exercicio da cidadania foi substituida pela procura da Salvagéo pessoal.
[...] A igreja veio substituir a comunidade politica como foco para a lealdade e o codigo
moral» (Idem, ibidem).

Né&o obstante, e tal como nos refere Magalhdes ainda sob o ponto de vista de Henriques,
esta influéncia religiosa na vida do cidaddo medieval ndo privou este de exigir direitos e
liberdades pela convergéncia de varios fatores, sendo eles: «a intensificacdo do comércio, a
formacéo de grandes aglomerados urbanos, a afirmacdo da burguesia e a defesa dos ideais
de igualdade, ja preconizados pela doutrina cristd.» (Idem, ibidem). Logo, 0 anseio de uma
cidadania ativa foi logrando énfase nalgumas cidades medievais inspiradas pelo modelo
classico greco-romano tais como, Florenga e Veneza, desenvolvendo-se, assim, «uma ética
de participacédo, fundamental para a formagéo de uma cidadania moderna emergente. (Idem,
ibidem).

Todavia, ser& com o surgimento do Estado Liberal moderno que as questdes

intimamente ligadas a cidadania conhecerdo o seu expoente maximo. Ora, a par dos
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acontecimentos histéricos como a Restauracdo inglesa (1688), a Revolucdo Americana
(1774-76) e aquela que mais influéncia conheceu na Historia Moderna e Contemporanea, a
Revolugédo Francesa (1789), o liberalismo trouxe consigo um novo conceito de cidadania.
Curiosamente, ao «fundir a logica de Estado com a Nagdo.» (ldem: 43), a Revolugédo
Francesa foi, indubitavelmente, essencial para a nova concecao de cidadania ao substituir a
soberania monarquica sustentada em privilégios confinados a realeza pela do povo,
garantindo, assim, as liberdades individuais e a participacdo de todos na cena politica.

E inquestionavel a influéncia de pensadores e fildsofos no ambito desta nova concegéo
de cidadania. Thomas Hobbes e John Locke defendiam o principio da igualdade no que
concerne a relacdo dos individuos e sociedade. Rousseau, uma figura ilustre do pensamento
iluminista, apologizava os direitos individuais fundamentais para o ser humano como o
direito a vida e a liberdade (Magalhdes, 2009: 43). De facto, e ainda a respeito do papel
fundamental de Rosseau nesta questdo politica, Magalhaes cita Conceicdo Nogueira e Isabel
Silva ao sublinhar a obra de referéncia daquele filésofo, Contrato Social, onde era defendido
que sé a partir de um contrato social entre os homens assente no consentimento de todos,
podiam os cidaddos ser livres e iguais e sentir-se protegidos numa comunidade politica.

Contudo, este mesmo liberalismo demonstrou algumas fragilidades, na medida em que a
Historiografia denomina-o de “Liberalismo moderado™: 0 sufrdgio censitario, baseado na
instrucdo e desafogo econdmico do cidaddo, bem como o periodo de escravatura e trafico
negreiro refletiam o incumprimento dos principios universais defendidos pela Declaragédo
dos Direitos do Homem e do Cidadao de 1789. N&o obstante, e a par das emendas que 0s
textos constitucionais foram conhecendo ao longo da Contemporaneidade, as revolugdes
liberais revelar-se-iam de extrema importancia na sobrevalorizagdo da dignidade humana e,
em suma, no caminho para uma cidadania ideal.

Ora, e tal como indica Magalhdes ao citar Nogueira e Silva, é fundamental uma alusdo
ao estudo levado a cabo por Thomas Marshall nos anos 50 do século passado, que aborda a
construcdo social do conceito de cidadania (Idem, ibidem). Apresentando trés niveis ou
estadios concetuais de cidadania (sequenciais), segundo Marshall o primeiro remete para a
cidadania civil do século XVII a partir dos direitos baseados na liberdade individual, direito
a propriedade e a justica adquiridos face a luta contra o absolutismo. Posto isto, 0s
individuos tornam-se uma espécie de personalidade legal com direitos que existem perante a
lei.» (2009: 43-44). Ja no segundo estadio, nos séculos XVIII e XIX, através do
parlamentarismo, do desenvolvimento gradual do sufragio universal entre outras “conquistas

politicas”, estamos perante uma cidadania politica onde se assiste a uma institucionalizagao
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dos direitos e a um reconhecimento do individuo enquanto membro igual de uma
comunidade, podendo participar na tomada de decisdes da mesma. (Idem: 44). O autor
refere, por fim, a cidadania social do século XX, onde «o individuo adquire acesso aos bens,
aos cuidados medicos e a outros servicos de bem-estar social.» (Idem, ibidem). Para
Marshall, este dominio da cidadania esta intrinsecamente relacionado com a importancia do
acesso aos bens sociais basicos. por parte de toda a comunidade.

Contudo, este estudo de Thomas Marshall viria a ser alvo de controvérsia e de criticas
pela universalidade que conferiu ao seu conceito de cidadania. Parafraseando Nogueira e
Silva, esta teoria de Marshall excluiu a presenca das mulheres na defini¢do do conceito de
cidadania, sublinhando que «o desenvolvimento histérico ndo deve ser entendido como um
processo linear e evolucionista, segundo 0 qual se da uma acumulag¢do de saberes”, pois os
direitos sdo alcancados, defendidos e enriquecidos continuamente.» (Idem, ibidem) De facto,
Marshall ndo considerou no seu estudo o logro do voto por parte das mulheres em virtude
das lutas sufragistas, sendo que neste ambito, «o direito de igualdade foi apenas tardiamente
atribuido as mulheres.» (Idem, ibidem). As autoras particularizam o caso portugués, onde as
mulheres s6 conheceram o direito de voto ap6s a Revolucédo de abril de 1974.

Na realidade, o conceito de cidadania abarcou ao longo dos tempos um conjunto de
conquistas de direitos politicos e sociais em prol de uma participagéo ativa do individuo na
respetiva comunidade relativa a um Estado e a uma Nacédo. Atualmente, os direitos e deveres
confinados ao cidadao ultrapassam fronteiras, tendo em conta a “aldeia global” em que
vivemos. Neste sentido, «nas sociedades democréaticas, a cidadania ja ndo institui apenas
uma qualidade de ordem nacional, pois a natureza dos fendbmenos que o sujeito enfrenta
assumiu uma dimensdo planetaria.» (Idem, ibidem). Logo, a abordagem do conceito de
cidadania deveréa abarcar, para alem dos direitos e deveres nacionais, aqueles que respeitam
além fronteiras. Afinal de contas somos todos seres humanos que partilhamos 0 mesmo
espaco - 0 mesmo planeta-, sendo imprescindivel uma tomada de consciéncia dos valores
universais conducentes a uma vivéncia responsavel face aos desafios presentes e vindouros.

Por conseguinte, é esse o papel da educacgéo, formar para a cidadania.
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2. Educar para os valores e direitos/deveres humanos

«Os valores fazem parte da alma da educagéo.»

Estanqueiro, 2010: 99

Ao falar-se em cidadania é impossivel dissocia-la de uma educacdo sustentada em
valores. Na realidade, e tendo em conta a evolucdo histérica do conceito de cidadania
anteriormente apresentado, estdo intrinsecos a formacédo de cidaddos os valores inerentes a
dignidade humana.

Para Ana Pedro «& impossivel considerar o acto educativo dissociado do acto
valorativo: a pessoa “educada” reconhece-se pelas interpretacOes valorativas que faz.»
(Pedro, 1997: 31). Ainda segundo a autora «existir também é aprender, educar e ser educado
pela e com a vida (...), no percurso da qual o homem se torna cada vez mais homem
(aprender a ser), situando-se para além da natureza bioldgica.» (Idem: 91), sendo que a
finalidade dltima da educac&o se prende com a perfeicdo (numa visdo aristotélica).

Todavia, ao falarmos em valores devemos ter em conta a sua vasta panoplia que,
segundo Magalhées, «os tornam conceitos complexos e escorridios». (Magalhées, 2009: 26).
Podemos, entdo, falar dos valores do campo moral, ético, estetico, espiritual, intelectual,
entre outros. No entanto, para o propdsito deste trabalho interessa-nos aqueles que remetem
para a moralidade' em prol de uma educacéo para a cidadania que, segundo Adela Cortina,
«orientan las atitudes e justifiquen las normas»? (Idem: 27) e que, na 6tica de José Ramiro
Marques, sdo «os valores primeiros (...) que tomam a precedéncia quando temos de tomar
uma decisdo» (Marques, 1991: 134) e que se prendem com os ideais de justica, bondade e
igualdade®, estando em estrita ligagdo com os principios veiculados na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos.

Portanto, e seguindo o pensamento de Cortina e de Marques, aqueles valores basicos
reportam-nos para o codigo moral individual, definindo, assim, o reflexo das nossas a¢des

enquanto seres humanos. Numa educacdo direcionada para os valores é inevitdvel uma

! Contudo, n4o é plausivel desligarmos os valores morais dos éticos, sendo que existe uma relacéo entre ambos,
porém é importante que estabelecamos a diferenca inerente a estes dois conceitos: «o vocébulo ética deve ser
reservado para o reino dos valores éticos, incluindo os principios, as categorias e as normas. O vocdbulo moral
deve ser reservado para 0 comportamento concreto e a vivéncia que os homens tém dos valores éticos»
(Patricio 1993: 157). Portanto, os dois termos pertencem a niveis distintos: o primeiro, ao filoséfico - “moral
pensada”; o segundo, ao quotidiano - “moral vivida” (Cortina 1996: 15-16). Ver Magalhaes, 2009: 26.

2 «orientam as atitudes e justificam as normas.»

® Todavia, ao referir-se ao principio/valor da igualdade, Marques sublinha que se trata de uma «igualdade
proporcional de resultados.» (Marques, 1991: 135), isto é, de facto, todos os homens e mulheres sdo iguais na
sua condi¢do humana, contudo, «essa mesma igualdade de base € acompanhada pela desigualdade individual
de talentos e capacidades» (Idem, ibidem).
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alusdo ndo s6 a direitos humanos mas também a deveres humanos. De facto, para além
daqueles direitos mencionados por Pinsky e Pisky, ndo podemos falar em direitos humanos
sem termos, também, em conta os deveres humanos. Segundo Johan Galtung, «a propria
frase direitos humanos ¢, de facto, erronea e um substituto para a mais completa (...)
direitos/deveres humanos.» (Galtung, 1998: 19). Sendo um defensor da denominagdo
“direitos/deveres humanos”, o autor procede a uma analogia interessante ao referir que «(...)
¢ como ler um lado do contrato de seguro, sem olhar para as letras pequenas no verso».
(Idem, ibidem). Portanto, os direitos pressupdem deveres e vice-versa. Na verdade, ao
lermos atentamente o artigo 29.° da Declaragdo dos Direitos Humanos - «O individuo tem
deveres para com a comunidade, fora da qual ndo é possivel o livre e pleno desenvolvimento
da sua personalidade.» - compreendemos que para assegurar os seus direitos e liberdades, o
ser humano tem o dever de respeitar e reconhecer os direitos e liberdades dos seus

semelhantes.

2.1. O papel da familia e da escola na formacéo de cidadaos.

Se as virtudes “sdo os nossos valores morais, [...] mas encarnadas [...] e vividas em
acto” (Comte-Sponville 1995: 13), também é verdade que “nem essas praticas, nem
os valores [...] surgem naturalmente no desenvolvimento do ser humano”
(Perrenoud, 2005: 92).

in Magalhdes, 2009: 53

Por conseguinte, é pertinente que a abordagem do processo educativo onde se praticam
a promocdo de valores e a consequente formacdo para a cidadania, remeta, num primeiro
momento, para a educacdo familiar em que os adultos (pais ou outros encarregados de
educacdo) denotam uma importancia singular na formacdo do individuo e, num momento
posterior (complementar e de extrema importancia), para a educacdo nas escolas a cargo dos
professores e colaboracdo da restante comunidade escolar. No ponto de vista de Antonio
Estanqueiro, a «educacdo em valores ¢, em primeiro lugar, uma tarefa da familia. E também
uma tarefa da Escola.» (Estanqueiro, 2010: 99). A par da opinido deste autor, também Maria
Isabel Pires é apologista que numa educacgéo para os valores, a familia ndo é o Unico agente
de intervencgdo, porém, desempenha um papel fulcral ou «é certamente a que desempenha o
papel mais relevante» (Pires, 2007: 7). Acompanhando o raciocinio dos autores, pode-se

assim afirmar que é a partir das relacGes estabelecidas entre a crianca e 0 seu seio familiar
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gue a primeira vai assimilando aquilo que acha correto, distinguindo o bem do mal, ou segja,
vai adquirindo as suas competéncias cognitivas e construindo a sua personalidade.

Tendo em conta o processo de socializagcdo a que o ser humano esta sujeito ao longo da
sua vida, tanto Pires (2007) como Marques (2008) defendem que a escola, 0s amigos, bem
como os meios de comunicacdo e a sociedade em geral, exercem uma grande e forte
influéncia na assimilagcdo daqueles valores. Para Marques, «As criangas aprendem pelo
exemplo quando veem e observam as vidas dos pais, amigos e vizinhos.» (Marques, 2008:
9). De facto, a educacdo ndo se restringe apenas a um horario escolar e a uma sala de aula
onde professores e alunos protagonizam um “palco” no qual se constréi o saber mas ¢
também um processo continuo da formacdo do carater dos individuos que se inicia a partir
do nascimento do ser humano e que se desenrola ao longo da sua vivéncia (nas esferas
familiar, escolar e social).

Seguindo os pressupostos deste trabalho sublinharemos, neste subcapitulo, a questdo da
educacdo escolar, sendo que na opinido de Marques cabe a escola «educar para a
democracia» e «promover um certo numero de valores basicos que sejam consensualmente
aceites num dado periodo da historia dos povos.» (Marques, 1991: 134). Para o autor é
fulcral que a escola se apresente como uma instituicdo democratica, apelando, assim, a uma
participagdo ativa e responsdvel na tomada de decisdes por parte dos professores, alunos e
pais, frisando que «Sé assim a escola pode ser um lugar de aprendizagem para a cidadania.»
(Idem: 136). Tomando como ponto de partida o pensamento deste autor, urge entdo a
necessidade de uma educagdo escolar para a assuncdo da cidadania, que sobrevalorize a
dignidade humana ao prever o respeito dos supramencionados ideais e valores universais
aclamados na Declara¢do Universal dos Direitos Humanos.

Estanqueiro defende que para além da preocupacdo inerente aos bons resultados que se
esperam dos discentes, € imprescindivel que se invista na boa formacédo integral do aluno, na
medida em que a instrugio por si s6 ndo chega. E nesta perspetiva que segundo o autor se
podera falar de “bons professores” e formar, em conformidade, bons cidaddos. Estanqueiro
alerta ainda para uma crise de valores no Mundo contemporaneo que «obriga a repensar
nalgumas prioridades da educacdo nas escolas.» (Estanqueiro, 2010: 99). Alerta ainda para o
facto de que ao vivermos numa sociedade individualista e competitiva, é necessaria uma
educacdo e promogdo dos valores éticos, visando uma orientacdo das nossas criangas e
jovens na sua vida em sociedade, ou seja, na relacdo com os outros.

Ainda sobre esta questdo, vale a pena referenciar Cortina que na sua obra Etica de la

razon cordial: educar en la ciudadania en el siglo XXI defende um ensino direcionado para
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os valores, onde afirma que «No hay ensefianza neutral, sino sempre cargada de valores
(...)»* (Cortina, 2009: 142). Cortina sublinha a ideia de que ndo ha neutralidade da pratica
docente, existindo sempre por parte dos professores a referéncia a valores, uma vez que
antes de sermos professores, somos seres humanos. Segundo a mesma, os valores séo
objetivos (positivos ou negativos) e anteriores a valoragdo humana (subjetiva), isto é, para
Cortina, os valores nunca sao neutros mas sim sujeitos a um processo de estimacéo, de
“degustacdo” pelo ser humano, remetendo, desta forma, para o campo da subjetividade, pois
0 ser humano é um ser de preferéncias. Posto isto, e tal como enfatiza esta autora, a
educacdo nunca € neutra, ndo devendo o docente adotar uma postura de imparcialidade ou
indiferenca perante os valores favoraveis no contexto sociopolitico que refletem a
universalidade dos direitos humanos, que, tal como outros autores e pensadores, se prendem
com a justica e igualdade.

Na realidade, é fundamental que em sala de aula o professor faga a destrinca entre
valores positivos e valores negativos dentro do campo moral. Sublinhando ainda a questao
da justica e da compaixdo e parafraseando Cortina: «(...) ndo ha verdadeira justica sem
solidariedade com os mais débeis, nem auténtica solidariedade sem uma base de justica.»
(Idem: 151). Como tal, o educador devera adotar uma atitude justa e coerente com 0s seus
educandos, visando a promocao de uma educacdo moral e de caracter.

Para Delors, ao abarcar em simultaneo um conjunto de valores, aprendizagens e
conhecimentos, a educacdo para a cidadania e, em particular, aquela que respeita ao ambito
escolar ndo podera ser tida como neutra do ponto de vista ideoldgico, pois questionard,
automaticamente, a consciéncia do aluno. Como tal, «Para que esta permaneca
independente, a educacdo em geral, desde a infancia e ao longo de toda a vida, deve forjar,
também, no aluno a capacidade critica que lhe permita ter um pensamento livre, e uma acédo
autonoma.» (Delors, 1997: 62-63). Na sua Otica, quando um individuo se torna cidaddo, a
educacao funcionard como um «guia permanente» permitindo aquele viver segundo 0s seus
direitos e deveres face a outros individuos e ao meio social em que esta inserido. Porquanto,
Delors é apologista de um ensino «que seja um processo de construcdo da capacidade de
discernimento.» (Idem: 63).

Nesta perspetiva, Estanqueiro alerta-nos para a perigosidade de um relativismo de
valores na educacdo, afirmando «que é inaceitavel.» (Estanqueiro, 2010: 100). O autor

defende que o professor devera respeitar a diversidade cultural existente no Mundo em

* «N&o hé ensino neutro mas sim carregado de valores.»
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virtude da varidvel moralidade das acBes presente nas diferentes sociedades do Mundo.
Contudo, e segundo o escritor, «Isto ndo significa que se pactue com os costumes ou valores
tradicionais de uma sociedade quando eles violam os direitos humanos.» (ldem: 101).
Portanto, a tolerancia devera, na perspetiva de Estanqueiro, ser encarada como um valor
limitado, isto é, serd inaceitavel a aprovagdo de certas atitudes que comprometam ou violem
os direitos humanos.

Ana Pedro refere, ainda, que se partirmos do relativismo moral, aceitaremos como
valores validos todos aqueles que forem propostos, ao abstermo-nos de juizos criticos face a
qualquer valor de qualquer sociedade, «elevando, assim, todos os valores a verdades
podendo, portanto, chegar a admitir o inadmissivel e a tolerar o intoleravel.» (Pedro, 1997:
32).

Torna-se, entdo, necessaria uma boa formacgao dos professores para que a conducao dos
alunos a uma cidadania responsavel seja lograda. J& Gaston Mialaret defendia a inevitavel
influéncia de dois eixos fundamentais na educacédo e consequente formacéao de professores: o
politico e o cientifico. O autor salvaguarda que, quer na formacdo cientifica quer na
formacao pedagdgica® a educacdo pertence ao politico, ndo podendo ser separada dele, uma
vez que no ambito educativo é fundamental uma concecdo do Homem, o seu papel na
sociedade, as suas relacbes com a sociedade e com a natureza. Como tal, ndo seria razoavel
um professor “separar” o politico de uma formacdo académica e formagdo pedagdgica,
“fechando”, deste modo, a educacdo ao Mundo atual. Relativamente ao eixo cientifico, este
pressupde uma formacdo cientifica dos professores que leve a uma atitude objetiva perante o
material didatico com que trabalha (factos, textos, documentos, entre outros), e « (...)
procurar solugdes por meio de uma actividade racional (...), e avaliar objectivamente a sua
accao ou os resultados da sua accdo» (Mialaret, 1981: 31). Portanto, a partir da natureza
cientifica da educacdo, o docente devera conduzir o estudante ao desenvolvimento do seu

espirito critico, interrogando-se constantemente sobre o0 seu papel e a sua agéo.

> A formacao cientifica prende-se com o desenvolvimento de «uma competéncia mais acentuada numa ou mais
disciplinas cientificas.» (Mialaret, 1981: 9) e de uma cultura geral. J4 0 «conjunto dos processos que conduzem
um individuo a exercer uma atividade profissional (a de professor) e o resultado desse conjunto de processos»
(Idem: 10) diz respeito a uma formacdo pedagdgica. Gaston Mialaret defende que na formacéo de professores,
aquelas duas estdo bastante ligadas e ndo simplesmente justapostas. Tanto a uma como a outra estad inerente
uma “dupla exigéncia” de iniciacdo a um subconjunto do saber ¢ o desenvolvimento de uma cultura geral para
que, desta forma, as atitudes psicolégicas adquiridas num dominio possam ser utilizadas no outro. Esta
situag@o levara a uma espécie de “isomorfismo” entre as duas formagdes, ndo sendo considerada a segunda
formacéo menos importante que a primeira.
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O autor afirma, assim, que uma instituicdo escolar com professores bem formados,
podera representar um «duplo papel de reflexo e de motor parcial de uma sociedade em
evolucdo» (Mialaret, 1981: 33).

Portanto, e promovendo os ideais de liberdade, igualdade e justica que subjazem aos
direitos e deveres humanos, cabe aos educadores demonstrarem bons exemplos, na medida
em que a acao daqueles é de extrema importancia na formacdo das criancas e jovens que
serdo o reflexo das sociedades numa escala planetaria, pois aqueles direitos e deveres
deverdo ser encarados enquanto universais na perspetiva de que todos os individuos
«nascem livres e iguais em dignidade e em direitos» (Art.° 1 da Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos).

2.2. A Constituicdo portuguesa e a Lei de Bases do Sistema

Educativo portugués em prol da cidadania.

Os pressupostos aqui veiculados e defendidos através da acdo educativa por mao da
familia e da escola conhecem, de facto, um papel fulcral nos estudos, teorias e discursos dos
demais autores respeitantes as Ciéncias da Educacdo da contemporaneidade (tal como
noutros tempos mais remotos), estando ainda presentes nos textos constitucionais.

Passando a uma leitura da Constitui¢do portuguesa e ao depararmo-nos com a primeira
parte desta, intitulada de «Direitos e Deveres Fundamentais» € realcado na primeira alinea
do artigo 12.° o principio da universalidade onde «Todos os cidaddos gozam dos direitos e
estdo sujeitos aos deveres consignados na Constituicdo». J& nos pontos constituintes do
artigo 13° ¢é apresentado e defendido o principio democratico da liberdade: «1. Todos 0s
cidaddos tém a mesma dignidade social e sdo iguais perante a lei; 2. Ninguém pode ser
privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de qualquer direito ou isento de qualquer
dever em razdo de ascendéncia, sexo, raga6, lingua, territorio de origem, religido, conviccbes
politicas ou ideoldgicas, instrucdo, situacdo econdmica, condi¢do social ou orientacdo
sexual.» Vejam-se ainda os primeiros topicos dos artigos 73° e 74° da atual Constituicao
portuguesa, defendendo respetivamente que «Todos tém direito a educacdo e a cultura.» e
que «Todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de

acesso e éxito escolar.»

® Contudo, segundo alguns autores e respetivas teorias, o termo “raga” é atualmente alvo de controvérsia e
ambiguidade na sua utiliza¢do quotidiana.
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Ora, partindo da andlise destes artigos, a Constitui¢do apresenta-se, indubitavelmente,
como a lei fundamental (neste caso, de Portugal), pois nela estdo consagrados os direitos e
deveres fundamentais dos cidaddos portugueses bem como os principios basicos através dos
quais o Estado se orienta. De facto, esta Constitui¢ao (aprovada em 1976, dois anos apds a
Revolugdo de abril) e as emendas que foi conhecendo ao longo dos tltimos anos refletem a
“comunhao” pretendida entre o Estado portugués e a atual Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, em prol de uma promocdo da dignidade humana no ambito social,
politico cultural e econdmico que se consubstancia, inevitavelmente, na agdo do governo e,
em consequéncia, nas escolas através da educacao.

Passando a uma leitura atenta da Lei de Bases do Sistema Educativo - Lei n° 46/86 de
14 de outubro’ - e apontando algumas das alineas elencadas no artigo 2° (“Principios
Gerais”) do Capitulo II que me parecem pertinentes para a tematica deste trabalho, cabe ao
sistema educativo portugués:

«b) Contribuir para a realizagdo do educando, através do pleno desenvolvimento da
personalidade, da formagdo do caridcter e da cidadania, preparando-o para uma
reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e
proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico;

c¢) Assegurar a formagao civica e moral dos jovens;

d) Assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas personalidades e pelos
projectos individuais da existéncia, bem como da consideragdo e valorizagdo dos
diferentes saberes e culturas.

j) Assegurar a igualdade de oportunidade para ambos os sexos, nomeadamente
através das praticas de coeducagdo e da orientacdo escolar e profissional, e
sensibilizar, para o efeito, o conjunto dos intervenientes no processo educativo;

) Contribuir para desenvolver o espirito e a pratica democraticos, através da
adopgdo de estruturas e processos participativos na definigdo da politica educativa,
na administracdo e gestdo do sistema escolar e na experiéncia pedagogica

quotidiana, em que se integram todos os intervenientes no processo educativo, em
especial os alunos, os docentes e as familias.»

De acordo com as diretrizes aqui apresentadas, o sistema educativo portugués «promove
o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas
ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos capazes de julgarem
com espirito critico e criativo 0 meio social em que se integram e de se empenharem na sua
transformacéo progressiva» (Lei de Bases do Sistema Educativo - Lei n° 46/86, de 14 de

outubro: Capitulo I1, Art. 2° “Principios Gerais”: 1.). Portanto, e em conformidade com a lei

" As alteragBes introduzidas no ambito da Lei n.° 115/97, Lei n.° 49/2005 e Lei n.° 85/2009 nio
comprometeram os principios democréaticos e morais elencados no Capitulo Il da lei pioneira. A propdsito
desta questdo, foram lidas, genericamente, as principais alteragcGes a lei, que se encontram disponiveis na
Internet, a partir do sitio da Diregéo Geral do Ensino Superior, em:
http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Geral/MenuTopo/Legislacao/Lei+Org%C3%A2nica+do+Minist%C3%A9r
io+da+Ci%C3%AAnNcia+Tecnologiat+e+Ensino+Superior.htm (consultado a 19.07.2012).
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fundamental portuguesa, é sublinhada a defesa de uma educacédo orientada para os valores,
nomeadamente, os individuais relativos a liberdade e igualdade bem como os valores sociais
de respeito com 0s outros, como a cooperacao e a solidariedade.

Mais recentemente, no ano de 2006, foi criado o Férum de Educacdo para a Cidadania
pela mé&o da Presidéncia do Conselho de Ministros e do Ministério da Educacdo sustentado
numa constituicdo que inclui uma forte representacao da sociedade civil, nomeadamente, das
OrganizacGes Nao-Governamentais. O objetivo deste Forum prende-se com a criacdo e
estipulagdo de orientacbes, bem como a identificacdo e divulgacdo de boas praticas,
prevendo uma «consisténcia as iniciativas em desenvolvimento e de promover e aprofundar
o trabalho dos profissionais da educagdo.» Ainda a elaboracdo a nivel nacional de planos
transversais nas diferentes areas de intervencdo como o Plano de Integracdo de Imigrantes, o
Plano para a lgualdade de Género e Cidadania ou o Plano Contra o Tréfico de Seres
Humanos espelham uma preocupacdo no que concerne a promocdo dos valores
democraticos e direitos humanos que subjazem a uma educagéo para a cidadania®.

N&o residem quaisquer duvidas a respeito da defesa e intervencdo que o Estado
portugués prevé na preparacdo dos conterraneos para uma cidadania sustentada nos valores
democréticos e direitos humanos, sendo esta promulgada pelo sistema educativo portugués e
desenvolvida através da educagao nas escolas e, inevitavelmente, no seio privado e familiar.
A par desta ideia, Marques € apologista de que «um pais com um poder politico hostil a
pratica das virtudes ndo oferece as condi¢cdes de base para o desenvolvimento do caracter
dos cidaddos.» (Marques, 2008: 20 — 21). Como tal, é a partir do bom exemplo assistido
através das relagdes interpessoais que o individuo ird adotar certos habitos e valores que se
refletirdo em atitudes adequadas e virtuosas, tornando-se, assim, num bom cidadé&o.

Assim, uma educacao dos valores no ambito escolar é transversal a qualquer disciplina
que o aluno frequente, na medida em que cada uma daquelas devera “caminhar” de “maos
entrelagadas” com o fator “cidadania”. Na verdade, constatamos que um dos principais
objetivos da educacédo prende-se com a formacdo para a cidadania, dai a sua transversalidade
no curriculo nacional, abarcando todas as disciplinas em todos os niveis de educacdo e
ensino, bem como as mais variadas modalidades de formacéo.

A luz de tudo aquilo que foi explanado até a0 momento, em que medida as disciplinas

de Historia e de Geografia, em particular, poderdo contemplar esta educacdo baseada em

8 Ver sitio da Direcdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIC) — Educacdo para a Cidadania
- A Educagdo para a cidadania — Seu enquadramento. Disponivel na Internet em: http:/sitio.dgidc.min-
edu.pt/cidadania/Paginas/cidadania_educacao.aspx (consultado a 19.07.2012).
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valores e direcionada para o exercicio da cidadania? Através do mapeamento dos programas
e orientacdes curriculares® que me proponho desenvolver no subcapitulo 4, procuraremos
perceber de que forma as teméticas previstas a lecionar possibilitardo uma tomada de
consciéncia por parte dos alunos do que é ser-se cidaddo, sobrevalorizando-se, desta forma,

os direitos e deveres humanos (civis e morais) que lhe estdo subjacentes.

3. Uma breve visao sistémica da educacéo (para a cidadania)

Tendo em conta o conjunto de questdes explanadas até ao momento, € legitimo
encararmos a educacdo como um processo bastante complexo que envolve uma realidade
sociopolitica que, por sua vez reflete uma pandplia de valores, direitos e deveres (humanos e
civicos) assistidos por uma educacdo familiar e escolar. E legitimo entdo afirmar que ao
falarmos de educacdo em geral, estamos perante um sistema dindmico. Com base nos
estudos de Maria Candida Moraes, o termo sistema remete para «uma ideia de unidade
global organizada, significando também uma unidade complexa.» (Moraes, 2004: 154).
Ainda segundo a autora, um sistema articula de uma forma organizada um conjunto de
diferentes elementos que ocupam um determinado lugar no tempo e no espaco, prevendo a
existéncia de relacdes de interdependéncia entre todos os seus elementos. Portanto, e
constatando que todos 0s seres vivos estabelecem interacdes entre si ao longo da vida e que
estas se consubstanciam no plano da cogni¢do, Moraes, apoiada no pensamento de alguns
autores como Humberto Maturana e Francisco Varela, defende que através daquelas
interagOes «(...) modelamos o nosso Mundo e somos, por ele, modelados.» (Idem: 244).

Desta feita, e prevendo que o conhecimento e a aprendizagem que o ser humano adquire
advém das interacdes que este estabelece ao longo da sua vida, torna-se inquestionavel que
estas mesmas interagcbes provocam consequéncias no corpo humano e, em particular, nas

mudancas estruturais. Moraes quer com isto dizer que «O que acontece no nosso corpo, por

® Com o despacho de 23 de dezembro de 2011 e com o Decreto-lei n° 139/2012 de 5 de Julho, as Orientacdes
Curriculares de Geografia, tal como os programas e orientacfes curriculares de todas as outras disciplinas,
“sofreram” algumas alteragdes, entre as quaiS, a revogacdo do conceito de competéncias, em virtude da
revogagdo do Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais. Todavia, a minha Iniciacéo a
Prética Pedagdgica data do inicio do ano letivo anterior, sendo que, ao preceder o tal decreto, foram
desenvolvidas experiéncias educativas quer no ambito da Geografia, quer no da Historia, conforme as
finalidades previstas no Curriculo vigente até a data e nas respetivas orientagdes curriculares e programas.
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sua vez, tem implicacdes nas relagdes sujeito/objeto, e assim sucessivamente.» (Idem: 249).
Por outras palavras, a autora defende que a nossa forma de ser e de estar na vida podera ser
explicada em virtude da maneira como nos relacionamos e interagimos com o Mundo. Estas
mesmas interacOes a que J. Borges Palma (1993) denomina de “intercambios permanentes
com o exterior”, consistem em entradas (inputs) e saidas (outputs) pelas quais ocorrem as
modifica¢Bes internas. Palma defende, assim, que o funcionamento de um sistema ira
exprimir-se «nas transformacdes qualitativas e quantitativas «sofridas pelas “entradas” no
interior do sistema.» (Palma, 1993: 18)

Como tal, e em conformidade com os propdsitos de Moraes e Palma, ao falarmos de
educacdo, é imprescindivel que tomemos consciéncia de que «ela é de todos os tempos, de
todas as sociedades, de todos 0s meios, de tal modo esta intimamente ligada as relacbes que
0s seres vivos tém entre si.» (Dottrens e Mialaret, 1969: 27 in Palma, 1993: p.11). Nesta
linha de pensamento, para além da transmissdo de conhecimentos inerente a educacdo, esta
engloba, ainda, uma panoplia de elementos como os valores sociais, morais, éticos, 0s
comportamentos, as atitudes, entre outros. Portanto, e consubstanciando os pensamentos
apontados pelos dois autores, devemos encarar «a educagcdo como um sistema aberto,
composto por um conjunto de elementos e de sub-conjuntos que se encontram em interagao
entre si e com o0 meio exterior.» (Idem: 20).

Deste modo, sobrepde-se uma questdo fundamental, relacionada com a delimitacdo do
sistema e das suas relacbes com o meio exterior. De facto, qualquer sistema de que
estejamos a falar fara parte de um outro sistema mais abrangente, «e por isso tem que ser
claramente delimitado, com a definig&o das suas fronteiras, o que exige a intervengdo de um
observador. Apenas como resultado dessa observacdo, o sistema existe.» (ldem: 17-18).
Referenciando L. D’Hainaut (1982), Palma elenca, no seio do meio exterior da educacao,
cinco sistemas que interagem com o sistema educativo, sendo eles, o sistema politico, o
sistema sociocultural, o sistema administrativo, o sistema econdmico e 0 sistema
demogréafico. O autor defende que poderia ter nomeado outros para além daqueles, referindo
que «a separacdo e delimitacdo dos sistemas € sempre uma operacdo de certo modo
arbitraria, que depende dos critérios adoptados pelo observador.» (Idem: 21)

Assim, e partindo de uma visdo sistémica, ao tomarmos consciéncia de que a educacgao
estd subjacente a formacdo integral do individuo, em fungdo dos contextos politico e
sociocultural, por exemplo, seria um erro dissocia-la do conceito de cidadania. Ora, e como
nos aponta Edgar Morin (2002), é «necessario ensinar métodos que permitam apreender as

relacdes matuas e influéncias reciprocas entre partes e todo num mundo complexo.» (Morin,
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2002: 17). Para que este objetivo seja conseguido, o autor, ao longo da sua obra “Os sete
saberes para a educagdo do futuro”, pretende expor alguns dos problemas da educacéo,
propondo solugdes. Curiosamente, e particularizando o sétimo saber, “A ética do género
humano”, Morin afirma que o individuo e a sociedade™ sdo indissociaveis, existindo
mutuamente, na medida em que poder-se-do «entreajudar, entre-desenvolver, entre-regular,
entre-controlar.» (Idem: 115). Justifica este ideario ao referir que a democracia afigura-se
como um regime politico de eleigdo, pois «fundamenta-se no controlo do aparelho do poder
pelos controlados e, (...) neste sentido (...) os cidaddos produzem a democracia que produz
cidaddos.» (ldem, ibidem). O mesmo ndo acontece com as sociedades autoritarias que
preveem uma subordinacdo dos individuos, privando-os das liberdades individuais e,
segundo o autor, aqueles «apenas sdo sujeitos.» (ldem, ibidem). Contrariamente a esta
situacdo, «na democracia o individuo é cidadao, pessoa juridica e responsavel; por um lado
exprimindo 0s seus interesses, por outro responsavel» (Idem, ibidem).

Assim, cabe a educacdo formar os individuos com base nos valores democraticos de
liberdade e igualdade. Porém, e tal como nos alerta Morin, a democracia € um sistema
politico bastante complexo, pois estdo subjacentes a esta, «pluralidades e antagonismos»
(Idem: 117). E, de facto, se refletirmos sobre esta mesma questéo, dentro de um Estado
democrético coexistem varios cidaddos com respetivas personalidades, opcOes partidérias,
religiosas entre outros aspetos, que refletem uma diversidade que compde o sistema
educativo. No entanto, a ideia que o autor sobrepde prende-se com a questdo de que «a
condi¢do humana deveria ser objeto essencial de todo ensino». (Idem: 17).

Ainda a respeito da reciprocidade das relagdes existentes no mundo, Morin apela a
educacéo para a compreensao (o sexto saber para a educacgdo do futuro) nos nossos ensinos,
em virtude da sua importancia a todos os niveis de ensino e em todas as idades, urgindo,
«uma reforma das mentalidades. Tal deve ser a tarefa para a educagéo do futuro» (Idem: 19)

Fundamentando o seu pensamento antropoldgico, e a par do terceiro saber, Morin
ambiciona uma ‘“cidadania terrestre”, na medida em que «o humano ¢, ao mesmo tempo
individuo, parte de uma sociedade, parte de uma espécie», onde a educacdo «deveria mostrar
e ilustrar o destino de multiplas faces do humano: o destino da espécie humana, o destino
individual, o destino social, o destino historico, todos os destinos sdo entrelagados e
inseparaveis.» (Idem: 66). Consequentemente, e partindo deste pensamento de Morin, educar

para a cidadania tera, entdo, como pressuposto, a complexidade do ser humano e,

19 Quando se refere ao individuo e & sociedade, Morin automaticamente associa-os a um contexto democratico.
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inevitavelmente, a sua condi¢do. O autor adianta, ainda, que é através da educagdo que se
«Desembocaria na tomada de conhecimento, isto €, de consciéncia, da condicdo comum a
todos os humanos e da muita rica e necessaria diversidade cultural dos individuos, dos
povos, das culturas, sobre o nosso enraizamento como cidaddos da Terra...» (Idem, ibidem).

Tendo em conta esta visdo sistémica da educagdo e tomando como ponto de partida 0s
pressupostos desta dissertacdo, sera, entdo, através da educacdo e dos seus contributos que
poder-se-4 compreender, de uma forma mais consistente, o ser humano e, a posteriori, 0
cidaddo. No ambito de uma educacéo para a cidadania, os valores em voga num determinado
contexto sociopolitico que sdo transmitidos as criangcas e aos jovens, bem como a forma

como estes os apreendem, refletirdo a conduta moral de uma geracédo de cidad&os.

4. As disciplinas de Historia e de Geografia na assuncdo da cidadania:

Mapeamento dos respetivos programas e orientag6es curriculares

Em termos gerais, no ambito da educacdo geografica na perspetiva da assungdo para a
cidadania, David Lambert e David Balderstone séo apologistas de que «School geography
has the potential to develop young people’s understanding of their ‘place’ in the world and
s0 to help them form their identity.»** (Lambert e Balderstone, 2002: 364). Assim, segundo
estes dois autores uma educacdo geografica devera ter em conta um curriculo direcionado
para o futuro, onde se promova o pensamento critico dos alunos que Ihes possibilite refletir
sobre as suas acOes e respetivas consequéncias. Torna-se, entdo, fundamental uma educacao
baseada nos valores democraticos, uma visdo de um futuro melhor através de um Mundo
mais justo, em suma, educar para a cidadania.

Por conseguinte, Lambert e Balderstone alertam para a necessidade dos professores de
Geografia auxiliarem os seus alunos a encontrarem a sua identidade e lugar no Mundo,
preparando-os, assim, para os desafios que o futuro Ihes reserva na “aldeia global” em que
estdo inseridos, levando os jovens a agirem de uma forma consciente e reflexiva em prol de
uma cidadania responsavel. E imprescindivel, assim, que o ensino da Geografia se oriente

para a promogdo de sentimentos de responsabilidade relativamente a acdo do Homem sobre

1 «O saber geografico tem o potencial para desenvolver nos jovens o conhecimento do seu lugar no Mundo e
ajuda-los a buscar a sua identidade.»
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0 Meio (fisico e humano), e, em particular, a questdo ambiental, na medida em que se torna
fundamental uma tomada de consciéncia por parte dos alunos do impacto do seu
comportamento face ao meio ambiente, auxiliando-os na ado¢do de uma ética ambiental.
Ainda o despoletar de uma atitude compreensiva através do respeito pela diferenca em
virtude da diversidade cultural encontrada no Mundo, revela-se fundamental numa educacao
geografica sustentada nos valores universais.

No que toca a Historia e em conformidade com o primeiro pensamento anteriormente
explanado por Lambert e Balderstone, José Machado Pais defende que «(..) Sem
consciéncia histdrica sobre 0 nosso passado (e antepassados...) ndo perceberiamos quem
somos. (...) Por isso, o sentimento de identidade - entendida no sentido de imagem de si,
para si e para 0s outros - aparece associado a consciéncia historica, forma de nos sentirmos
em outros que nos sdo préximos, outros que antecipam a nossa existéncia que, por sua vez,
anteciparé a de outros. Ao assegurar um sentimento de continuidade no tempo e na memoria
(e na memdria do tempo) a consciéncia historica contribui, deste modo, para a afirmacao da
identidade - individual e colectiva (...).» (Pais, 1991: 1 in Alves, 2009: 18). No seguimento
do ponto de vista de Pais, José Mattoso sublinha que «(...) 0 que interessa ndo é gostar da
Historia mas estar convencido que sem ela ndo se pode compreender o Mundo em que
vivemos (...). E a Histéria que nos habitua a descobrir a relatividade das coisas, das ideias,
das crencas e das doutrinas, e a detectar por que razdo, sob aparéncias diferentes, se voltam a
repetir situagdes analogas, se reproduz a busca de solucdes parecidas ou se verificam
evolucgOes paralelas. O historiador esta sempre a descobrir no passado longinquo e recente o
mesmo e 0 outro, a identidade e a variancia, a repeti¢do e a inovacao (...).» (Mattoso, 1999:
14 — 17 in Alves, 2009: 20-21).

Partindo das perspetivas apontadas por estes dois autores face a importancia e
contributo do estudo da Historia na formacdo do individuo enquanto cidaddo, é deveras
importante que, em contexto escolar, ao serem abordadas as tematicas previstas nos
programas de Histdria, os discentes sejam capazes de refletir sobre a acdo do ser humano no
Mundo ao longo dos tempos e adotar uma postura critica e reflexiva, uma vez que € «a
Historia que nos fornece as origens, as genealogias, as ligacoes, as persisténcias. E ela que
nos legitima as boas causas e denuncia as mas experiéncias.» (Alves, 2009: 21) Como tal, é
através da Historia que poderemos entender as nossas raizes, a nossa identidade e
sobrevalorizar acontecimentos e datas que permitiram a evolu¢do do Homem, corrigindo e

evitando, consequentemente, as “mas experiéncias” que Alves referencia. Deste modo e
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segundo este autor, «E o conhecimento do passado que garante o sucesso do exercicio da
cidadania.» (Idem, ibidem).

Posto isto, e como foi anteriormente sublinhado, uma educacdo para a cidadania consta
nos parametros legais do nosso pais onde a formacgdo pessoal e civica dos nossos alunos é
fundamental. Ora, e tendo em conta a importancia que as disciplinas de Historia e Geografia
conhecem no ambito educativo quer pela formacao intelectual quer pela formacdo pessoal
que proporcionam aos discentes, torna-se cada vez mais evidente a necessidade daquelas
lograrem uma abordagem dos respetivos contetdos tematicos e situacdes de aprendizagem
na perspetiva da tdo desejada educagdo moral e assuncdo da cidadania, sendo, por isso, a

presenca destas duas disciplinas no curriculo nacional imprescindivel.

4.1. As Orientagdes Curriculares de Geografia do 3° Ciclo do
Ensino Béasico e o Programa Componente de Formacéo Cientifica

Disciplina de Geografia (Ensino Profissional)

Apobs uma leitura atenta das orientacdes curriculares de Geografia do 3° Ciclo do Ensino
Basico, que tal como ja foi referido, viriam a ser revogadas num momento posterior a minha
Iniciacdo a Pratica Profissional, e remetendo para a “Introdugdo” destas, verificamos que,
para as autoras (Camara et. al.), sera a partir da Geografia que os alunos poderéo ser capazes
de responder a determinadas questdes colocados pelo Homem sobre o meio fisico e humano
em virtude da utilizacdo de diferentes escalas de andlise. Serd, entdo, dever dos docentes
criarem as condi¢cOes necessarias para que os seus discentes desenvolvam aprendizagens de
uma forma significativa, e sejam, consequentemente, capazes de responder ao objetivo
central apresentado no segundo paragrafo daquele documento: «A Geografia, disciplina de
charneira entre as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Sociais, procura responder as questdes que
0 Homem coloca sobre o meio fisico e humano, utilizando diferentes escalas de andlise.
(...)» (OrientacGes Curriculares da Geografia do 3° Ciclo do EB, 2002: 5)

Estas orientacdes curriculares foram desenvolvidas em conformidade com um grupo de
autores e documentos do foro educativo que apelam para a importancia da Geografia
enquanto ciéncia, e disciplina que apela a uma posicao ativa do educando na construgdo do
saber, contribuindo, assim, para a formacdo de cidad&os ativos e interventivos num futuro
proximo. Portanto, e de forma a entender em que sentido os alunos poderdo tornar-se

geograficamente competentes e, concomitantemente, bons cidaddos, estardo, de facto, as
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tematicas da Geografia do 3° ciclo do ensino basico em estrita ligagdo com uma educagao
para a cidadania?

Ao prever desenvolver nos alunos aprendizagens que conduzam ao «conhecimento de
lugares, de regides do Mundo, bem como a compreensdo dos mapas e ao dominio de
destrezas de investigacdo e de resolugdo de problemas, tanto dentro como fora da sala de
aula.», bem como o «contacto com diferentes sociedades e culturas num contexto espacial, 0
que os ajuda a perceber de que forma os espacos se relacionam entre si.» (OrientacGes
Curriculares da Geografia do 3° Ciclo do EB, 2002: 5), comegamos a perceber
paulatinamente o vinculo desta disciplina com a educacdo do carater tdo defendida pelos
autores ja citados no capitulo anterior.

12 através de

E verdade que, ao utilizar as dimensdes concetual e instrumenta
experiéncias de aprendizagem, a Geografia permite aos alunos ndo sO6 cruzar um
conhecimento tedrico e concetual dos conteldos geogréaficos bem como um contacto
empirico que enriquecera as aprendizagens e permite o desenvolvimento de um sentido de
responsabilidade. Vejamos, ao estudar e conhecer (individualmente ou em trabalho de
grupo) fenémenos de natureza diversa ocorridos em diferentes escalas de analise (local,
regional, nacional, continental e mundial), os alunos tomardo, a priori, a consciéncia da
inter-relacdo existente entre Homem-ambiente, sendo que ao viver no mesmo planeta e
partilhar, consequentemente, 0 mesmo ambiente, as nossas acdes condicionardo outros seres

humanos.

Tal como nos adiantam as autoras, «s6 é possivel conhecer as diferentes componentes da
paisagem se elas forem relacionadas entre si e se reconhecer que o conhecimento do Mundo resulta
do comportamento de cada individuo, em sociedade e em interac¢cdo com o meio natural.» (2002: 6).
Logo, ao permitir uma consciencializacdo desta interdependéncia através do método
investigativo, a Geografia surge-nos como uma disciplina de eleicdo ao «(...) proporcionar
aos alunos oportunidades de desenvolverem competéncias geograficas e (...) desempenha

um papel formativo no desenvolvimento e formacdo para a cidadania.» (Idem: 5).

12 A dimensdo concetual remete para o conhecimento e aplicagdo de conceitos como «espaco, territorio, lugar,
regido, ambiente, localizacéo, escala geografica, mobilidade geogréfica, interaccdo espacial e movimento (...)»
(Orientacdes Curriculares da Geografia do 3° Ciclo do EB: 5). J& a dimenséo instrumental tem a ver com a
«observagdo directa, com a utilizagdo, a elaboragdo e a interpretagdo de mapas, com a interpretacdo de
fotografias e com a representacdo grafica e cartografica de dados estatisticos, visando sempre integrar as
diferentes caracteristicas dos lugares num contexto espacial, de modo a desenvolver o processo de
conhecimento do Mundo.» (Idem, ibidem).
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Ora, e tal como € referido neste documento, ao sabermos que o objeto de estudo
privilegiado nesta disciplina prende-se com a observacdo, recolha e tratamento de
informacdo que leva a uma procura e levantamento de solugbes, a Geografia promove 0
trabalho cooperativo, a troca e discussdo de ideias entre alunos, e, por fim, a apresentacéo
escrita e oral das conclusGes retiradas através daquele método investigativo. Posto isto,
prevé-se que todo este trabalho seja desenvolvido dentro e fora da sala de aula, apelando,
assim, a um respeito mutuo entre professor e alunos e entre alunos e alunos, promovendo
«uma cidadania participativa e consciente.» (Idem: 6).

A favor de um ensino direcionado para as competéncias, na Otica das autoras, «O
cidaddo geograficamente competente é aquele que possui 0 dominio das destrezas espaciais e que 0
demonstra ao ser capaz de visualizar espacialmente os factos, relacionando-os entre si (...)» (Idem,
ibidem). Isto é, considera-se que um educando é um cidaddo geograficamente competente na
medida em que ele consiga olhar e interpretar o espaco num prisma geogréfico,
compreendendo a pandplia de fendbmenos de natureza diversa que ocorrem naquele que, por
sua vez, se encontram interrelacionados. Para tal, urge que o discente revele ainda a
capacidade de «descrever correctamente 0 meio em que vive ou trabalha, de elaborar um
mapa mental desse meio, de utilizar mapas de escalas diversas, de compreender padrdes
espaciais e compara-los uns com o0s outros, de se orientar a superficie terrestre» (ldem,
ibidem).

Simultaneamente, o aluno/cidadao geograficamente competente «é capaz de interpretar
e analisar criticamente a informagdo geogréafica e entender a relacdo entre identidade
territorial, cultural, patrimonio e individualidade regional.» (Idem, ibidem).

Em suma, as autoras defendem que o contributo desta disciplina revela-se
imprescindivel, uma vez que, para além da bagagem cientifica e competéncias geograficas
que proporciona aos discentes, promove uma educacdo para a cidadania no que concerne as
questdes ligadas a uma Educacdo Ambiental e Educagédo para o Desenvolvimento.

Por conseguinte, as orientacBes curriculares que entraram em vigor no inicio do
presente século apresentam um conjunto de seis grandes temas™ previsto no Curriculo de
Geografia a abordar ao longo do 3° Ciclo do Ensino Bésico conducente a assuncdo da
cidadania. Sendo que o professor, enquanto gestor do curriculo, deve «definir as estratégias
de concretizacdo e de desenvolvimento do curriculo nacional, através dos temas definidos,

adequando as suas decisdes ao contexto de cada escola e de cada turma.» (Idem: 9), uma vez

3 Estao previstas as seguintes tematicas- “A Terra: estudos e representagdes / Meio Natural” (7° Ano);
“Populagdo e Povoamento / Atividades Econdmicas” (8° Ano); “Contrastes de Desenvolvimento / Ambiente e
Sociedade” (9° Ano).
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que a ordem das temdticas apresentada no curriculo e orientacfes curriculares funciona
como uma sugestdo. Como tal, no momento da planificacdo do processo de ensino-
aprendizagem é concedida ao docente a liberdade de planificar e articular os seis temas
programéticos ao longo do 3.° Ciclo do Ensino Basico, visto que todos eles estdo
interligados. Para tal, o professor devera ter em conta as caracteristicas da escola e restante
comunidade escolar na qual esta inserido, bem como o perfil dos alunos com os quais ird
laborar.

No que diz respeito ao programa de Geografia no &mbito do ensino profissional**

,eem
conformidade com as Orienta¢BGes curriculares, este apresenta a disciplina da Geografia
como a disciplina que se ocupa especificamente do estudo do “espaco geografico”,
entendido como o resultado das interacgbes dos elementos naturais e do espago social.»
(Programa Componente de Formacgdo Cientifica Disciplina de Geografia - Ensino
Profissional, 2007: 2). Ainda na perspetiva dos autores, «a educacao geografica desempenha
um papel importante na preparacao dos jovens para a vida do dia a dia, fornecendo-lhes uma
informacdo isenta sobre 0 Mundo actual e estimulando a consolidagao de uma atitude critica,
0 debate de ideias e a tomada de decisdes.» (Idem, ibidem).

Assim, e estando dividido em médulos®® que tratam um conjunto de temas geograficos,
desde o ambito fisico até ao humano, visa-se, paralelamente, uma formacdo integral dos
alunos, sendo que os valores educativos quer desta disciplina, quer de uma outra qualquer,
«traduzem o fundamental da sua contribui¢do para a formacdo pessoal, técnica e cientifica
dos alunos.» (ldem, ibidem) Este mesmo programa defende ainda que estad inerente a
disciplina de Geografia uma especificidade/“originalidade” no tipo de questdes que coloca,
em virtude da inter-relacéo resultante dos fenémenos fisicos e humanos com o espaco onde
estes mesmos se processam.

Portanto, ¢ fundamental que numa abordagem dos conteldos programaticos desta
disciplina, tenhamos em conta 0s mais variados campos -0 ambiental, 0 econémico, o social

e o cultural-, que se interrelacionam num contexto territorial. Logo, ao remeter para o estudo

4 Tendo em conta que a turma do 10° ano com a qual trabalhei no meu ano de estagio remete para o ensino
profissional, sendo orientada pelo presente programa.

15 Este programa encontra-se dividido em cinco médulos distintos, correspondendo a cargas horarias de 200 ou
300 horas. «Nos cursos em que a disciplina de Geografia tem uma carga horaria de 300h, o elenco modular é
constituido por onze médulos, incluindo, para além dos oito médulos comuns ao elenco de 200 horas (B1 a B8
ou B9), mais trés modulos, os quais séo identificados pela letra A. Destes médulos, 0 médulo Al serd o
madulo inicial do programa de 300 horas, o0 médulo A2 deverd ser estudado na sequéncia do médulo B2 e o
modulo A3, dada sua especificidade, serd o ultimo do elenco modular.» (Programa Componente de Formagéo
Cientifica Disciplina de Geografia - Ensino Profissional, 2007: 3).
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das questdes geograficas em Portugal, «a disciplina de Geografia sublinha contrastes
territoriais atribuindo-lhes dois sentidos distintos: as assimetrias que € necessario combater e
erradicar; as diferencas que é necessario preservar, potenciar e valorizar.» (Idem, ibidem)

Ora, e no que toca & organizagdo recomendada®® dos temas a abordar, esta subjacente a
todos os mddulos constituintes deste programa, «uma perspectiva de investigacdo que
contemple a inventariacdo dos recursos, a identificacdo de problemas e a reflexdo/discussao
sobre solugbes fundamentadas.» (Idem: 3) Afigura-se, assim, uma descentralizacdo e
posicionamento critico por parte dos alunos que, para além do préprio conhecimento
tematico adquirido, deverdo tomar parte ativa na construgdo do seu saber.

Em termos gerais, é neste contexto que a partir dos conteidos programaticos, a
disciplina de Geografia visa sensibilizar os estudantes para a questdo do ordenamento do
territorio, levando aqueles a uma tomada de consciéncia da extrema importancia de uma
gestdo responsével (ou a inexisténcia desta) dos recursos. S6 assim, estes discentes,
enquanto futuros técnicos de turismo, poderdo constatar as potencialidades de um
desenvolvimento sustentavel e de uma valorizacéo do patriménio territorial.

Como tal, e ao ser apresentada a estrutura de cada um dos mddulos constituintes deste
programa, s@o referidas as competéncias, os objetivos de aprendizagem e, naturalmente, os
contetidos tematicos a abordar. Particularizando o caso das competéncias®’, especificaremos,
0 amago daquelas que se prendem com as atitudes elencadas'®. Estando estritamente ligadas

entre si, o dito programa pretende através destas competéncias:

«- Desenvolver atitudes de rigor, de curiosidade, de honestidade e de perseveranca
face ao conhecimento e aos trabalhos de caracter cientifico.

- Desenvolver o espirito de tolerancia e a capacidade de didlogo critico em processos
de trabalho cooperativo, de pesquisa e de comunicacao da informacéo.

- Interessar-se pela conciliagdo entre o crescimento econémico e a melhoria da
qualidade de vida das populagdes, valorizando o patrimdnio natural e o patriménio
cultural.

- Desenvolver atitudes de respeito pelo uso dos recursos de modo a lega-los as

geracdes vindouras em condic6es de serem utilizados.

6 A semelhanca do que acontece com as Orientagdes Curriculares do Ensino Bésico, a lecionagdo dos
contelidos deste programa previamente estruturada, ndo é obrigatoriamente sequencial e inflexivel, contudo, é
fundamental uma interligagcdo coerente daqueles.

7 Mesmo tendo em conta a revogacdo do Curriculo nacional, penso que o0s propdsitos confinados as
competéncias elencadas neste programa, e em particular, no que respeita as atitudes previstas, revelam-se
bastante proficuas para uma educacao para a cidadania.

18 Este programa indica ainda um conjunto de competéncias que deverdo ser desenvolvidas ao longo dos
diferentes mddulos, prendidas com o foro analitico-concetual e técnico-metodolégico.
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- Desenvolver atitudes e praticas quotidianas assentes numa ética ambiental.

- Desenvolver uma cultura civica valorizadora do ordenamento do territério.

- Avaliar o contributo das TIC como factor de desenvolvimento e de utilizagdo
individual e social do espago geografico.

- Interessar-se pela participacdo civica nos processos de desenvolvimento

territorial.» (Idem: 6)

Perante este conjunto de atitudes a desenvolver em virtude dos objetivos confinados a
cada um dos modulos, esta, indubitavelmente, associada a educacdo geografica, uma
formacéo para a cidadania, sendo sobrevalorizadas, por exemplo, atitudes de respeito, de
cooperacao e atitudes éticas (ambientais), em prol de uma intervencéo ativa e consciente de
cada um dos alunos no espacgo geografico que o rodeia. Ora, e em consonancia com a nota
introdutdria sublinhada nas orientacfes metodoldgicas/avaliacdo deste programa, cabe a
escola formar «individuos que, como cidaddos, associem autonomia e solidariedade,
dominem, simultaneamente, conhecimentos estruturantes e especificos, mantenham a
disposicao para actualizarem o seu saber, sejam capazes de reflectir criticamente e se
manifestem tolerantes e capazes de dialogar.» (Idem: 7). Consequentemente, estd também
incumbido a esta disciplina, permitir aos alunos uma «apropriacdo individual e o
desenvolvimento integrado de atitudes/valores, de capacidades/competéncias e de
conhecimento.» (Idem, ibidem).

No ambito das metodologias a desenvolver com os alunos, o dito programa sublinha o
papel preponderante dos professores na escolha daquelas mesmas, orientando, assim, as
aprendizagens dos discentes. Tal como é referido nas Orientac6es Curriculares da Geografia,
também neste programa é defendido o trabalho de campo, enquanto uma das metodologias
de trabalho ao propiciar um grau de autonomia nos jovens, a partir da observacéo direta das
paisagens «que estimula a curiosidade geografica e que serve de ponto de partida, muitas
vezes, para estudos mais aprofundados que englobem o método investigativo e a resolucao
de problemas.» (Idem, ibidem). Considera-se, assim, que ao eleger este método na sua
abordagem geografica, o professor estara a formar cidadaos geograficamente conscientes e
competentes, capazes de conhecer o seu territorio, bem como a diversidade de paisagem ali
encontradas. No entanto, e como € apontado no documento, o docente serd, logicamente,
condicionado pelo potencial do meio circundante a escola.

Ainda no @mago metodoldgico, o tratamento da informacéo recolhida devera patentear
uma coeréncia com o modelo de pesquisa adotado, podendo ser utilizada uma variedade de

processos, tais como, o numerico (determinacao de frequéncias, amplitudes, etc.), o gréafico,
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o matricial e o cartogréfico. Contudo, e para que a organizacdo e sistematizacdo de dados
seja mais sustentada, sera também importante a elaboracdo de ficheiros de conceitos, de
imagens, de problemas, ficheiros bibliograficos e dossiés tematicos. Este programa
disciplinar atenta ainda para uma utilizagdo responsével e produtiva das TIC, em virtude da
facilidade no acesso e processamento de informacdo facultado por aquelas nos dias de hoje,
na medida em que se almeja a formacdo de cidaddos que comportem atitudes e valores
éticos.

Tal como jéa foi referido, pretende-se que pela mao da Geografia, os discentes adquiram
as destrezas que Ihes permitam conhecer a realidade nacional e as paisagens ali patentes. No
entanto, uma comparacdo entre a realidade nacional com outras de ambito internacional ndo
devera ser desvalorizada. Para tal, é sugerida a utilizagdo de “mapas mais amplos” ¢ de
“mapas de sintese” que possibilitem um enquadramento geografico mais amplo do caso
portugués no contexto ibérico, europeu e mundial, aquando do estudo de cada temética.

Ora, e parafraseando o supradito programa:

«O professor € um organizador de situacGes de aprendizagem contextualizadas,
adaptadas as caracteristicas dos alunos com quem trabalha (...). A resolugdo de
problemas e o desenvolvimento de projectos ou de qualquer outra actividade é um
trabalho simultaneamente cognitivo e social. E preciso, portanto, que o aluno se
implique nas tarefas a desenvolver, 0 que passa por uma relacdo pedagogica

cooperativa e pela colaboracdo entre pares.» (Idem: 9)

Deste modo, é fulcral uma boa relacdo pedagdgica entre professor e alunos, ao
contribuir sobremaneira para o éxito do processo ensino-aprendizagem. Como tal, sera a
partir da forma como o professor aborda os assuntos quer em sala de aula, quer em trabalho
de campo, e de como os alunos apreendem aqueles, que se refletirdo as aprendizagens dos
discentes, e, consequentemente, a sua formacao enquanto futuros cidadaos responsaveis.

Portanto, e ambicionando a “simbiose” entre os conteudos tematicos com a
problematica subjacente a formacao para a cidadania, de que tematicas falamos neste estagio
pedagogico e, subsequentemente, aplicadas e tratadas neste estudo de caso?

Tendo em conta os niveis de escolaridade que lecionei ao longo deste ano letivo no
ambito da Geografia, interessa entdo, identificar os contributos das respetivas tematicas
apresentadas nas orientacdes curriculares e programas da Geografia numa educacdo

direcionada para a cidadania
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Em virtude da aplicacdo deste estudo no ambito da Geografia em duas turmas e
consoante 0s assuntos a tratar, os sub subcapitulos seguintes dividir-se-8o nos dois casos a
analisar: a “Mobilidade” e “Diversidade Cultural” relativamente a turma do 8° ano, e a
“Gestao dos Recursos Hidricos: Agua”, concernentes a turma do 10° ano. Uma vez que
investigaremos as potencialidades destas tematicas para a assungdo da cidadania, serd

pertinente, entdo, uma contextualizacdo das finalidades educativas subjacentes aquelas.

4.1.1. Mobilidade e Diversidade Cultural (8° Ano)

Particularizemos, em primeiro lugar, as duas unidades didaticas constituintes do grande
tema “Populagdo e Povoamento” a lecionar, a priori, no 8° ano de escolaridade, e que foram
abordados nas minhas aulas de Geografia do ano letivo em questdo, e que servirdo de ponto
de partida para este estudo de caso (na parte geografica): “Mobilidade” e “Diversidade
Cultural”.

Passando a uma andlise destas duas unidades didaticas, constatamos a “riqueza” que
estas apresentam em virtude dos conteudos tematicos que lhes subjazem, bem como dos
contetdos atitudinais e procedimentais'® que poderdo ser desenvolvidos junto dos alunos
direcionados para a assuncdo da cidadania. De facto, e tal como ja havia sido referido,
sabendo que o objetivo da educacgdo (transversal a todas as areas disciplinares) prende-se
com a formacdo para a cidadania, serd entdo fundamental que, para além do estudo dos
contedos tematicos relativos a cada disciplina, seja ainda pertinente um desenvolvimento
de atitudes e procedimentos, visando, assim, uma educacgéo para a cidadania “em pleno”.

No que respeita a Mobilidade, o aluno devera apreender os conceitos respeitantes a
“Tipo de migragdes, “Fluxos migratorios” e “Causas e consequéncias das migragdes”. A
partir da “Diversidade cultural” o aluno sera levado a conhecer ¢ a refletir sobre os “Fatores
de identidade e de diferenciacdo das popula¢es”. Ora, procedendo a uma abordagem e
estudo destas duas unidades didaticas de uma forma articulada®® e bem sustentada, os

1% Numa educacéo que prevé formar cidadios geograficamente responsaveis, uma abordagem dos contetidos
desta disciplina, ndo se referird apenas aqueles que dizem respeito aos conhecimentos cientificos/tematicos,
isto é, o “saber saber”, mas também aos que se prendem com o “saber estar” (atitudes) e o “saber fazer”
(procedimentos). Ora, e parafraseando Martins (2009), estes mesmos contetidos «devem ser progressivamente
integrados ‘num conjunto mais amplo de aprendizagens’, de modo a enfatizar o desenvolvimento de
capacidades de pensamento e de atitudes, valores e procedimentos.» (Martins, 2009: 2600 in Actas do X
Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia. Braga: Universidade do Minho, 2009).

% No seguimento da liberdade dada ao professor enquanto gestor do curriculo, segundo as orientacdes
curriculares da Geografia, 0s seis grandes temas poderdo ser abordados de uma forma individual ou articulada.
Contudo, o tema “Terra: estudos e representagdes” devera ser o pioneiro a desenvolver no inicio deste ciclo de
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discentes devem tomar consciéncia do papel fundamental da disciplina da Geografia na
formacdo de uma consciéncia espacial, permitindo assim que aqueles sejam capazes de
entender a dindmica espacial que se baseia nas relacées Homem-Meio nas dimensdes natural
e social.

Portanto, visa-se que, através destas duas unidades didaticas, os alunos apreendam que o
Mundo estd em permanente mobilidade e movimento, onde se deslocam (através de
migracdes) e intercetam diferentes civilizagdes que apresentam carateristicas/fatores de
identidade proprios e comuns tais como a lingua, os costumes e tradi¢des, entre outros. Ou
seja, através das experiéncias de aprendizagem, os discentes tomardo consciéncia da “aldeia
global” em que vivem, refletora de realidades sociais e culturais distintas, contudo, inseridas
num contexto espacial onde diferentes espacgos se interrelacionam. Assim, esta disciplina
apresenta-se como uma «ciéncia que procura explicar as caracteristicas dos lugares e a
distribuicdo da populacdo, dos fendmenos e acontecimentos que ocorrem e evoluem a
superficie da Terra. A Geografia diz respeito as interaccbes do Homem com o ambiente no
contexto de lugares e localizagbes especificas.» (Carta Internacional da Educacdo
Geogréafica, 1992: 7). Consequentemente, é também propoésito desta disciplina promover
uma educacdo direcionada para a defesa dos direitos e deveres humanos, em virtude da
compreensdo, aceitacdo e valorizacdo da diversidade cultural. A Geografia devera entdo,
despoletar no aluno uma postura ativa e responsavel engquanto cidaddo do mundo, que se
interrelaciona com uma variedade de identidades culturais num espa¢o comum, o planeta
Terra®.

Indubitavelmente que, perante uma turma heterogénea®, ao ensinar as questdes ligadas
a “Mobilidade” e “Diversidade Cultural” é fundamental que, para além de impulsionar o
conhecimento dos conteddos tematicos em questdo, é dever do professor promover, por
exemplo, o respeito por outrem. Por exemplo, ao tratar as causas das migracOes (entre as
quais, as étnicas relacionadas com a intolerancia e conflitos entre minorias étnicas) e as
consequéncias nas areas de chegada em particular (que remetam para o ambito
socioecondémico, como por exemplo, a proliferacdo de comportamentos racistas, a aversao a

estrangeiros — xenofobia - ou mesmo até o aumento dos encargos da seguranca social com

estudos, uma vez que sdo tratados conceitos-base geograficos, nomeadamente aqueles que dizem respeito a

paisagem, localizagdo e mesmo até a utilizacdo de mapas, um dos métodos principais da representagdo da

realidade espacial, to importante no estudo geogréfico.

2L \Ver Declaracdo Internacional da Educacdo Geogréfica para a Diversidade Cultural. Disponivel na Internet

em: http://www.igu-cge.org/charters_2.htm (consultado a 19.07.2012).

22 E - - z ;oae s 7 -g- -
inquestionavel que ao longo das ultimas décadas tem-se verificado uma grande heterogeneidade nas

turmas das escolas portuguesas no ambito do acolhimento de muitos imigrantes no nosso pais.
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0s imigrantes), urge que o docente desenvolva nos alunos uma sensibilidade para estas e
outras questdes relativas aos dois temas em destaque. Devera, assim, promover debates, a
troca e a discussdo de ideias, propiciando, consequentemente, uma postura critica por parte
dos alunos (quer sejam nativos quer estrangeiros no nosso pais) face a diversidade cultural
assistida no Mundo e sociedade em que estéo inseridos.

Posto isto, parece-nos bastante plausivel ensinar os conteddos programaticos da
Geografia do 3° Ciclo do Ensino Basico (para além daqueles relativos as supramencionadas
unidades didaticas) em conformidade com a assuncdo para uma cidadania interventiva e
consciente, baseada numa educacdo dos valores democraticos, indispensaveis na vida do ser

humano.

4.1.2. Gestdo dos Recursos Hidricos: Agua (10° Ano)

Ao abordarmos a temaética dos recursos hidricos que, neste caso especifico, remete para
a problemaética subjacente a gestdo daqueles no nosso pais, é fundamental que o professor
oriente 0s seus alunos, ao sensibiliz&-los para a importancia da 4gua, enquanto bem essencial
a vida do ser humano.

Existe, entdo, uma necessidade do professor preparar pequenos debates e trocas de
ideias sobre variadas questdes, desde a necessidade da gestdo dos recursos hidricos em
virtude da pequena parcela de agua potavel, disponivel para o consumo humano, até ao
aumento deste em funcdo do crescimento populacional verificado nas Gltimas décadas.
Ainda os problemas relacionados com a utilizacdo deste recurso natural, nomeadamente, a
poluicdo — por exemplo, através da acdo dos efluentes industriais e agropecuarios —, a
necessidade dos sistemas de saneamento de aguas residuais, potencializam,
indubitavelmente, uma postura reflexiva nos alunos perante uma indiscutivel gestéo racional
dos recursos hidricos.

Uma educagdo ambiental procura, entdo, que os discentes conhegcam 0 seu meio,
podendo agir de uma forma responsavel e ética sobre aquele, tendo a no¢do das
consequéncias que, neste caso, poderdo surgir a partir de um consumo e desperdicio
desenfreados de &gua. Por exemplo, um aumento das necessidades em detrimento do
consumo deste bem essencial nalgumas regides de Portugal (e, logicamente, em todo o
Mundo, onde também os problemas ambientais “atravessam” fronteiras) reflete a urgéncia
de uma consciencializacdo universal e ética perante este tipo de questdes. Alids, as

consequéncias que advém da acdo irresponsavel de um pais, poderdo ser fatais para um
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outro ou, mesmo até, para todo o planeta, entre elas, o aumento do buraco do ozono, a
destruicao da biodiversidade, a desflorestacdo, entre outros.

Assim, e a par destas vicissitudes “transfronteiricas”, surge-nos a Etica Ambiental,
levando-nos a referenciar Aratjo, que na sua obra “Etica — Uma Introdugdo”, defende uma
intrinseca “simbiose” entre a problematica da sustentabilidade e da relagio Homem-Meio. O
autor, relembrando os pensamentos filoséficos de Hans Jonas, apela para:

«(...) o retomar de um sentido de responsabilidade assumido por varios
filosofos morais actuais, entre eles sobressai Hans Jonas, que, em 1979,
escreveu «O Principio da Responsabilidade», onde analisou, luminosamente, o
poder cientificotécnico e o0 seu uso igualmente inquietante se, a escala
universal, ndo se alcancar uma Etica que reformule, em termos adequados ao
tempo presente, as relacfes entre seres humanos e Natureza, com a finalidade
de ndo se comprometer a sobrevivéncia da propria humanidade. (Aradijo,
2005: 95)

Como é defendido na Declaracdo de Lucerne sobre a Educacdo Geogréfica para o
Desenvolvimento Sustentavel®®, «a educacdo das pessoas é uma das formas mais
importantes para se contribuir para um amplo entendimento a respeito do desenvolvimento
sustentavel. As trocas existentes entre ‘individuos’ e ‘sociedade’ promovem a socializagdo e
o0 desenvolvimento social.» (Declaracdo de Lucerne sobre a Educacdo Geografica para o
Desenvolvimento Sustentavel, 2007: 2). Logo, a educacdo geografica e uma abordagem
destas questdes que lhe subjazem, mostram-se fulcrais para uma consciencializacdo do
impacto da acdo dos alunos no meio ambiente, em prol de um desenvolvimento sustentavel.

Portanto, e tomando como pressuposto o0 objetivo da disciplina da Geografia - prendido
com a relagcdo do ser humano com o0 seu meio -, e o facto das nossas criancas e jovens
constituirem as gerac6es vindouras, é imperativo que os professores os levem a desenvolver
atitudes reflexivas e éticas sobre a necessidade de valorizacdo, protecdo e gestao equitativa
dos recursos hidricos, despoletando, assim, a consciéncia da defesa de um Desenvolvimento

Sustentavel.

2 Disponivel na Internet em: http://igu-cge.tamu.edu/portuguese.pdf (consultado a 19.07.2012).
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4.2. Programas de Historia do 3° Ciclo do Ensino Baésico e

Secundario

Validando a posicdo dos historiadores anteriormente mencionados, o Curriculo
Nacional do Ensino Béasico defende a presenca inquestiondvel da Histéria nos curriculos
escolares pois, “(...) € através dela que o aluno constrdi uma visao global e organizada de
uma sociedade complexa, plural e em permanente mudanga. A funcdo do professor de
Historia, enquanto agente que participa na construcdo do conhecimento historico, é
enquadrar o aluno no estabelecimento de referenciais fundamentais em que assenta essa
tomada de consciéncia do tempo social, estimulando-o a construir o saber historico através
da expressdo de “ideias historicas” na sua linguagem, desde 0s primeiros anos de
escolaridade». (Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais. Historia,
2001: 87).

Particularizando o volume Il do programa de Historia do 3° Ciclo do Ensino Basico
(Plano de Organizagdo do Ensino-Aprendizagem) e refletindo sobre a matriz de objetivos e
contetdos apresentada no mesmo, constatamos a sobrevalorizacdo de um desenvolvimento
de atitudes e valores. Vejamos, a partir das tematicas a lecionar, o aluno devera
«Desenvolver valores pessoais e atitudes de autonomia», nomeadamente:

«- Adquirir habitos de discussdo e posicionamento critico em relacdo a
realidade social e presente.

- Desenvolver o raciocinio moral a partir da analise das acdes dos agentes
histéricos.

- Responsabilizar-se pelas suas agdes.
(...)» (Programa de Historia do 3° Ciclo (vol. 1), 1991: 13).

Para além destes e de outros valores previstos a desenvolver através da disciplina de
Historia ao longo do 3° ciclo do Ensino Basico, visa-se ainda «Desenvolver atitudes de

sociabilidade e solidariedade», tais como:
«- Desenvolver o espirito de tolerancia e a capacidade de didlogo em relagdo
a outras opinides.
- Cooperar na realizacéo de trabalhos em equipa.
- Empenhar-se na defesa dos direitos humanos, manifestando atitudes de
solidariedade em relagdo a outros povos e individuos, povos e culturas.
(...)» (Idem, ibidem).
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Posto isto, verificamos que no programa de Histdria do Ensino Basico este «Dominio
das Atitudes/VValores» encabeca a matriz de objetivos e conteldos da disciplina nos trés anos
de ensino em questdo (7°, 8° e 9° ano). Seguem-se 0 «Dominio das Aptiddes/Capacidades»
e, por ultimo, o «kDominio dos Conhecimentos». Refletindo sobre a ordem apresentada nesta
matriz, julgo que é legitimo afirmarmos que, aquando da idealizacdo deste programa e
consequente materializacdo, visou-se uma alianca entre a educacao histérica e uma educacao
moral a luz dos principios veiculados na ja mencionada Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos.

Ainda no programa de Historia A do Ensino Secundario é salientada a questdo que
remete para as transformacGes céleres das sociedades contemporaneas, bem como a
imprevisibilidade dos desfechos daquelas, sendo que é fundamental «assegurar aos jovens
formacBes sélidas, orientadas para o desenvolvimento de competéncias mobilizadoras da
totalidade do individuo e que, pelo elevado grau de transferéncia que apresentem, suscitem
desempenhos adequaveis a novas situacoes.» (Programa de Historia A, 2002: 3). Ao assumir
que o objetivo motor da disciplina de Histdria remete para «a compreensdo da vida do
homem em sociedade», aquela «configura-se como uma disciplina de eleicdo.» (ldem: 4)
Ora, e a semelhanca do programa do 3° Ciclo do Ensino Basico, as finalidades do ensino da

Historia A no Ensino Secundério visam:

«(...)

- Desenvolver a capacidade de reflexdo, a sensibilidade e o juizo critico,
estimulando a producdo e a fruicdo de bens
culturais.

- Favorecer a autonomia pessoal e a clarificacdo de um sistema de valores,
numa perspectiva humanista.

- Desenvolver a consciéncia da cidadania e da necessidade de intervencéo

critica em diversos contextos e espacos.» (Idem: 6)

Para além das finalidades elencadas no programa de Historia A, as autoras (Mendes et
al.) apresentam, ainda, um conjunto de objetivos a atingir a partir da lecionagdo dos
contetdos programaticos, tais como:

«- Desenvolver atitudes de curiosidade intelectual, de pesquisa e de

problematizacdo, face ao saber adquirido e a novas situagdes.
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- Desenvolver a capacidade de autocritica, de abertura a mudanca, de
compreensdo pela pluralidade de opiniGes e pela diversidade de modelos
civilizacionais.

- Aprofundar a sensibilidade estética e a dimensao ética, clarificando op¢des
pessoais.

- Desenvolver habitos de participagdo em actividades de grupo, assumindo
iniciativas e estimulando a intervencao de outros.

- Desenvolver a consciéncia dos problemas e valores nacionais, dos direitos

e deveres democréticos e do respeito pelas minorias.» (Idem, ibidem)

Uma vez mais constatamos a preocupacdo inerente e transversal a uma educacgéo
direcionada para a promocao dos valores universais. Curiosamente, ap0s a leitura deste
conjunto de objetivos de natureza ética e moral, verificAmos outra similitude com o
programa do 3° Ciclo do Ensino Basico, uma vez que as destrezas que se prendem com a
afericdo de conhecimentos, o trabalho com fontes histdricas, entre outras, surge-nos também
num segundo momento®*.

Portanto, e a luz dos pensamentos de Pais, Mattoso e Alves anteriormente apresentados,
a disciplina de Histéria é fundamental e indispensavel no curriculo, tanto ao nivel do ensino
basico como do ensino secundario, pois propicia uma forma especifica do saber, bem como
apresenta uma série de finalidades que contribuem para a formacao integral dos alunos e a
consequente formacgao para a cidadania.

No ambito do presente trabalho, parece-nos, entdo, bastante interessante, num primeiro
momento, termos em conta a perspetiva de Maria Candida Proenca sobre como se deve
ensinar Historia. A luz do que é defendido pelas autoras das orientacdes curriculares da
Geografia, também Proenca propde a ado¢do de metodologias ativas que estimulem a
descoberta, levando o discente a conhecer um papel ativo na elaboracdo dos seus
conhecimentos para que, desta forma, a Historia o0 motive e tenha em conta os interesses dos
alunos. Neste modelo de ensino, «o aluno é chamado a um contacto concreto e ativo com a
nocdo de fonte histérica» e a que «tal posicdo conduz-nos ao ensino de uma Historia
inteligivel, conceptual, em que o aluno manipula dados, compara, aprecia, formula hipdteses
e procura conclusdes.» (Proenca, 1990: 56). Nesta perspetiva, 0 ensino da Historia visa para
além do seu carater informativo, um carater formativo. A autora defende, assim, um ensino

baseado na descoberta e reflexdo em que o aluno deve ser orientado pelo professor,

* Recordar a ordem dos dominios apresentados na matriz do programa de Histéria do 3° Ciclo do Ensino
Bésico, anteriormente analisados.
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sublinhando, ainda, que o método de pesquisa historica revelar-se-a motivador para o aluno,
ao despertar neste a curiosidade e busca de informacao.

Em conformidade com os dois historiadores referenciados no inicio do capitulo 4 — Pais
e Mattoso -, ao propiciar nos alunos o interesse e estudo de factos historicos e uma posigdo
critica daqueles perante estes, esta, imperativamente, subjacente a disciplina de Histéria a
formacéo de futuros cidadaos, que se pretendem interventivos e participativos numa vida em
sociedade, capazes de problematizar e refletir sobre algumas questdes histdricas de natureza
diversa (social, politica, cultural ou econémica), estabelecendo um paralelismo histérico
(passado- presente), procurando, assim, conhecer e entender de uma forma mais inteligivel a
sua identidade, ou seja, o proprio Homem.

Sendo que educar para a cidadania é transversal a todas as areas disciplinares, Proenca
aborda ainda a transmissao de valores como ndo devendo ser tida como prioridade no ensino
historico, isto é, o professor ndo deverd cair no erro de inculcar e/ou impor valores nos
alunos. Porém, e sem depreender de uma forma errénea o propdsito da autora, e de acordo
com os pontos de vista de Marques, Delors, Cortina e Estanqueiro ja referenciados no
subcapitulo 2.1 do presente trabalho, aquela refere que é impossivel ndo abordar a tematica
dos valores na aula de Histdria, sendo necessario, por isso, que o professor procure clarificar
e esclarecer alguns valores.

Assim, uma aula de Histdria que pretenda o desenvolvimento integral da inteligéncia e
personalidade do educando ndo podera deixar de reconhecer os supramencionados valores
universais dos seres humanos.

De facto, e considerando as grandes tematicas a tratar ao longo dos ensinos basico e
secundario, € inevitdvel uma abordagem daquelas em prol de uma educacdo para a
cidadania, sublinhando uma referéncia e explicacdo dos valores éticos e morais,
imprescindiveis para uma vida digna em sociedade. Para tal, é fundamental a ja referida boa
formacéo de professores, na medida em que levem os seus discentes a refletirem sobre a
complexidade dos factos histdricos e os aspetos relacionados com a conduta humana que
poderao retirar daqueles.

Tal como sucedeu com a Geografia, o facto deste estudo se debrucar sobre duas turmas
do ensino regular (uma de 7° ano e outra de 11° ano), leva a que os subpontos que se seguem
se encontrem divididos consoante 0s assuntos a destacar, neste caso: “A Heranga do
Mediterraneo Antigo” (em particular, conteddos teméticos relativos a “Os gregos no século
V a.C.: O exemplo de Atenas” e “O mundo romano no apogeu do império”) concernente a

turma do 7° ano, e o “O Liberalismo — ideologia e revolug¢do, modelos e praticas nos séculos
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XVIII e XIX” (nomeadamente, “O legado do Liberalismo na primeira metade do século
XIX”) no 11° ano.

Propomo-nos refletir entdo sobre as potencialidades que estas duas tematicas da
disciplina de Historia apresentam em prol de uma educagdo para a cidadania. A partir dos
niveis de escolaridade que lecionei ao longo deste ano letivo, pretendi desenvolver nas
minhas aulas, um conjunto de experiéncias de aprendizagem, subjacentes aqueles assuntos,
sempre direcionadas para uma tomada de consciéncia por parte dos alunos do que € ser-se

cidadéo.

4.2.1. A Heranga do Mediterraneo Antigo (7° ano)

Como podemos constatar a partir da tabela apresentada na pagina 13 do ja referenciado
volume Il do programa de Historia do 3° Ciclo do Ensino Basico, 0s subtemas
programaticos - 2.1. Os gregos no século V a.C.: O exemplo de Atenas e 2.2. O mundo
romano no apogeu do império- estdo assinalados enquanto promotores do desenvolvimento
dos valores pessoais e atitudes de autonomia, ao permitir um desenvolvimento do raciocinio
moral a partir da analise das acBes dos agentes historicos (2.1); de sociabilidade e de
solidariedade, ao levar os alunos a defender os direitos humanos, a partir de atitudes de
solidariedade relativamente a outros individuos, povos e culturas (2.1 e 2.2).

Ainda o facto dos respetivos contetdos tematicos destes dois subtemas possibilitarem
um reconhecimento da simultaneidade de diferentes valores e culturas (2.2.), bem como uma
compreensdo do carater relativo dos valores culturais em diferentes tempos e espacos
histéricos (2.1 e 2.2), faculta uma nogdo do relativismo cultural® verificado ao longo da
Historia universal. Portanto, o proprio programa de Historia esta, como ja foi anteriormente
aclarado, direcionado para uma exploracdo de tematicas conducentes a uma cidadania
responsavel, capaz de construir, em simultdneo, um saber histérico.

Dentro dos assuntos a tratar no primeiro subtema, encontram-se aqueles que
demonstram a importancia da civilizagdo grega durante a Antiguidade, que viria a inspirar, a
par de uma evolucdo histdrica, a Contemporaneidade. Ora, a partir do subtema 2.1, e em
funcdo dos propdsitos deste estudo, os alunos deverdo apreender, a priori, entre varios, 0s
conceitos de “Cidade-Estado”, “Cidadao”, “Escravo”, “Democracia” ¢ “Democracia direta”.

Desta feita, a finalidade dos conteddos teméticos confinados a este 2.1, prevé «o estudo de

%% Quarto dominio apresentado no “Dominio dos conhecimentos”. Ver Programa de Historia — Plano de
Organizacao do Ensino-Aprendizagem (Volume I1) — Ensino Basico — 3° Ciclo, 1991: 14.
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algumas raizes culturais do mundo contemporaneo» (Programa de Histéria — Plano de
Organizacao do Ensino-Aprendizagem (Volume II) — Ensino Basico — 3° Ciclo, 1991: 20).

Assim, e fundamental que os discentes conhegam as principais instituicdes atenienses
do século V a.C., em particular, a Cidade-Estado de Atenas, onde se viria a implantar, pela
primeira vez na Histdria, a democracia. Sera em virtude deste facto histérico, que os alunos
poderdo refletir sobre a importancia do principio de igualdade entre os cidaddos perante a
lei, tendo ainda em conta as imperfeices que a democracia ateniense conheceu desde o
afastamento das mulheres da cena politica, bem como dos metecos e ainda o facto desta
sociedade ateniense se afigurar como esclavagista. A formagéo do cidaddo ateniense, que
espelha esta Ultima situacdo é, ainda, alvo de estudo e reflexdo.

O programa elenca, ainda, outros aspetos relativos a importancia dos jogos e do teatro
na formacdo do cidaddo, contudo, aqueles que viriam a ser objeto de estudo para este
trabalho remetem, apenas para os que foram nomeados até entdo.

No que respeita ao subtema 2.2, o estudo de conceitos como “Império”, “Magistrado”,
“Senado”, “Administragdo”, “Municipio”, “Direito”, entre outros, revelam-se fundamentais
para a compreensdo do apogeu e hegemonia do império romano. Seguindo as diretrizes do
presente trabalho, € de salientar uma abordagem destas questdes aos olhos da atualidade,
desde a estratificacdo da sociedade romana nos seculos | e Il; o poder supremo e sacralizado
do imperador que justificava o controlo daquele sobre todas as instituicdes politicas, até ao
reconhecimento do direito como uma das criagcbes mais originais da Roma antiga - e
inspiradora para os seculos subsequentes — que, a par da lingua e da administracdo, se
revelou um elemento unificador do império romano.

Ao consubstanciar-se o tdo almejado paralelismo histdrico (passado-presente), visa-se
que os alunos patenteiem a capacidade de reconhecer os contributos (politicos, sociais e
culturais®®) destas duas civilizacdes da Antiguidade classica para a Contemporaneidade,

tomando consciéncia da transversalidade das questdes de cidadania ali patentes.

% para além destes, também outros, como os artisticos. No entanto, a aplicacdo deste estudo debrugou-se,
apenas, sobre o foro politico-social.
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4.2.2. O legado do Liberalismo na primeira metade do século
XVIII (11° ano)

Ao tratar este modulo 5, presente no programa da Historia A, esta prevista a abordagem
dos assuntos relativos a uma pandplia de contetdos/unidades, entre eles, o0 5: “O legado do
Liberalismo na primeira metade do século XIX”, sendo a partir deste que se aplicara o
estudo de caso na turma do 11° D.

Seguindo as linhas orientadoras do mesmo programa, 0s pressupostos tedricos deste
modulo prendem-se com o processo de afirmacdo do movimento liberal entre os séculos
XVIII e XIX, onde os alunos deverdo apreender o processo evolutivo de um conjunto de
periodos e factos histéricos, entre eles,

« - evidenciar os processos de transformacdo revolucionéria das sociedades
de Antigo Regime e a constru¢do de uma nova ordem politica e social na
viragem do sec. XVIII para o sec. XIX;

- relevar, das revolugdes liberais, a aquisicdo de conceitos e de instrumentos
definidores da vida politica contemporanea;

- integrar o processo de implantagdo do liberalismo em Portugal nas
sucessivas vagas revolucionarias da primeira metade do século XIX,

destacando a sua especificidade;» (Programa de Histéria A, 2002: 39)

O enfoque destas trés linhas orientadoras no presente trabalho, justifica-se através do
tema a analisar e a aplicar, posteriormente, na turma em questdo. Assim, a ja referida
unidade 5, visa uma consolidacdo dos conteudos abordados até a data, na medida em que
trata da expansdo do movimento liberal pelo ocidente, durante a primeira metade do século
XIX.

Neste momento, pressupde-se que os alunos deverdo ja ter adquirido um rol de
conhecimentos, sendo capazes de abordar a pertinéncia e influéncia de determinadas
questdes, tais como, a ideologia dos pensadores iluministas e 0 processo e ideais confinados
a revolucdo francesa. Alias, a propria implantacdo do Liberalismo resultou da repercussdo
das revolugdes liberais no mundo ocidental, onde se sobrepuseram os ideais de liberdade
individual (dai a nomenclatura deste novo sistema de organizacdo politica, econémica e
social), a igualdade de todos os cidaddos perante a lei e a propriedade privada.

Posto isto, e tendo em conta as orientacdes facultadas pelo programa de Histéria A,

verificAmos a importancia de uma abordagem a determinados pontos/contetidos tematicos a
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levar a cabo ao longo desta unidade, sendo eles, “O Estado como garante da ordem liberal”,
“a secularizagao das instituigdes”, “o cidadao, ator politico”, “O direito a propriedade e a
livre iniciativa” e, por ultimo, “Os limites da universalidade dos direitos humanos: a
problematica da abolicdo da escravatura”. Perante este conjunto de assuntos a esmiugar,
constatamos, desde logo, algumas das restricbes conhecidas por este Liberalismo
(moderado) da primeira metade do século XIX, tais como, o exercicio de cidadania
exclusivo aos mais abastados e instruidos (sufragio censitario), bem como a persisténcia de
sociedades e economias esclavagistas, limitando, em ambos os casos, o direito natural da
igualdade. Ainda a questdo do afastamento das mulheres das decisGes politicas ao longo
deste periodo historico, propicia uma discussdo sobre a discriminacao de género.

Serd, entdo, até e através desta unidade 5 que os alunos reconhecerdo a ideologia liberal
enquanto resultado de um longo processo de consolidacdo ap6s o processo revolucionario,
identificando, também, as alteragbes na Historia das mentalidades e comportamentos
advindos através das revoluces liberais, e, por fim, a universalidade dos direitos humanos,
onde a sobrevalorizacdo destes contribuiu para os debates em torno da participagdo civica de
todos os cidaddos, bem como da problemaética inerente a abolicao da escravatura nos Estados
liberais.

Esta unidade 5 e todos os assuntos que lhe subjazem, tratam por exceléncia o0s
“designios” deste relatdrio de estagio, ao contribuirem para uma abordagem mais completa e
enriquecedora do papel da Historia e determinados factos historicos estritamente ligados as
questdes da cidadania e evolucdo do seu conceito.
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Capitulo 11

Enquadramento metodoldgico do estudo de caso
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1. Contextualizacao do estudo de caso

Serd pertinente, em primeira instancia, explanar o contexto educativo no qual se
desenvolveu o presente relatério (e respetivo estudo de caso), de maneira a entendermos de
uma forma mais fundamentada a conjuntura educativa em que 0s propoésitos daquele se

processaram.

1.1. O estagio pedagogico, inserido no Mestrado em Ensino de
Histéria e Geografia no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino

Secundario

Tendo em conta o objetivo pretendido aguando da minha candidatura a este mestrado,
ensinar Historia, surgiu uma questdo bastante complexa e alvo de “debate” por parte de
muitos estudantes (carateristica em qualquer situacdo de mudanca) prendida com o Decreto-
lei n.°43/2007. Inserido no Processo de Bolonha, aquele documento alegava uma nova
estruturacdo relativa & formacgdo de professores de Histdria e de Geografia no 3° Ciclo do
Ensino Béasico e Ensino Secundario, prevendo uma ‘“associacdo” e, mesmo até, uma
complementaridade ou interdisciplinaridade entre as duas areas de estudo. Assim, apds 0s
dois anos de licenciatura relativos a formacao base (no meu caso, a Histdria) que constituem
0 major, procede-se a um terceiro ano, 0 minor, respeitante a nove unidades curriculares da
area de estudos complementar (Geografia)®*’, possibilitando, desta forma, o consequente
ingresso no dito mestrado.

A frequéncia no minor e nos dois anos constituintes deste mesmo mestrado, revelar-se-
ia fulcral e determinante para um maior interesse pessoal relativamente as questdes da
educacdo geografica, enriquecendo, ainda, o meu leque de conhecimentos ndo s6 em
Geografia, mas também no ambito da Historia.

O referido mestrado, constituido por dois anos, iniciar-se-ia com um primeiro ano,
predominantemente tedrico, seguido de outro de teor mais profissionalizante, estando aqui
inserida a Iniciacdo a Pratica de Ensino Supervisionada, isto €, o estagio pedagogico. Ora, ao
frequentar este curso, quer no primeiro ano, quer no segundo, foi desenvolvida uma
formacéo bidisciplinar, onde se conjugaram os estudos tedrico-pedagogicos da Geografia e
da Historia, possibilitando, desta forma, uma preparacdo e acdo mais consolidadas dos
futuros professores estagiarios. Curiosamente, foi a partir da frequéncia deste mestrado - em

#" Logicamente, os estudantes que ingressaram na licenciatura de Geografia, fardo o major nesta mesma ciéncia
e, consequentemente, 0 minor em Historia.
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virtude de certas questdes abordadas e debatidas em unidades curriculares, referentes ao
primeiro ano, como as Didaticas da Geografia e da Historia, Problematicas Pedagdgicas
Contemporaneas, Analise Social da Educacdo, Historia da Cidadania, entre outras - que
comecei a tomar consciéncia da transversalidade de uma formagdo para a cidadania em
todas as disciplinas e ciclos em questdo, tal como no 1° e 2° ciclos, em prol de uma pratica
docente responsavel.

Como tal, foi neste contexto que 0 meu estagio pedagdgico e o presente trabalho se
desenvolveram, perspetivando-se a cria¢do de situacGes de aprendizagem relacionadas com
0s conteudos programaticos inerentes as duas disciplinas. Relembrando as considera¢Ges
retiradas a partir do mapeamento dos programas e orientacdes curriculares, no meu ponto de
vista, a juncao destas duas disciplinas faz todo o sentido, na medida em que ambas procuram
estudar - em funcéo das respetivas metodologias - a vida, o papel e a relacdo do ser humano
com o Mundo. Logo, o facto dos pressupostos deste relatorio se debrugarem sobre questfes
ligadas a uma educacdo para a cidadania, esta abordagem bidisciplinar é, indubitavelmente,
fundamental para um legitimo ‘“casamento” entre a teoria e a pratica pedagogicas ja
previstas nas unidades curriculares do primeiro ano deste mestrado. De igual modo, as
conclustes que se preveem no final deste estudo levado a cabo no segundo ano do mesmo

mestrado, em particular, no estagio, validarao, a priori, estes fundamentos tedrico-praticos.

1.2. A escola e o meio envolvente

No momento da elei¢do da escola onde iria desenvolver o0 meu estagio pedagdgico no
ano letivo de 2011/2012, a minha escolha remeteu para a Escola Secundaria Dr. Joaquim
Gomes Ferreira Alves. Criada em 1977 e batizada com o nome do seu patrono®, esta escola
esta situada na rua Professor Amadeu Santos em Valadares, pertencente ao concelho de Vila
Nova de Gaia e distrito do Porto. Ao encontrar-se numa area de confluéncia com Vilar do
Paraiso e dada a oferta educativa patente nesta escola, esta serve grande parte dos residentes

na area envolvida bem como, as populacgdes das freguesias da Madalena e de Gulpilhares.

2 Dr. Joaquim Gomes Ferreira Alves (1883-1944), natural do Porto, foi um médico e benemérito bastante
reconhecido, cujo estudo e desenvolvimento da helioterapia (tema da sua tese defendida em 1911) consagrou-
Ilhe uma carreira singular no ambito da terapia contemporanea. Em meados da segunda década do século
antecedente e em parceria com o arquiteto Francisco de Oliveira Ferreira, langou o projeto do Sanatdrio
Maritimo de Francelos, préximo da praia de Valadares, com o objetivo de curar enfermidades relacionadas
com a tuberculose, a partir de terapias solares. Recentemente, este edificio foi renovado, enquanto Centro de
Reabilitacdo do Norte.

Ver Antigos Estudantes llustres da Universidade do Porto: Joaquim Gomes Ferreira Alves. Disponivel na
Internet em: http://sigarra.up.pt/up/pt/web_base.gera_pagina?P_pagina=1005926 (consultado a 13.12.2012).
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Concelho de Vila Nova de Gaia e suas freguesias
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Mapa 1. Localizacdo da freguesia de Valadares, pertencente ao concelho de V. N. Gaia

No que concerne a qualificacdo da sua populagdo, esta apresenta, em termos gerais, 0
nivel basico, prevalecendo o exercicio de atividades relacionadas com o setor secundario e
terciario®.

Estando inserido num contexto predominantemente urbano e costeiro, esta escola
beneficia de boas acessibilidades rodoviérias e ferroviarias, facilitando, assim, a deslocacédo
de toda a comunidade escolar aquela, encontrando-se, ainda, envolta por vérias instituicbes
culturais e desportivas, entre elas a Academia de Musica de Vilar do Paraiso.

Até a data, a escola oferecia a formacéo e ensino regular a jovens do 3° Ciclo do Ensino
Basico e Secundario, bem como a presenca de Cursos Profissionais, tais como Técnico de
Animador Sociocultural, Técnico de Multimédia e Técnico de Turismo; Cursos de Educagao
e Formacéo (CEF), entre os quais, Administrativos, Cabeleireiros e Eletricistas; e Cursos de
Educacdo e Formagcéo de Adultos (EFA). E evidente que perante esta diversidade de ofertas
no ambito educacional, esta escola apresenta-se, indiscutivelmente, como um fator de
desenvolvimento para esta localidade, procurando, consequentemente, ir ao encontro das
necessidades da sua populagao.

As suas instalacbes sdo adequadas ao numero de alunos, sendo novas e bastante

atrativas®, albergando &reas de recreio, de lecionacéo e de administracdo que primam pela

29 \er Projeto Educativo da Escola Secundéria Dr. Joaquim Gomes Ferreira Alves, 2010/14: 6
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sua disposi¢do organizada e harmoniosa. Composta por varios pavilhdes, esta escola conta
com um conjunto de salas de aula, onde em cada uma destas existe, pelo menos, um
computador, um projetor multimédia e um retroprojetor. Apresenta também um conjunto de
salas de informéatica e uma de cabeleireiros, auditorio, ginasios, oficinas, laboratérios,
Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos, direcdo escolar, sala de professores, de
funcionarios, secretaria, papelaria, reprografia, cozinha, bufete e refeitorio.

Os alunos, provenientes de varias realidades sociais, apresentam, de uma forma global,
quer em sala de aula (particularizando, neste caso, as turmas que lecionei ao longo do meu
estagio) quer nos tempos livres, um comportamento normal e favoravel a um bom ambiente
educativo, ndo se tendo verificado casos de ultima instancia relacionados com indisciplina.
N&o obstante a provavel ocorréncia de atitudes menos corretas e algumas vicissitudes de
foro comportamental (carateristicas dos jovens), o facto de se verificar, comumente, uma
boa relacdo entre estes e 0s alunos com necessidades educativas especiais (N.E.E.), que esta
escola tem acolhido e trabalhado, reflete o espirito universal de entreajuda e tolerancia tao
necessario nesta e em todas as escolas do Mundo.

A direcéo, assim como o corpo docente (cuja grande parte dos professores pertence ao
quadro da escola) deste estabelecimento de ensino séo, genericamente, bastante ativos e
cooperativos nas questdes que se prendem com os discentes e com a propria comunidade
escolar em geral. Também os auxiliares de educacdo demonstram uma preocupacao
constante na vida escolar dos alunos, contribuindo, dessa forma, para um ambiente e
frequéncia agradaveis nesta instituicdo. Dado o quadro favordvel que esta comunidade
escolar apresentou, foi facilitado, sem ddvida, o desenrolar do processo investigativo

desenvolvido na amostra em questéo.

% E de ressalvar que esta escola beneficiou do Programa de Modernizacdo do Parque Escolar, criado pelo
Decreto — Lei n.° 41/2007, de 21 de fevereiro, cujos objetivos se prendem com a requalificacdo, gestdo e
desenvolvimento da rede puUblica das escolas do Ensino Secundario. Prevé a criacdo de condigdes que
permitam as escolas a lecionacdo de um ensino moderno, adaptado as novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo; uma valorizagdo do patriménio, articulando, assim, a Escola a comunidade e meio envolvente; e
uma gestdo ¢ conservacgdo eficazes das instalagdes dos edificios. Ver “Missdo ¢ Objetivos” do Programa de
Modernizacdo do Parque Escolar. Disponivel na Internet em http://www.pargue-escolar.pt/pt/empresa/missao-
e-objetivos.aspx (consultado a 18.12.2012).
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1.3. Identificago e caraterizacdo da amostra

A amostra selecionada para o presente estudo de caso remete para turmas pertencentes
as minhas duas orientadoras de Histdria e de Geografia, tendo sido aquelas distribuidas e
apresentadas logo no inicio do ano letivo de 2011/2012. Uma vez que este mestrado prevé
uma formacdo de professores no 3° Ciclo do Ensino Bésico e Secundério, viria a
desenvolver o meu trabalho em quatro turmas, sendo duas de Historia (7° ano e 11° ano), e
duas de Geografia (8° ano e 10° ano). O leque de turmas que as minhas duas orientadoras
lecionavam, bem como a compatibilidade horaria entre o estidgio e as proprias turmas,
ajudaram a eleicdo destas mesmas como amostra do estudo que viria a ser desenvolvido no
ano letivo em questdo. Logo, e tomando consciéncia da transversalidade da educacao para a
cidadania, prevista em qualquer area disciplinar e nivel de ensino, a aplicacdo do estudo

nestas quatro turmas seria legitima e exequivel.

Turmas Rapazes Raparigas
Total Percentagem Total Percentagem Total
(%) (%)
“ 62% 10 38% 26
4% 9 560 |16
Historia 50% 14 50% 28
110 | | 35% 17 65% 26
Total da amostra 50 52% 96

Quadro 1. Amostra do estudo: Turmas de Geografia e Historia, subdivididas em género e nimero.
Fonte: Elaboragdo prépria feita a partir das respostas & questéo 1 dos inquéritos aplicados a esta amostra®.

Deste modo, a presente investigacéo foi levada a cabo com uma amostra de 96 alunos,
sendo que 46 destes correspondem ao sexo masculino, e os restantes 52 ao sexo feminino.

Tal como nos apresenta o quadro 1, a amostra do estudo € constituida, na sua totalidade,
por um numero equivalente de alunos do sexo masculino (destacados a cor azul) e do sexo
feminino (cor-de-rosa), sobrepondo-se, no entanto, o segundo com uma percentagem de
52%. De facto, com a exce¢do da turma do 8° ano, onde se verifica um predominio do sexo
masculino, os trés casos restantes apresentam uma percentagem igual (7° ano) ou superior

(10° ano e 11° ano) do numero de raparigas comparativamente aos valores conferidos nos

% Os instrumentos de recolha de dados utilizados para a presente investigacdo prendem-se com inquéritos por
questionario aplicados em cada uma das turmas da amostra. Esta situagdo serd desenvolvida no terceiro
subcapitulo deste Capitulo II.
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campos destacados com a cor azul. Mesmo assim, € somente a partir de uma pequena
margem percentual que é separado o nimero total de alunos do sexo masculino e feminino.

A respeito das idades destes alunos®, os elementos da turma do 7° ano denotam uma
idade compreendida entre os 12 e 0s 13 anos, com a excecdo de cinco alunos cuja idade é
superior aos 13 anos; a turma do 8°, entre os 13 e os 15 anos; o 10° apresenta um leque de
idades acima dos 15 anos de idade e, por Gltimo, a turma do 11° ano, constituida por alunos
com uma idade balizada entre os 15 e 17 anos, ndo verificada no caso de 5 elementos que se
apresentam com mais de 17.

Naturalmente, esta investigagéo foi desenvolvida numa amostra com dois “universos”
de alunos dissemelhantes no que toca as respetivas idades, na medida em que estamos
perante dois niveis de ensino distintos: o Basico (7° ano e 8° ano) e o Secundario (10° ano e
11° ano).

A propdsito da caraterizagdo destas turmas, no caso da Geografia, o desafio foi, sem
duvida, “estimulador”. Os alunos da turma do 8° ano eram, em termos gerais, participativos
e demonstraram conhecimentos geogréaficos, apresentando, assim, sucesso escolar. Todavia,
“pecavam” pelo seu comportamento um pouco desregrado e, nalgumas situagoes,
contraproducente.

Particularizando o 10° ano, esta mesma turma manifestou algumas dificuldades no
ambito da comunicacdo e participacdo®. Infelizmente, grande parte destes alunos adotou
uma postura passiva na construcdo do seu saber, 0 que me levou a pensar e repensar sobre
atividades que se revelassem estimulantes e motivadoras para aqueles.

No campo da Histéria, e em relacdo a turma do 7° ano, esta demonstrou-se, de uma
forma global, interessada, acessivel e capaz de apresentar bons resultados. A semelhanca
desta, também a turma do 11° ano mostrou, desde logo, ser recetiva e, acima de tudo, um
nivel de interesse acrescido pela disciplina.

Faremos entdo, primeiramente, um enquadramento das aulas e respetivos conteldos
tematicos utlizados para este estudo de caso, explicitando o0s objetivos estipulados. Assim,
contextualizaremos de uma forma mais coerente e precisa a posterior analise dos dados

obtidos nos instrumentos de recolha de dados, 0s inquéritos.

%2 para o efeito, foi tida em conta a informac#o declarada nas fichas de inscricdo dos discentes do inicio do ano
letivo em questdo, bem como a pergunta 2 relativa ao grupo de identificacdo presente no inquérito que
mostraremos no ponto seguinte deste trabalho. Foi utilizado um intervalo de idades, de forma a flexibilizar e
até mesmo simplificar a anélise e relacdo dos dados deste estudo de caso.

% Aliés, algumas das respostas dos inquéritos aplicados a esta turma e analisados num momento posterior deste
trabalho, refletirdo esta mesma questdo relacionada com o perfil dos respetivos alunos.
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2. Planificacdo e abordagem dos conteudos geogréficos e historicos,

utilizados neste estudo de caso

Apo6s 0 mapeamento das orientacdes curriculares e dos programas das disciplinas em
questdo, e, em particular, dos grandes temas a abordar em cada uma das turmas que lecionei
durante o meu estagio (recordar subponto 4 do Capitulo 1), constatamos as potencialidades
daqueles numa educacdo para a cidadania. Assim, e perspetivando a importancia da
educacdo geografica e historica na tomada de consciéncia do que é ser-se cidaddo por parte
dos discentes, a discussdo e reflexdo sobre determinados assuntos (relacionados com o0s
supraditos temas), conheceu um lugar de destaque ao longo das minhas regéncias. Para tal, é
fundamental uma participacéo ativa do aluno no processo ensino/aprendizagem, onde aquele
se apresenta enquanto construtor do seu conhecimento, mas sempre com a orientacdo do
professor. Alias, ndo é razoavel nem rentavel que o discente adote uma postura passiva em
sala de aula, como um mero recetor dos conhecimentos transmitidos pelo seu professor, pois
aquele apreende de uma forma mais significativa e, mesmo até, motivadora, aquilo que
pesquisa e discute com os outros. Esta participacdo dos alunos no ambito educativo
propiciard, a priori, a sua motivacdo e promovera, a posteriori, a sua aprendizagem e
formacdo para a cidadania. Ainda que os contetdos tematicos representem, de facto, uma
grande ténica na abordagem dos assuntos das duas disciplinas e nas hipoteses que este
trabalho se propBe a investigar debrugar-nos-emos ainda nos respetivos conteddos
atitudinais e procedimentais. Por conseguinte, e tal como ja foi sublinhado e previsto, quer
as atitudes, quer os procedimentos, revelar-se-ao, de igual modo, fundamentais para uma boa
educacdo e consequente assun¢do da cidadania. Foi segundo estes mesmos pressupostos
pedagdgicos baseados numa perspetiva construtivista, que pretendi desenvolver as minhas
aulas e, paralelamente, o meu estudo de caso, contribuindo entdo, para uma participacéo
mais direta dos discentes no decurso desta investigacdo. Isto facilitaria e consolidaria,
previsivelmente, a resposta aos inquéritos que seriam aplicados num momento ulterior (os
instrumentos de recolha de dados).

Através de esquemas-sintese, procuraremos explicitar, entdo, a planificacdo das
principais situaces de processo ensino/aprendizagem desenvolvidas em cada

turma/disciplina e utilizadas para este estudo de caso.
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2.1. Disciplina de Geografia

2.1.1. Turma do 8°ano

Mobilidade (a) e Diversidade Cultural (b)

Situacdo educativa integradora: VVamos viajar e conhecer o mundo!

a) Dois primeiros blocos

Conteuidos Tematicos

Os alunos abordam os conteldos
geograficos da Mobilidade a partir
de uma histéria, acompanhada pela
respetiva banda desenhada.

Em trabalho de pares, a turma
identifica e define os diferentes tipos
de migracdes ali presentes, bem
como outros. A respetiva banda
desenhada é, de seguida, facultada e
preenchida pelos alunos.

E introduzido o célculo do saldo
migratério.

S80 abordadas as causas e
consequéncias das migracoes
patentes na histdria e outras que 0s
préprios alunos apontem
naturalmente.

¢ Migracdo humana

e Tipos de migracdes

¢ Movimentos
pendulares

e Exodo rural

¢ Imigracéo e
Emigracao

¢ Saldo migratério

¢ Fluxos migratdrios

o Crescimento efetivo

o Causas e
consequéncias  de

migracgdes

4 blocos de aulas

C. Atitudinais

C. Procedimentais

Expressao oral e

escrita

Leitura/Interpretagdo

de imagens e mapas

b) Ultimos blocos

Em ligagdo com o0s assuntos
anteriormente estudados, os alunos
visualizam Black Or White e trocam
algumas ideias sobre a sua
mensagem/assunto.

Introduzido o tema, os alunos sdo
divididos em grupos de 4 ou 5
elementos, e refletem sobre as
particularidades inerentes a seis
fotografias de casamentos pelo
mundo, representadas numa ficha de
trabalho.

Localizam no  planisfério  as
respetivas cidades de cada situagao.

Desenvolvem, por fim, um trabalho
em Power Point sobre os fatores de
identidade cultural indicados na ficha
de trabalho daqueles 6 casos.

Os trabalhos sdo apresentados e
discutidos em sala de aula, entre
professor e alunos.

Contelidos Tematicos

o CivilizacBes

e Etnia e  grupos
étnicos

e Cultura

¢ Patrimonio cultural

e Fatores de
identidade cultural:
lingua, tradicBes e
costumes, por

exemplo.

C. Atitudinais

Atengdo

Comunicagdo

Reflexdo

C. Procedimentais

Expressao oral

Leitura/Interpretagdo

de imagens e mapas

Realizacdo de

pequenos debates
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Esquema 1. Planificacéo das situacOes do processo ensino/aprendizagem e respetivos contetidos do 8° ano utilizados para o estudo de caso.

Fonte: Elaboracdo prdpria, com base na planificacdo (anual, didatica e de aulas) desenvolvida no estéagio.
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As experiéncias de aprendizagem desenvolvidas nos blocos de aulas relativos a

“Mobilidade” e “Diversidade Cultural”, tiveram como finalidade levar os alunos a viajar
e conhecer o mundo (situacdo educativa integradora). Tal como ja referimos no
enquadramento tedrico do estudo, dada a esséncia dos assuntos, bem como a
possibilidade do professor de Geografia gerir o curriculo da forma que Ihe pareca mais
coerente (mas fundamentada), resolvemos abordar aqueles dois grandes temas de forma
interligada. Mesmo assim, procedemos a divisdo de certos conteldos teméticos nos
respetivos blocos de aulas, mas sempre numa visdo integradora.

Particularizando as duas aulas de 90 minutos concernentes ao tema da Mobilidade,
os alunos analisaram a histéria biografica® do Carlitos (personagem ficticia) que viajou,
ao longo da sua vida, pelo mundo. A partir deste recurso didatico, no primeiro bloco, os
alunos descobrirdo, a partida, os tipos de migragdes ali presentes, como por exemplo, 0
éxodo rural aquando da saida do personagem principal e da sua familia da aldeia do
Pi6édao em direcdo a cidade de Vila Nova de Gaia, ou entdo, 0 momento em que O
Carlos, em idade adulta, emigra para Bangalore, por motivos profissionais. Num
momento seguinte, e findando a exploracdo da historia escrita, os alunos completaram a
respetiva banda desenhada® com os tipos de migracdes ali patenteados.

Entre estes e outros tipos de migracfes presentes na dita historia, albergando causas
e consequéncias, que foram sendo descobertas pelos alunos em trabalho de pares, a
turma foi construindo o seu saber e refletindo sobre algumas questdes que iam surgindo.
Na aula seguinte, foram abordadas, de uma forma mais sustentada, as causas e
consequéncias das migracdes. Curiosamente, 0 momento em que O personagem
principal ingressa no ensino superior e convive com dois colegas de naturalidade
distinta da sua (a Filipa, que era brasileira e 0 Andrej, ucraniano), ambos com as
respetivas vivéncias e motivos/causas que propiciaram a sua mobilidade para Portugal,
introduziu a aula em que iriam tratar a diversidade cultural no mundo. Portanto, estes
dois blocos de aulas apresentam-se enquanto momentos introdutorios das questdes de
cidadania que se pretendiam abordar ao longo da aula seguinte.

A respeito dos dois blocos de aulas relativos a “Diversidade Cultural”, num
primeiro momento, a turma visualizou o video musical Black Or White do cantor

Michael Jackson. Genericamente, esta “pe¢a” mostra o cantor em plena mobilidade pelo

# \er Anexo 1.1., pp. 140-141.
% \er Anexo 1.1., p. 142.
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Mundo, desde as paisagens mais exoticas, até as mais urbanas. Ao longo do video,
constatdmos a presenca de diferentes culturas, tradicdes e etnias, coexistindo uma
mensagem de paz e tolerancia entre todos, anunciada a partir do momento singelo em
que surgem dois bebés — de cor de pele distinta —, sentados sobre o planeta Terra.
Indiscutivelmente que a escolha deste video, para além de introduzir a temética da
“Diversidade Cultural”, resume ainda a ligacdo (inata e ambicionada) entre esta e a
tematica da “Mobilidade”, ao permitir um fio condutor I6gico entre os momentos
didaticos e as experiéncias educativas até entdo desenvolvidas, procurando, desta forma,

alcancar a supramencionada educacdo direcionada para a cidadania.

Figura 1. Montagem que ilustra trés fotografias retiradas do set de filmagem do video clip “Black Or White”.

Fonte: Montagem: elaboragio propria; Fotografias: http://www.fanpop.com/clubs/black-or-white/images/
(consultado a 18/12/2012).

Seguidamente, os alunos foram divididos em grupos de quatro ou cinco elementos,
sendo, para o efeito, distribuida, a cada um daqueles, uma ficha de trabalho®® onde
estava representado um conjunto de seis fotografias de diferentes casamentos no
Mundo. Acompanhada por um planisfério (previamente facultado por mim), a dita ficha
previa que os alunos desenvolvessem um trabalho (sucinto) em Power Point, refletindo
sobre os fatores de identidade cultural dos casais e localizassem no planisfério as
cidades e respetivos paises onde os mesmos casamentos foram celebrados. O facto desta
escola estar equipada com computadores, quadro interativo e projetor multimedia,
facilitou, indubitavelmente, o desenrolar destas tarefas educativas.

Por altimo, e a medida que os trabalhos de cada grupo vdo sendo apresentados em

sala de aula, serdo, em paralelo, alvo de discussao, entre professor e alunos.

% \er Anexo 1.1., pp. 143-144.
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2.1.2. Turma do 10° ano

Gestdo dos Recursos Hidricos (a)

adequado a todos.” (Pensamento do ex-secretario geral da ONU, Kofi Annan).

Situacdo educativa integradora: Reflitamos sobre: “Nenhuma medida poderia contribuir mais para reduzir a

incidéncia de doengas e salvar vidas no mundo em desenvolvimento do que fornecer dgua potavel e saneamento

1 bloco de aulas

a) Contelidos Tematicos

A aula inicia com um video relativo a uma publicidade que \
apela a sensibilizacdo do consumo desenfreado de agua no ¢ Plano de agua
mundo. Os alunos procedem a um brainstorming, referindo as

o o . . e Planos de Ordenamento
ideias principais que aquele video Ihes suscitou.

[das Albufeiras de Aguas

S&o mostrados, através de uma apresentacdo de Power Point, Plblicas  (POA);  das
0s objetivos de alguns planos, ambicionando uma discusséo e

reflexdo sobre a problemética da gestdo integrada dos Bacias Hidrograficas
recursos hidricos, quer a nivel nacional, quer a nivel > (POBH)]

internacional. .
e Programa Nacional para

Visualizacdo e reflexdo sobre uma noticia (telejornal da RTP) o Uso Eficiente da Agua
relativa @ ma gestdo de agua no Algarve em periodo de seca.
g J g P (PNUEA)

Visita interativa ao sitio do Instituto Portugués da Agua: e Diretiva Quadro Agua
Diretiva — Quadro da Agua }

C. Atitudinais

C. Procedimentais

Expressao oral

Realizagdo de

pequenos debates
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Esquema 2. Planificacdo das situa¢des do processo ensino/aprendizagem e respetivos contetidos do 10° ano utilizados para o estudo de caso.
Fonte: Elaboracédo prépria, com base na planificacdo (anual, didatica e de aulas) desenvolvida no estagio.
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Dado o tempo limitado (um bloco de aulas) para abordar a tematica da “Gestdo dos

Recursos Hidricos: A Agua” na turma do 10° ano, os resultados conseguidos a partir das
experiéncias educativas, bem como na prépria aplicacdo do inquérito, ndo revelardo,
naturalmente, a mesma consisténcia verificada nos outros casos. Mesmo assim, a dita
aula que foi preparada e levada a cabo nesta turma de ensino profissional visava uma
consciencializacdo por parte dos discentes relativamente a problematica subjacente a
gestdo dos recursos hidricos em Portugal.

Ao longo dos momentos didaticos concernentes a este bloco de aulas, foi sendo
utilizado o dialogo vertical, contudo, e dado o tempo disponivel para tratar certas
questdes fundamentais da cidadania, bem como o perfil desta turma, sobrep6s-se, aqui,
uma apresentacao relativamente genérica daqueles mesmos assuntos.

Posto isto, tratou-se de uma aula que apelou ao espirito critico destes alunos, e
dentro dos momentos didaticos capitais para as finalidades deste estudo, destacamos o
pensamento do ex-secretario- Geral da ONU, Kofi Annan, defendendo que «Nenhuma
medida poderia contribuir mais para reduzir a incidéncia de doengas e salvar vidas no
mundo em desenvolvimento do que fornecer 4gua potavel e saneamento adequado a
todos.» Foi, a partir de uma reflex&o e posicionamento critico perante esta citacdo, que o
conceito cidadania foi abordado nesta aula. Ainda a visualizacdo de uma campanha
publicitaria contra o desperdicio de &gua®’ - da autoria da organizacdo néo
governamental WWF (World Wide Fund for Nature®) pretendeu sensibilizar esta turma
para o consumo desenfreado de agua no mundo. Apds a apresentagdo do video, convidei
os elementos desta turma a refletirem sobre a mensagem subjacente a este spot

publicitario.

Figura 2. Fotografia retirada do anincio publicitario
da WWF, contra o desperdicio de agua™.

Fonte: Retirado do sitio do You Tube, disponivel na
Internet em:
http://www.youtube.com/watch?v=vL fo9tTMaVk
(consultado a 17/05/2012).

%7 Este antncio publicitario é protagonizado por um bebé que, ao invés de correr para os bracos dos seus
pais, dirige-se até uma torneira que escorre agua incessantemente, acabando por fecha-la.
* Fundo Mundial para a Natureza.
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Subsequentemente, com a anélise de dois graficos e de um mapa®, os alunos
constatam, num primeiro momento (graficos) o consumo humano de dgua no mundo
(média consumida diariamente), e a distribuicdo da dgua no planeta, respetivamente. No
mapa é verificada a relagdo entre o consumo e necessidade de agua em Portugal, sendo,
consequentemente, sublinhadas as assimetrias entre 0s consumos e as necessidades de
aguas nas bacias hidrograficas portuguesas. Dentro das principais causas relativas aos
problemas da utilizacdo da agua, foram apontados o elevado consumo deste bem
essencial e a poluicdo das aguas.

Também uma referéncia ao Plano Nacional da Agua (PNA), aos Planos de Bacia
Hidrografica (PBH), aos Planos de Ordenamento de albufeiras (POA), e a subscricdo de
Portugal nas mais importantes convengdes multilaterais (Convencao de Albufeira, por
exemplo), permitiram um conhecimento dos pressupostos de cada um destes e 0 seu
contributo para uma gestéo racional e consciente dos recursos hidricos.

Num momento posterior, o visionamento de uma noticia* mostrada em fevereiro
de 2012 no Telejornal da RTP relativa a seca no Algarve, onde e segundo José Paulo
Monteiro, investigador na Universidade do Algarve e especialista em hidrologia, o
principal problema ndo é a falta de 4gua mas sim uma gestdo racional dos recursos
hidricos. Segundo o mesmo, se esta se verificasse, reduzir-se-ia, assim, os efeitos da
seca. Uma vez mais, alguns alunos teceram comentarios (orais) acerca desta situacao,
porém, a fraca participacdo manifestada por estes alunos (ndo so nesta aula, mas em
termos gerais) condicionou uma abordagem mais sustentada desta tematica. No
momento didatico seguinte, e introduzindo a importancia da Diretiva — Quadro da
Agua, os alunos “viajaram” até ao sitio do Instituto Portugués da Agua, analisando
alguns dos “ditames” deste instrumento da Politica da Unido Europeia, entre eles, a
protecdo e uso sustentavel dos recursos hidricos.

Deste modo, os alunos consolidaram as suas percecdes relativamente a pertinéncia
de uma postura ética perante este tipo de questdes em prol de uma educagdo para a

cidadania e, neste caso, ambiental/ sustentavel.

%9 \er Anexo 1.2., p. 145.
% Retirada do  sitio do  You  Tube,  disponivel  na  Internet  em:
http://www.youtube.com/watch?v=A2asYla_Smg (consultado a 11/05/2012).
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2.2. Disciplina de Histéria

2.2.1. Turmado 7° ano

A Heranca do Mediterraneo Antigo:

O poderio de Atenas (a) e O mundo romano no apogeu do império (b)

Situagdo educativa integradora: A Histdria repete-se sem nunca se repetir. Como?

a) Primeiro bloco

Contetuidos Tematicos

Visualizacdo de um excerto do discurso
parlamentar da tomada de posse de Assuncdo
Esteves, e de uma fonte iconogréafica que
representa um discurso de Péricles perante a
Eclésia. Seguidamente, a turma faz um
brainstorming, apontando as principais ideias
que retiraram do discurso de Esteves.

Leitura e reflexdo dos documentos, presentes
no manual adotado, “A distribuicdo da
populagdo de Atenas em 430 a.C.” e “A
sociedade ateniense ou a diversidade social
em Atenas”.

No momento final, os alunos procurardo
estabelecer um paralelismo histérico, e
entender o processo historico/evolutivo entre
aquelas duas situacdes (Esteves e Péricles).

o A democracia
ateniense
o A conquista da
democracia.
o O
funcionamento
do regime

democrético.
o A organizagdo
da sociedade
ateniense.
o A formacéo do
cidadao.

2 blocos de aulas

C. Atitudinais
Atengdo

Comunicagdo
Reflexdo

Respeito

C. Procedimentais

Expressdo oral
e escrita

Leitura/Interpretacéc
de documentos

Realizagcdo de
pequenos debates

b) — Ultimo bloco

Através da discussdo em
torno de algumas
finalidades do codigo
Civil Portugués (2003),
0s alunos sdo levados a
perceber e refletir sobre a

importdncia do direito

romano, enguanto uma
criacao original e
inspiradora.

Conteuidos Tematicos

o A sociedade
romana

o As instituicOes
politicas e o

direito romano

C. Atitudinais

Atengdo

Comunicagdo

Reflexao

C. Procedimentais

Expressdo oral

e escrita

Leitura/Interpretagac
de documentos

Realizagao de

pequenos debates
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Esquema 3. Planificacdo das situa¢des do processo ensino/aprendizagem e respetivos contetidos do 7° ano utilizados para o estudo de caso.
Fonte: Elaboracdo prépria, com base na planificacdo (anual, didatica e de aulas) desenvolvida no estagio.
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Sobre as situagdes de processo ensino/aprendizagem desenvolvidas na turma do 7° ano

concernentes a alguns assuntos dos subtemas “O poderio de Atenas” e “O apogeu do império
romano”, inseridos em “A Heranca do Mediterrdneo Antigo”, procurou-se dar resposta a
questdo (situacdo educativa integradora) por mim colocada aos alunos: A Historia repete-se
sem nunca se repetir. Como?

No primeiro bloco, esta turma do 7° ano estudou o poderio de Atenas, uma Cidade-Estado
democrética. Posto isto, os alunos foram introduzidos para as teméticas desta aula, em virtude
da visualizacdo de um excerto do discurso parlamentar da tomada de posse da deputada
Assuncdo Esteves, eleita Presidente da Assembleia da Republica, numa reunido plenaria de 21

de junho de 2011 na Sala do Senado da Assembleia da Republica.

Figura 3. A esquerda,
Assungdo Esteves a
discursar na
Assembleia da
Republica (séc. XXI),
e a direita, Péricles a
discursar perante a
Eclésia (séc. V a.C.).

Fonte: Imagens retiradas dos sitios do You Tube: http://www.youtube.com/watch?v=fOppOx2gAnk

e UOL: http://www2.uol.com.br/historiaviva/reportagens/foi_pericles _que fez _imprimir.html
(consultadas a 18/11/2011). Montagem de video: elaboragéo propria.

No discurso de Esteves, € sublinhada a importancia da participagdo ativa dos cidadaos na
vida politica da democracia portuguesa, sendo defendidos os valores democréaticos de
igualdade e liberdade. Uma vez que se trata de uma montagem por mim encetada, findo o
discurso da deputada, e a partir de uma “viagem no tempo” até ao século V a.C., com uma
imagem alusiva & uma sessdo da Eclésia reunida na Pnyx, com a presidéncia de Péricles. Esta
subjacente, a esta “analepse historica”, o paralelismo entre o passado e o presente. Esta
situacdo de aprendizagem/momento didatico foi crucial para a compreensdo de outros
documentos/fontes historicas interpretados durante estes dois primeiros blocos de aulas.

No meu ponto de vista, a potencialidade que esta situacdo de ensino/aprendizagem logrou
junto destes alunos refletiu-se numa participagdo bastante ativa dos mesmos, espelhando,

genericamente, uma assimilacdo e compreensdo dos objetivos confinados a esta problematica
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da democracia ateniense em comparagdo com a dos nossos dias. Por conseguinte, e a medida
que foram sendo abordados os contetdos tematicos, foi sublinhada a evolugéo da organizacéo
das sociedades ocidentais num sentido mais equitativo, uma vez que, atualmente e em
comparagdo com a sociedade ateniense do século V a.C., o trabalho escravo € ilegal e a
condicao passiva da mulher nas questdes ligadas a educagao ou a vida sociopolitica é também
uma realidade inexistente. A par desta ideia, os alunos foram refletindo sobre quatro
documentos* analisados em sala de aula, sendo eles, “A democracia ateniense segundo
Péricles”, “A distribuicdo da populacdo de Atenas em 430 a.C.”, “A sociedade ateniense ou a
diversidade social em Atenas” e “Mulher no gineceu”.

Ja no terceiro bloco de aulas, e dentro dos assuntos abordados, apenas aqueles que diziam
respeito as instituices politicas e ao direito romano, viriam a ser utilizadas/aplicadas neste
estudo de caso. Para tal, e ap6s uma breve andlise da etimologia do termo “direito” foi
apresentado a turma o Codigo Civil Portugués. Considerando a inspiracdo romana nas
questdes ligadas ao direito e a justica (intrinsecamente relacionada com a situacdo educativa
integradora), foram sendo explicados alguns dos pressupostos legais patentes ao dito cédigo.
Ainda o facto de estes alunos manusearem um dos livros que detém as normas que regem o
seu pais poderia, previsivelmente, impulsionar uma certa tomada de consciéncia perante
algumas questdes juridicas da vida em sociedade.

Quer no primeiro bloco, quer no segundo, foi previsto o desenvolvimento de um conjunto
de atitudes e de procedimentos que permitissem uma abordagem mais produtiva dos

assuntos/contetdos tematicos.

- \Ver Anexo 1.3., p. 146.

69



[BAPORTO

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

2.2.2. Turmado 11°ano

O Liberalismo — ideologia e revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX

“O Estado como garante da ordem liberal” (a) e “Os limites da universalidade dos direitos humanos: A abolicdo da escravatura” (b)

Situaco educativa integradora: Os direitos/deveres humanos desde os séculos XVIII, XIX até & atualidade: Evolugéo ou Estagnacéo?

2 blocos de aulas

a) — Primeiro bloco Contetdos tematicos C. Atitudinais b) — Ultimo bloco Contelidos tematicos C. Atitudinais

Analogia entre algumas passagens e Os direitos

de “De La Libert¢ des Anciens naturais ou direitos do ativista afro-americano Martin
Comparée a Celle des Modernes”,

do Homem. Luther King Jr (28 de agosto de
discurso de Benjamin Constant

1819) com alauns artidos da atual e Os direitos do - 1963, Washington). Paralelismo N
(1819) g g cidadio ator Respetto historico, onde a turma analisa a e A problematica da

Declaracdo dos Direitos Humanos - lucio histérica desd liti .
politico. evolucdo historica desde a politica abolicio da

(1948). A partir desta comparacao de Lincol .
historica, os alunos estudam a e O C. Procedimentais € Lincoln a.1te ao momento. em
> gue Luther King discursa.

probleméatica em questio. constitucionalismo
Leitura/Interpretagac Fran(;a, EUA e em

e A separagdo dos . . «
Leitura e interpretacio  dos poderes de documentos Leitura e lnterpretagao dos
documentos “A  aboli¢do da

documentos “Propriedade e
escravatura nos EUA” e “O

i

Reflexdo sobre “I have a dream”

Comunicagdo Comunicagdo

Reflexdo Reflexdo

escravatura em C. Procedimentais

Leitura/Interpretagac

Portugal. de documentos

_ , e Arepresentacdo da
cidadania”, “A representagdo da P ¢

Realizagdo de

Nacdo” e “O Estado Liberal e a Nacao o pequenos debates abolicionismo  em  Portugal”, Realizagdo de
Igreja”, presentes no manual e A secularizagdo presentes no manual. pequenos debates
adotado. das instituicdes.

Esquema 4. Planificacédo das situacdes do processo ensino/aprendizagem e respetivos contetidos do 11° ano utilizados para o estudo de caso.

Fonte: Elaboragdo prdpria, com base na planificagdo (anual e didatica) desenvolvida pelo ndcleo de estagio.
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Dentro deste grande tema, as situacGes de processo ensino/aprendizagem que

destacamos para este estudo de caso remetem para dois blocos de aulas. No primeiro, e
tendo em conta a situacdo educativa integradora, os alunos encetaram um trabalho de
pares, que visou uma analogia entre algumas passagens do discurso de Benjamin
Constant*, presente no manual adotado, com alguns artigos da atual Declaracdo dos
Direitos Humanos (facultada em sala de aula)®. Sem qualquer tipo de objecdo, a turma
concluiu a tarefa, sendo, posteriormente, comparadas e discutidas as respostas de cada
par em sala de aula. E, de facto, foi possivel estabelecer uma relagdo entre os ideais
veiculados na atual Declaracdo com aqueles defendidos por Constant nos finais da
segunda decada do século XIX. Inevitavelmente, durante esta analise, os alunos foram
fazendo uma referéncia a ja estudada Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadéo
(1789), dada a sua indubitdvel importancia histérica e inspiracdo para os tempos
vindouros. Alias, este mesmo documento foi sendo frequentemente referido ao longo
desta aula. Todavia, neste mesmo paralelismo historico, os alunos tiveram em conta a
conjuntura historico-evolutiva ali patente, pois no século em que Constant profere o dito
discurso, “reinava” em Franga um Liberalismo moderado, defendendo o sufragio
censitario ¢ uma governagdo dos mais “esclarecidos”. A leitura e interpretacdo
encetadas a partir de documentos®, como, a “Propriedade e cidadania” e “A
representacdo da Nagao” permitiram uma compreensao mais consistente relativamente
aos principios liberais que vigoravam ao longo dos séculos XVIII e XIX.

Na aula subsequente, que surgiu no seguimento da anterior, a turma assistiu,
atentamente, a um excerto do célebre discurso “I have a dream”® do ativista afro-
americano Martin Luther King Jr., a 28 de agosto de 1963, em Washington.

Apds o visionamento do video, os alunos foram convidados a refletir, num periodo

de tempo de 5 minutos, acerca da mensagem do dito discurso.

*2 pronunciado em Paris, em 1819, este discurso de Constant resumia as conquistas dos Estados liberais
relativas aos direitos naturais nos Estados liberais, entre os quais, o direito a liberdade de expressdo, de
escolha da atividade profissional, de reunido, de professar culto, entre outros, opositores do despotismo.
Ver Anexo 1.4., p. 147.

*  Ver Declaragio Universal dos Direitos Humanos, disponivel na Internet em:
http://www.oas.org/dil/port/1948%20Declara%C3%A7%C3%A30%20Universal%20d0s%20Direitos%2
OHumanos.pdf (consultado a 26.02.2012).

* Ver Anexo 1.4., p. 148

** Retirado do sitio do You Tube, disponivel na Internet em: http://www.youtube.com/watch?v=3Uz5I-
p4N8w (consultado a 02/03/2012).
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Figura 4. Luther King Jr. durante o célebre “I have a dream”, a 28 de
agosto de 1963.

Fonte: Retirado do sitio do Google, disponivel na Internet em:
http://themagillreview.files.wordpress.com/2013/02/dr-martin-luther-
king-i-have-a-dream-speech4.jpg (consultado a 18/12/2012.)

A abordagem da acéo politica de Lincoln, ex presidente dos Estados Unidos da
América na década de 60 do século XIX, ao longo da aula, em paralelo com o discurso
de Luther King, ndo foi feita ao acaso. Durante o seu mandato, aquele estadista
mostrou-se um defensor da igualdade entre todos os cidaddos sendo que para isso, urgia
por termo a escravatura e trafico negreiro levados a cabo nos estados sulistas.
Entendemos, entdo, a razdo pela qual o discurso de Luther King Jr ter ocorrido
precisamente junto ao Memorial Lincoln.

A par do posicionamento abolicionista desta figura historica, também outras foram
sendo apontadas ao longo desta aula, em particular, no caso portugués, o rei D. Luis I.
Assim, através do estudo das razbes que justificavam a persisténcia de uma politica
esclavagista nestes Estados liberais e da subsequente abolicdo da escravatura, os alunos
deste 11° ano, foram compreendendo, paulatinamente, a mensagem subjacente a
situacdo educativa agregadora do grande tema em questéo.

Em suma, ambiciondmos através da interligacdo dos contetdos (tematicos,
atitudinais e procedimentais) previstos na respetiva planificacdo, uma postura ética e

reflexiva dos elementos desta turma.
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3. Recolha de dados

Estando definidas as aulas, os momentos didaticos em destaque, e, naturalmente, 0s
respetivos conteldos que contextualizam a parte empirica deste estudo de caso,
apresentaremos, entao, os instrumentos de recolha de dados, explicitando o seu processo
de construgdo e a sua aplicacdo. Serd, entdo, a partir destes mesmos instrumentos que

validaremos as hipoteses e objetivos deste estudo de caso.

3.1. Oinquérito, enquanto instrumento de recolha de dados

Uma vez que o principal proposito do inquérito «é interrogar um determinado
namero de individuos tendo em vista uma generalizacdo» (Ghiglione e Matalon, 1993:
2), estipulou-se a utilizacdo deste instrumento para o presente estudo. Desta forma,
prevé-se que os inquéritos aplicados a amostra, consubstanciem toda a problematica
subjacente as tais questdes da cidadania entdo debatidas e analisadas nas minhas aulas,
sustentando, assim, esta investigacdo e as suas conclusdes. Neste sentido, «& necessario
sublinhar que a escolha do instrumento de observacdo e a recolha dos dados se deve
inscrever no conjunto dos objetivos (...) da investigacdo» (Quivy e Campenhoudt,
1992: 186).

Tal como Ghiglione e Matalon (2005) apontam, € dificil falar-se de “inquérito”,
uma vez que se devera ter em conta a sua diversidade tipol6gica, bem como as demais
técnicas que lhe subjazem. Portanto, a escolha do inquérito por questionario como
instrumento de recolha das informacGes dependeu ndo s6 do objetivo e problematica
deste relatdrio de estagio, mas também do periodo de tempo em que se processou. Deste
modo, e almejando uma unicidade de critérios metodoldgicos, o inquérito por
questionario foi a técnica empirica de eleicdo a aplicar nas respetivas turmas das duas
disciplinas.

Ainda o facto do inquérito por questionario se apresentar enquanto uma das
metodologias mais utilizadas no ambito dos estudos cientificos, explica-se por conferir
uma maior exatiddo, organizacdo e, mesmo até, alguma celeridade no tratamento de
dados. A par desta ideia, Quivy e Campenhoudt defendem que este instrumento de
trabalho «se presta bem a uma utilizacdo pedagdgica pelo caracter muito preciso e
formal da sua construcdo e da sua aplicagdo préatica.» (Quivy e Champenhout, 1992:
187).
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3.1.1. Processo de construcéo e organizacao

Os inquéritos por questionario desenvolvidos e aplicados neste estudo de caso
“conheceram” trés etapas de formulagdo: a construcdo das perguntas, 0 método de
resposta e a aplicacdo de um teste / versdo preliminar dos inquéritos.

Naturalmente que o esbogo dos instrumentos baseou-se num suporte cientifico-
bibliografico que validasse a metodologia prevista a aplicar. A redacdo destes mesmos
inquéritos revelar-se-ia uma tarefa um pouco complexa, uma vez que seria fundamental
a utilizacdo de um tipo de discurso distinto, consoante o publico-alvo em questdo, na
medida em que a inteligibilidade e a clareza das questfes apresentadas nestes inquéritos
influenciaria, legitimamente, as respostas dos alunos. Portanto, ao construirmos estes
instrumentos de investigacdo foi necessario um exercicio de descentralizagdo e, acima
de tudo, um conhecimento prévio do perfil das turmas. Neste contexto, deveria ser
utilizada uma linguagem acessivel e concisa, evitando uma erudicdo acrescida desta
para 0s niveis de ensino do 7° e 8° anos. J& para as turmas do Secundario, esta situagdo
seria um pouco distinta, onde a pertinéncia de um discurso mais elaborado era
indiscutivel, contudo, sempre facilitador da compreensao dos alunos.

E importante ressalvar, ainda, que os inquéritos se iniciam com uma nota
introdutdria que contextualiza a natureza e finalidades daqueles, pretendendo, assim, um
esclarecimento do inquirido face aos objetivos destes instrumentos de recolha de dados.
Naturalmente que estes inquéritos previram-se andnimos, garantindo, deste modo, a

discricdo e anonimato dos alunos, ndo tornando publicas as opinides por si expressas.
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Tipo de questéo

|dentifica(;5.0 do inquirido 1 SeXO ................................................... P Fechada
Opg(’jes de resposta: 1.M/F 2 Idade ................................................... e P Fechada
2. Intervalo de idades
(| 3. Durante este ano letivo foram abordados temas em
Conhecimento prévio do conceito Geggrafia ou Histérirfl e situzfu;ﬁes . de processo
de cidadania < ensino/aprendizagem relativas ao conceito de cidadania.
Opg(”)es de resposta: 3.1. Sim/ Néo 3.1. JA conhecias 0 CONCEITO?  eeereereremmsensenrennsinienenisisessseeenenn ey » Fechada

3.2. Ao critério do

Afirmacoes relacionadas com os
contetidos temaéticos e a
cidadania

Opcgdes de resposta/opinido: Discordo

totalmente; Discordo; Nem discordo, nem
Concordo

concordo; Concordo;

Utilidade dos contetidos
tematicos abordados para a
cidadania

Opcdes de resposta/opinido: O mesmo da

anterior

3.2. Em caso afirmativo, refere em qual (s) disciplina (s).

~§® Semiaberta

4. Nas afirmagdes seguintes, indica com uma cruz apenas
uma e s6 uma das opgdes.

4.1. ...

4. (Ultima alinea deste grupo). Os contetidos tematicos
relativos a temdtica em questdo abordados nas aulas de
Geografia ou Histdria contribuiram para a tua tomada
de consciéncia do que é ser-se cidadao.

. Fechada

% Fechada

...p» Fechada

Concetualizacéo de cidadania
dos inquiridos

{

5. Explica, entdo, de uma forma breve, o que ¢ a cidadania. -

......... » Aberta

Esquema 5. Estrutura dos inquéritos do estudo de caso.

Fonte: Elaboracdo prdpria com base nos inquéritos aplicados as quatro turmas.

Quanto a estrutura dos inquéritos, foi estipulado que estes apresentassem um

namero total de perguntas relativamente curto, evitando, assim, a dispersdo dos alunos

aguando do momento de resposta. Deste modo, e tal como constatamos no esquema 5,

optdmos por uma estrutura de inquérito semelhante para toda a amostragem deste estudo

de caso, dando primazia & formulacdo de questdes fechadas®®, contando apenas com

*® Mediante o cronograma de aplicacéo e desenvolvimento do estudo de caso, esta técnica facilitaria o
meu trabalho no momento de analise dos resultados. Sendo que a grande parte dos dados desta
investigacao se apresenta sob a forma numeérica, permitiria, ainda, uma maior exatiddo das conclusfes
aferidas, cuja natureza é, sobretudo, descritiva.
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uma guestdo semiaberta (3.2.) e outra aberta (5). Assim, os instrumentos desenvolvidos
para este estudo de caso apresentam, essencialmente, dois tipos de questBes (onde
subjazem, consequentemente, dois tipos de respostas): as fechadas e as abertas*’. Em
relagdo as primeiras, € apresentada uma lista pré-definida de respostas possiveis, sendo
pedido ao inquirido que eleja a que melhor represente a sua opg¢do; ja nas abertas, 0
inquirido tem uma maior liberdade de resposta, podendo utilizar o seu préprio
vocabulario, ao expor as suas opiniées e comentarios. (Ghiglione e Matalon, 1993: 126)

Como verificamos ainda no mesmo esquema, podemos dividir estes inquéritos em
cinco grandes momentos, consoante o conteido das questes: O primeiro (questdes 1 e
2) relativo a identificacdo dos inquiridos, trata unicamente “factos”; 0 segundo (grupo 3
e respetivas alineas) indica o conhecimento ou desconhecimento prévios do conceito de
cidadania por parte dos alunos; o terceiro (grupo 4 e 0s seus subpontos) apresenta um
leque de afirmacdes, sujeitas a uma opinido®, estando aquele relacionado com os
conteldos programaticos e algumas situacGes de aprendizagem desenvolvidas em prol
da cidadania (ver subcapitulo anterior deste capitulo I); o quarto que atesta a utilidade
dos conteldos tematicos estudados a luz da cidadania nas respetivas disciplinas destas
quatro turmas; e, por ultimo, surge-nos a questdo aberta — 5 - que atesta a
concetualizacdo de cidadania que os alunos adquiriram no final da abordagem das
tematicas em estudo.

Particularizando os grupos de questdes 3 e 4, 0 uso do italico nalguns momentos
das respetivas alineas (esquema 5, p.72) justifica-se pelo facto destas estarem
estritamente relacionadas com a disciplina em questdo (Geografia ou Historia) e os
assuntos a tratar. Alids, esta “dualidade” que encontramos nestes instrumentos
investigativos reflete a amostragem deste estudo de caso, correspondente a duas turmas
no dmbito da disciplina de Geografia e a outras duas na disciplina de Historia. Nao
obstante, e tal como acontece com as restantes questes, também estes dois Ultimos

casos apresentam uma estrutura semelhante. A organizacdo dos inquéritos teve ainda em

*" Todavia, e a respeito da questdo 3.2. do inquérito (esquema 5, p. 72), esta apresenta-se enquanto
semiaberta uma vez que se encontra em estrita ligacdo com a alinea anterior (questao fechada), prevendo
a indicacdo, por parte do inquirido, da (s) disciplina (s) em que abordou tematicas relativas a cidadania.

*8 Para que o inquirido responda a cada uma destas afirmagdes, utilizdmos uma escala gradativa que parte
de uma opinido adversa para uma mais favoravel: Discordo totalmente; Discordo; Nem discordo, nem
concordo; Concordo; Concordo totalmente. A escolha deste modelo de resposta pode ser justificada pelo
tipo de questdo em causa (fechada), e ainda pelo facto de possibilitar ao inquirido, um leque mais
abrangente de respostas, uma vez que, face a algumas questdes ou situagdes, é relativamente dificil a
expressdo de uma opinido “irredutivel”, isto ¢, concordar em pleno ou vice-versa. Deste modo, «poder-se-
& atenuar aquilo que estas respostas tém de demasiado categdrico, propondo respostas intermédias.»
(Ghiglione e Matalon: 1993: 149).
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conta a responsabilidade e a coeréncia das respostas dos inquiridos. Esta situagdo esta
intrinsecamente relacionada com o grupo das afirmacdes suscetiveis a opinido dos
alunos sobre situacdes de aprendizagem em prol da cidadania (ver grupo 4 do esquema
5, p.72), sendo que algumas destas encontram-se propositadamente ordenadas de forma
aleatoria. Isto é, no caso de duas afirmacGes (dispostas em momentos diferentes neste
grupo) apresentarem uma formulacdo distinta mas um conteudo semelhante, prevemos,
a priori, uma unanimidade nas duas opinides.

Num momento ulterior, e para comprovar legibilidade e a congruéncia dos
inquéritos, foi-me concedida ainda, por parte das minhas orientadoras de estagio, a
administracdo de uma versdo provisoria daqueles a outras quatro turmas (duas de
Geografia e duas de Historia) com 0s mesmos niveis de ensino da amostragem. ApG4s
este “momento de experimentagdo”, concluimos que os alunos sujeitos ao pré teste nao
revelaram qualquer dificuldade de resposta as diferentes questdes apresentadas. Deste
modo, a versdo final dos quatro inquéritos® viria a ser administrada nas respetivas
turmas da amostra na primeira semana do terceiro periodo do ano letivo de 2011/2012.
A decisdo de ministrar a Gltima versdo dos inquéritos no inicio do altimo periodo teve
na sua génese algumas razdes, entre elas, a calendariza¢do/organizacdo dos contetdos
programaticos das duas disciplinas, a distribuicdo das regéncias dos nucleos de estagio
e, acima de tudo, uma consolidacdo e reflexdo dos discentes face as aprendizagens
atinentes aqueles assuntos eleitos para inquiri¢ao.

No momento de entrega dos inquéritos em cada uma das turmas, foi
sobrevalorizado um bom ambiente de sala de aula que propiciasse a concentragéo e uma
postura reflexiva dos alunos. E de ressalvar ainda que aqueles, preenchidos
autonomamente em suporte papel®®, foram previamente lidos e explicados, de forma a

esclarecer eventuais ddvidas que pudessem surgir.

%9 Ver a verséo final dos quatro inquéritos nos anexos:

Anexo 2.1., pp. 150-153 (inquérito do 8° ano);

Anexo 2.2., pp. 154-157: inquérito do 10° ano);

Anexo 2.3., pp. 158- 161 (inquérito do 7° ano)

Anexo 2.4., pp. 162- 165 (inquérito do 11° ano).

%0 Consultar, no CD em anexo, a pasta “Anexo - Inquéritos por questionario”, digitalizados e guardados
em formato PDF.
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3.2. Tratamento e analise de dados: op¢bes metodoldgicas

Em virtude dos instrumentos de recolha de dados levados a cabo neste estudo de
caso, a respetiva metodologia de tratamento e analise dos mesmos tem no seu amago
uma natureza quantitativa e qualitativa. Uma vez que 0s inquéritos sdo constituidos por
um conjunto de questdes maioritariamente fechadas e apenas uma aberta, era pertinente
uma descricdo de teor “numérico” (quantitativo), em funcdo das primeiras, e uma
apresentacdo mais pormenorizada (qualitativa) dos resultados conseguidos na ultima.
Esta opcdo metodoldgica para além de possibilitar uma conexdo e complemento entre o
contedo das respostas dos alunos nas questdes fechadas e na questdo aberta,

enriqueceria, igualmente, os resultados do presente trabalho.

3.2.1. Andlise de dados quantitativa: tratamento estatistico

Relativamente aos métodos quantitativos, constata-se que estes tém vindo a sofrer
um decréscimo nas Ultimas duas décadas junto dos investigadores, e em particular, no
ramo das Ciéncias da Educacdo. Mesmo assim, aqueles continuam a ser usados,
genericamente, em estudos de caso que tém como «objectivo geral confirmar ideias ou
hipoteses explicitas». (Moreira, 2006: 51 in Lima e Pacheco (orgs.), 2006: 51).

Nesta abordagem quantitativa dos dados auferidos, foi, entdo, desenvolvido um tipo
de tratamento estatistico que procurou através de uma relacdo dos valores das variaveis
estatisticas, dar resposta aos pressupostos tedricos deste estudo de caso. Para tal, e de
forma a inserir os dados estatisticos foi utilizado o software de célculo, SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences)>! permitindo, deste modo, apresentar a frequéncia de
ocorréncias das variaveis bem como, nalgumas situacdes, a relacdo entre estas. Zelando
ainda pela clareza da leitura e interpretacdo destes dados estatisticos, procedeu-se a
construcdo de graficos e tabelas através do Microsoft Office Excel 2007.

Esta analise estatistica foi levada a cabo nos inquéritos aplicados as quatro turmas
que compdem a amostra, tendo sido tratada questdo a questdo®’. Uma vez que a
sequéncia das indagacdes presentes nestes instrumentos investigativos, aclarada a partir
de graficos e tabelas, teve o intuito de atestar a coeréncia das respostas dos alunos, o
respetivo tratamento e analise serdo desenvolvidos a partir de um grau de comparagéo e

relacdo.

*! pacote Estatistico para as Ciéncias Sociais.
*2 \/er capitulo seguinte.
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Em suma, e a luz do posicionamento de Laurence Bardin a respeito desta técnica de
analise, uma abordagem quantitativa do tratamento dos dados que utiliza um método
estatistico, explicitara de uma forma mais clara as percec¢des dos alunos, sendo a técnica
de andlise «mais objetiva, mais fiel e mais exata, visto que a observacdo é mais
controlada.» (Bardin, 1979: 115).

3.2.2. Anélise de dados qualitativa: analise de contetudo

Para além do tratamento estatistico, de teor quantitativo, relativo aos primeiros
quatro grupos de questdes, foi, ainda, levada a cabo uma abordagem qualitativa no
momento final de analise dos resultados desta investigacdo, respeitante a Ultima
questdo, aberta e presente em todos os inquéritos aplicados: Explica, entdo, de uma
forma breve, o0 que é a cidadania. Nesta questdo 5, ao interrogarmos os alunos sobre a
sua concetualizacdo de cidadania, o recurso a uma analise de contetdo, técnica cada vez
mais frequente no &mbito da investigagdo educacional, complementaria, em principio, 0
“grosso” das opinides dissecadas nas questdes anteriores (fechadas). Além disso, esta
teria por base um tipo de dados mais complexo, pois 0s alunos inquiridos
desenvolveriam as suas concecfes de uma forma “livre” ¢ sem qualquer tipo de resposta
predefinido. Indubitavelmente que, ao invés da andlise estatistica (quantitativa) que se
debrucga sobre um tipo de respostas mais objetivo e exato, a analise de contetdo, pela
sua natureza qualitativa, remete para uma abordagem mais subjetiva dos dados
apresentados. Através das concetualiza¢des dos inquiridos, fez todo o sentido examinar
minuciosamente cada uma daquelas, permitindo, subsequentemente, entender, sob a
perspetiva dos alunos, o que é, afinal, a cidadania.

Neste sentido, ao desenvolvermos uma analise qualitativa das respostas obtidas na
Gltima questdo, foi imprescindivel uma compreensdo dos propdsitos, bem como dos
respetivos procedimentos inerentes a esta técnica investigativa. De facto, s assim, o
investigador podera caminhar para uma maior cientificidade dos dados tratados™. Se a
partir da analise estatistica (quantitativa) validamos e confirmamos hipéteses, entdo,

quais serdo as finalidades de uma analise de conteudo (qualitativa)? Naturalmente,

*% Em qualquer estudo cientifico, o investigador deveré zelar pela coeréncia e cientificidade dos dados e
resultados auferidos, independentemente dos procedimentos metodolégicos adotados. Importa ainda
referir que, neste estudo de caso, os dados foram suscitados por mim préprio, na medida em que, e tal
como j& foi sublinhado e justificado através da 6tica de Esteves (2006), a partir de uma questdo aberta, 0s
alunos foram levados a dar a conhecer a sua definicdo de cidadania, respondendo livremente e consoante
as suas percecdes.
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existe um vasto leque de defini¢Ges teoréticas, contudo, focar-nos-emos, primeiramente,
na proposta de Stemler (2001) que Manuela Esteves (2006) nos apresenta: «a andalise de
conteddo é uma técnica sistematica e replicavel para comprimir muitas palavras de texto
em poucas categorias de conteudo, baseadas em regras explicitas de codifica¢do.» (in
Lima e Pacheco (org.), 2006: 107). Por outras palavras, e tal como nos clarifica Esteves,
trata-se de «um trabalho de economia, de reducdo de informacéo, segundo determinadas
regras, ao servigo da sua compreensao (...).» (Idem, ibidem). Também Laurence Bardin,
sustenta a sua definicdo, afirmando que o objetivo deste tipo de andlise «é a
manipulacdo de mensagens (...) para evidenciar os indicadores que permitam inferir
sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem.» (Bardin, 1979: 46). Até ao
momento, entendemos que ha uma certa “intui¢do” subjacente ao processo de analise de
contetdo, pois cabe ao investigador um labor de sistematizacdo, compressdo e,
inevitavelmente, manipulagéo da informacéo conseguida.

Retiramos, entdo, das respostas que os alunos desenvolveram, 0s conceitos que
considerdamos pertinentes para a investigacdo em curso, vindo a ser, posteriormente,
organizados em “categorias de contetido”. Para Jorge Vala, «uma categoria &,
habitualmente, composta por um termo-chave que indica a significagdo central do
conceito que se quer apreender, e de outros indicadores que descrevem 0 campo
semantico do conceito.» (Vala, 1986: 110-111 in Silva, A. e Pinto, J. (org.), 1986).
Neste contexto, ja Bardin referia que o processo de categorizagdo «& uma operacgao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (...) com os critérios previamente
definidos.» (Bardin, 1979: 117). Isto é, a cada categoria corresponde um conjunto de
elementos, todos eles agrupados em funcao dos carateres que tém em comum.

Ap6s a delineacdo do objetivo desta andlise de conteldo respeitante a
concetualizacdo de cidadania por parte dos alunos na questdo 5, criamos um sistema de
categorias, seguido dos respetivos indicadores e das unidades de registo devidamente
codificadas. De facto, ao estarmos perante uma questdo aberta, onde os alunos
desenvolveram a sua resposta livremente, o numero e definicdo das categorias (e
respetivos indicadores), dependeu do proprio contetdo de respostas auferido em cada
turma.

Posto isto, apresentamos, de seguida, a grelha que servird de modelo para o registo

dos dados obtidos através dos instrumentos que os recolheram.
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[BAPORTO

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Unidades de registo

Categorias Indicadores Exemplos /
CitacoOes

N° de
Codificacdo | ocorréncias
(frequéncia)

SRRA1. Ser responsavel pelos seus atos em sociedade.
SRR.2. Respeitar e aceitar 0s outros/ sociedade.

SRR.3. Respeitar e aceitar a diversidade sociocultural.
SRR.4. Respeitar mutuamente.

SRR.5. Respeitar direitos/deveres (regras e leis) humanos.

SRR.6. Informar-se e participar nas questdes sociopoliticas
e/ou ambientais da atualidade.

ESJ.1. Existéncia de direitos/deveres humanos.

EJ. “Equidade social / Justi¢ca” | ESJ.2. Igualdade de direitos/deveres humanos, pressupondo
a igualdade entre as pessoas.

SRR. “Sentido de

Responsabilidade/Respeito”

SC. “Solidariedade/

Cooperaciio social” SC.1. Ser solidario e cooperar com todos os seres humanos.

Quadro 2. Grelha modelo da andlise de conteido da questao 5 dos inquéritos.

Fonte: Elaboracéo prdpria.
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[BAPORTO

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

As categorias criadas para a analise de contetdo que nos propomos a desenvolver,

foram subdivididas em indicadores (ou sub-categorias) que tiveram por base as
unidades de registo dos inquiridos, aclarando, de uma forma mais dissecada, o sentido
da respetiva categoria. Por sua vez, as tais unidades de registo correspondem as citacdes
retiradas das respostas dos inquiridos que consideramos pertinentes para as finalidades
deste estudo. Por fim, surge-nos a frequéncia, isto €, 0 nmero de ocorréncias verificado
em cada categoria e seus indicadores.

Quanto a codificacdo das categorias e dos respetivos indicadores, decidimos
nomear cada uma destas a partir das respetivas letras iniciais. Vejamos, e
exemplificando com a categoria “Sentido de responsabilidade/Respeito”, esta foi
codificada com as iniciais “SRR”. No que toca aos seus indicadores, estes seguiram
uma ordem numérica, ou seja, “SRR.1.”, “SRR.2.”, etc. Portanto, enquanto o processo
de codificacdo de cada uma das categorias tem por base a letra inicial desta, 0s seus
indicadores, para além da letra inicial da respetiva categoria, foram codificados a partir
de uma ordem numérica.

No ambito das unidades de registo, decidimos criar uma componente na grelha de
analise de contetdo, designada de “Codificacdo”. Sabendo de antemdo que
analisariamos um ndmero consideravel de respostas (retirados de quatro inquéritos
especificos aplicados a quatro turmas), achamos que a codificacdo daquelas citagOes
seria mais percetivel e facilitaria a leitura (e posterior interpretacdo) de resultados.

Vejamos:

_ | ME8 SRR1 1

Indica a categoria € o respetivo Corresponde a

indicador. Neste caso, a unidade de registo,

v categoria SRR (“Sentido de seguindo a

Indica a turma em que foi responsabilidade/respeito”) € 0 sequéncia/ordem da

aplicado o  respetivo indicador 1 (“Ser responsdvel transcricdo, tendo

inquérito. Neste caso, a pelos seus atos em em conta 0s varios

turma de Geografia (G) sociedade”). inquéritos da
do 8°ano (8). amostra.
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Esquema 6. Significado dos cddigos criados para a analise de contelido das respostas a questdo 5 dos inquéritos.

Fonte: Elaboragao prépria.
Ambicionando uma andlise de contetdo coerente dos dados obtidos na questdo 5,

procuramos, entdo, desenvolver a categorizacdo da informacdo ali presente sob a

perspetiva de Bardin, que consiste em:

«- A exclusdo mutua: Esta condigdo estipula que cada elemento nédo
pode existir em mais de uma divisao (...).

- A homogeneidade: (...) Um unico principio de classificacdo deve
governar a sua organizagao (...).

- A pertinéncia: Uma categoria é considerada pertinente quando esta
adaptada ao material de analise escolhido, e quando pertence ao quadro
tedrico definido. (...).

- A objectividade e a fidelidade: (...) O organizador da analise deve
definir claramente as varidveis que trata, assim como deve precisar 0s
indices que determinam a entrada de um elemento numa categoria.

- A produtividade: (...) Um conjunto de categorias ¢ produtivo se
fornece resultados férteis: férteis em indices e inferéncias, em hipoteses

novas e em dados exactos.» (Idem; 120-121).

Resta-nos esclarecer ainda que, ao provir de uma questdo colocada/imposta, no
momento de analise destes dados, pretendemos, sob as nossas percecdes e objetivos, dar
uma resposta aquela e, naturalmente, ao proprio estudo. No entanto, qualquer processo
de andlise de conteldo pode, facilmente, vir a ser alvo de contestagdo por outros
investigadores (com outras percecOes) que delineiem, por exemplo, sob um mesmo
problema investigativo, diferentes questfes, objetivos e, naturalmente, formas de
tratamento de dados distintas. Sobre esta complexidade epistemologica intrinseca a
anélise de conteudo, Esteves defende que o mais importante, independentemente da
andlise construida, é que «ela seja sujeita a processos de validagdo interna do trabalho
realizado e se sujeite, posteriormente, a critica e, se for o caso, a contestacdo dos
resultados obtidos, uma vez que todas as decisdes tomadas e 0s argumentos em que se
fundaram sdo explicitados.» (in Lima e Pacheco (org.), 2006: 109). J& Bardin afirmava
que a analise de contetdo é um «conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais

subtis em constante aperfeigoamento (...).» (Bardin, 1979: 9).
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Capitulo 1

Resultados do estudo e sua interpretacao
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1. Organizagao e reflexdo sobre os dados obtidos

Seguimos, entdo, para a apresentacao dos principais resultados deste estudo de caso
e respetiva andlise reflexiva. Dada a esséncia das questfes quer do grupo 3, quer da
Gltima do grupo 4 e quer da questdo 5, gerais a todos 0s inquéritos, achamos legitima,
em primeiro lugar, uma apresentacdo genérica dos dados ali conseguidos entre as
turmas que constituem a amostra do estudo. Contudo, e sabendo que a amostra é
constituida por duas turmas de Geografia e duas de Histéria, procedemos a divisao dos
dados conseguidos a partir do grupo 4 (com excecdo da ultima alinea) em funcéo das
disciplinas e respetivas turmas. Esta apresentacdo segmentada dos dados é justificada
pelo facto de este grupo 4 elencar um conjunto de afirmacgdes correspondentes a
determinadas tematicas e assuntos (em prol da cidadania), levados a cabo em cada uma
das turmas da amostra. Assim, uma exposicao isolada dos seus resultados ndo tornara, a
priori, este capitulo desordenado e impreciso.

Para que o leitor fiqgue mais esclarecido relativamente a organizacdo patente na

apresentacdo dos resultados, desenvolvemos, em forma de sintese, a seguinte grelha:

Apresentacdo/reflexdo dos resultados

Grupos de questdes

dos inquéritos Finalidades Questdes lsolada
g Atrticulada / Global (nor
I (entre turmas/disciplinas) turmaldisciplina)
Conhecimento 3.1. X
Grupo 3 prévio do conceito
de cidadania 3.2. X
Posicionamento
critico face 4.1. até a
afirmagges enaltima X
relacionadas com as P li
Grupo 4 tematicas e alinea
cidadania
Utilidade das e
tematicas abordadas UIII[ Ima X
para a cidadania alinea
Grupo/Questdo 5 | Concetualizagdo de 5 X
cidadania

Quadro 3. Organizacdo da apresentacédo dos resultados, consoante a finalidade das questdes dos inquéritos.
Fonte: Elaboracéo propria.

Podemos entdo constatar que estamos perante duas formas de apresentacdo dos

resultados da investigacdo, estritamente interligadas com o amago e finalidades das
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questBes dos inquéritos: a articulada/global, onde previmos a apresentacdo geral dos
resultados das questdes do grupo 3, da ultima do grupo 4 e, por ultimo, da questdo 5,
entre as quatro turmas da amostra; e a isolada que remete para uma explanagédo
individual (por turma/disciplina) dos dados auferidos nas questdes do grupo 4 (até a
penultima alinea).

Por conseguinte, é fundamental que o leitor recorde e tenha em conta o sobredito
esquema 5 (da pagina 72) relativo ao processo de construcdo e organizacdo dos
inquéritos desenvolvidos e subsequentemente aplicados, bem como o quadro 3, acima

apresentado, facilitando a leitura deste ponto do trabalho.

1.1. Conhecimento preévio do conceito de cidadania

Remeter-nos-emos, primeiramente, a uma descri¢cdo global dos dados estatisticos
pertencentes ao grupo 3. Partindo da afirmacdo Durante este ano letivo foram
abordados temas em Geografia/Historia e situacdes de ensino/aprendizagem relativas
ao conceito de cidadania, este grupo subdivide-se em duas questdes (3.1. e 3.2.). Por
sua vez, estas debrucam-se sobre o conhecimento ou desconhecimento prévios que 0s
alunos inquiridos denotam a respeito do conceito de cidadania, e em que disciplinas
aqueles (que responderam afirmativamente) abordaram assuntos tocantes a este mesmo
conceito.

Veremos, entdo, quais foram os resultados conseguidos na primeira interrogacao.

Questdo 3.1: Ja conhecias o conceito?

4 N\
Histdria |
N B Sim
Geografia ]
\ 0 5 10 15 20 25 30 y

Grafico 1. Resposta a questdo “Ja conhecias o conceito?”

Fonte: Elaboracéo prdpria, com base nos inquéritos aplicados aos alunos.
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O grafico 1 é esclarecedor no que toca ao conhecimento ou desconhecimento que
estes alunos ja denotavam face ao conceito de cidadania, sobrepondo-se aqui 0 primeiro
caso. Dos 96 inquiridos que constituem a amostra e que responderam, de forma global,
a esta questdo, 83 (87% do valor total) j& conheciam este conceito, sendo que 13 alunos
(14%) responderam “Nio”. E evidente ainda uma superposi¢do do “Sim” em cada uma
destas turmas, quer das turmas de Historia, quer das de Geografia, mesmo no caso do 8°
ano que, apesar de espelhar um namero de respostas negativas um pouco superior face

aos restantes, comparativamente as respostas afirmativas, este permanece inferior.

Questdo 3.2: Em caso afirmativo, refere em qual (s) disciplina (s):
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Gréfico 2. Numero de ocorréncias/frequéncia, em valores absolutos, das disciplinas em que os alunos (de cada
turma) j& haviam abordado assuntos sobre cidadania.

Fonte: Elaboragdo prépria, com base nos inquéritos aplicados.

Conforme podemos verificar no grafico 2, baseado nos dados obtidos desta questéo,
h& uma evidente interdisciplinaridade no que respeita a abordagem de assuntos sobre
cidadania, quer nas turmas do 3° Ciclo do EB (Ensino Bésico), quer do ES (Ensino
Secundario) da amostragem. Nesta linha de pensamento, e pela mdo de 6 ocorréncias
repartidas pelas duas turmas do EB, ha uma referéncia a “Todas as disciplinas”,

enguanto promotoras da discusséo de tematicas que sensibilizem para a cidadania.
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Assim, no ambito das areas disciplinas que espelham um maior ndmero de
ocorréncias, destaca-se a “Formagdo Civica”, que conheceu um papel dominante nas
respostas dos inquiridos ao contar com 42 ocorréncias, englobando as quatro turmas
deste estudo (7° ano: 12 ocorréncias, 8° ano: 17 ocorréncias, 10° ano: 2 ocorréncias, 11.°
ano: 11 ocorréncias). De seguida, surge-nos a “Historia” com 17 ocorréncias, sendo
apontada, curiosamente, por alunos das duas turmas respeitantes a esta disciplina, e a
“Filosofia”, compreendendo 12 ocorréncias alusivas, naturalmente, as turmas do ES,
neste caso, 0 11° ano.

A medida que o valor das frequéncias vai decrescendo, surge-nos a “Area de
Integragdo”, representada por 6 ocorréncias, evidentemente da turma do 10° ano de
Ensino Profissional, seguindo-se 0 ja mencionado caso de “Todas as disciplinas”, que
apresenta 0 mesmo valor estatistico. Com 4 ocorréncias, temos a disciplina de
“Geografia” - sendo aquelas repartidas entre as duas turmas do ES -, a “Educacéo
Moral”- abrangendo o 8°, 10° e 11° ano -, e a “Cidadania e Mundo Atual”, referida por
inquiridos da dita turma profissionalizante. Apesar de ndo constar oficialmente no
curriculo nacional, a “Escola da Vida” é também aqui apontada a partir de 2 ocorréncias
da turma do 11° ano. Por ultimo, tanto a disciplina de “Lingua Portuguesa”, como 0
“Acompanhamento ao estudo” contam apenas com 1 ocorréncia, em que ambos 0s

casos foram referenciados por alunos da turma do 7° ano.

1.2. Posicionamento critico face a afirmac@es relacionadas com as

tematicas e cidadania

Apos interrogar os alunos da amostra relativamente a percecdo e abordagem prévias
que aqueles j& haviam desenvolvido em prol da cidadania, os inquéritos por
questionario remetem para um grupo especifico de questdes. Apresentadas em jeito de
afirmacdes, estas anteveem um posicionamento critico e opinativo dos inquiridos, onde
é facultado um modelo de resposta predefinido.

Tal como ja referimos anteriormente, neste subcapitulo propomo-nos a descrever e
a refletir, de forma isolada, sobre os resultados assistidos neste mesmo grupo. Ao estar
intrinsecamente  interligado com as tematicas e situagdes do  processo
ensino/aprendizagem desenvolvidas em cada uma das turmas, o supradito grupo de
questbes apresenta, evidentemente, especificidades, consoante a turma e respetiva

disciplina. Por conseguinte, procedemos a divisdo deste subcapitulo consoante a
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disciplina em questéo e as respetivas turmas. N&o foram tidos em conta os resultados da
Gltima alinea apresentada neste grupo de questfes do inquérito, na medida em que esta,
ao contrario das anteriores, apresenta-se de forma genérica, pretendendo auferir a
opinido que os alunos de toda a amostra adquiriram relativamente & utilidade dos
respetivos conteldos tematicos para a sua tomada de consciéncia sobre o que é ser-se
cidadao. Deste modo, a apresentacdo dos dados da ultima questdo do presente grupo foi
“transportada” para o subcapitulo seguinte.

Sabendo ainda que estamos perante uma amostra de quatro turmas, constituida por
um numero considerdvel de inquiridos, apresentaremos todas as informagdes de uma

forma sistematizada, evitando, assim, a dispersao do leitor.
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1.2.1. Disciplina de Geografia

1.2.1.1. Turma do 8° ano

Opinides dos alunos

Questoes 7,7% 1.7%

4.1. No estudo das causas e consequéncias Gréfico 3
(sociais e demogréficas) das migracoes \
humanas no Mundo é fundamental ter-se em

conta as questdes ligadas a cidadania.
84,6%

Grafico 4

) ” 15,4%
4.2. Se migrasses para um pais durante um

periodo de tempo indeterminado terias como |— | L
prioridade a integracao social. '

\ 65,4%

Grafico 5

4.3. Ao migrar e para que um ser humano
viva de uma forma tranquila no seu pais de
origem ou de destino, 0 respeito pelos deveres
e direitos civicos é fundamental.

7,7% Gréfico 6

4.4. No pais para o qual migraste encontras
uma colega na tua escola de etnia diferente.
Para esta situacdo adotarias uma postura
intolerante.

Legenda
Gréfico 7

7,7%

(]

M Discordo totalmente

4.5. A nossa postura perante a diversidade H Discordo
. 19,2%
cultural que encontramos no mundo vai ‘
. . —> | W Nem concordo, nem
refletir-se nas nossas condutas de vida em discordo
. 5
sociedade. | 6L5% i Concordo

H Concordo totalmente
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Questoes

Opinides dos alunos

4.6. Nas aulas de Geografia, a partir do videoclip
"Black Or White" do Michael Jackson, foi
possivel distinguir diferentes regibes e lugares do
mundo com  carateristicas e  dimensdes
populacionais diferentes cuja principal mensagem
teve a ver com a importadncia dos valores de
tolerancia e respeito pela diversidade cultural.

11,5% Graéfico 8

46,2%

Grafico 9

4.7. Com fotografias de casamentos tipicos que se
realizam no mundo, verifica-se uma diversidade
cultural,  tornando-se  imprescindivel uma
valorizagdo dos ideais democraticos de liberdade,
igualdade e respeito.

j?
> |
\\ 57,7%

Gréfico 10

- 38%

4.8. No pais de destino enquanto imigrante teria
como prioridade o conhecimento da cultura e
costumes do pais.

4.9. O conhecimento dos direitos humanos
vigentes num pais é condi¢do importante para a
tomada de decis&o de quem migra.

Gréfico 11

Legenda

H Discordo totalmente

@ Discordo

W Nem concordo, nem
discordo

J Concordo

® Concordo totalmente

Esquema 7. Dados estatisticos das respostas as questdes (a exce¢do da ultima alinea) do Grupo 4 — 8° ano.

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Para a turma do 8° ano, foi pensado e desenvolvido um conjunto de 9 afirmacdes

(excetuando a dltima). Baseadas nos contetudos tematicos concernentes a “Mobilidade”

e “Diversidade Cultural”, bem como a situacbes de aprendizagem desenvolvidas nas

aulas a luz da cidadania, previmos uma opinido dos alunos inquiridos face aquelas.

Assim sendo, e de forma a ilustrar os resultados obtidos de uma forma clara e precisa,
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apresentamos, de seguida, dois esquemas sintese, destacando, paralelamente, o0s
momentos de analise que se revelaram mais significativos:

A partir da anlise estatistica destes dados, verificamos uma posicdo de destaque ao
longo das respostas, correspondendo a uma opinido favoravel dos inquiridos, neste caso,
a op¢ao “Concordo”. Vejamos, em 7 das 9 afirmacdes foi declarado um posicionamento
favoravel relativamente as ideias que foram sendo apresentadas. Por outro lado, e
principalmente na afirmacéo 4.4., os alunos do 8° ano assumiram uma posicao distinta,
discordando totalmente com aquela. Serd, inevitavel, neste subcapitulo, uma
interpretacdo das possiveis razfes que justifiquem esta divergéncia de opinifes tdo
acentuada.

Todavia, remeter-nos-emos, em primeiro lugar, para as quatro primeiras
questdes/afirmacdes, onde os alunos foram confrontados com algumas situacdes
relacionadas com as migra¢des humanas, prevendo a agéo e postura que estes inquiridos
poderdo vir a adotar perante aquelas. Na primeira afirmacdo (4.1.), é assegurada a
importancia do estudo das consequéncias (sociais e demograficas) das migracoes
humanas no Mundo. Desta forma, uma percentagem de 84,6% (22 alunos) concorda
com este pensamento. Apenas 2 alunos concordaram totalmente, o que corresponde
apenas a 7,7% da percentagem total, e outros dois alunos adotaram uma postura neutra,
espelhando 7,7% dos valores globais. Ora, é ja visivel um posicionamento favoravel
desta turma em relacdo a pertinéncia das questdes intimamente ligadas com a cidadania
quando se abordam os conteudos teméticos relativos a “Mobilidade”, podendo ser
explicado pelas experiéncias de aprendizagem que foram desenvolvidas ao longo dos
respetivos blocos de aulas.

Sucede-se a afirmacdo 4.2. que supde como prioridade a integracdo social do aluno,
no caso de este migrar para um pais estrangeiro durante um periodo de tempo
indeterminado. A semelhanca do caso precedente, os resultados aqui obtidos exibem
uma presenga do “Concordo” com uma percentagem de 65,4% equivalente a 17 alunos,
sobre 19,2% das respostas logradas correspondentes a opinido “Concordo totalmente”
em detrimento de apenas 4 alunos que nem concordam nem discordam de tal afirmacéo,
representando 15,4% da percentagem total.

Até ao momento, ndo se verificou uma resposta desfavoravel as afirmagoes
explanadas no inquérito. Todavia, no que toca aos dois casos subsequentes, sera
interessante uma analise comparativa entre 0s posicionamentos dos discentes face

aqueles. Uma vez que, no ponto 4.3., é enfatizada a importancia do conhecimento dos
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direitos e deveres civicos para uma vida tranquila de um migrante num determinado
pais, ja na afirmacdo seguinte (4.4.), é defendida e aprovada uma postura intolerante
face a um hipotético contacto entre o inquirido (no caso de migrar) e um colega de outra
etnia. Tendo ja alertado o leitor (pagina anterior) para o acentuado posicionamento
discordante dos alunos face a 4.4, entendemos, neste caso, que 0s inquiridos

concordaram com a primeira afirmacao, em detrimento da segunda.

_3,8% 7,7%

| 15,4'5&

Legenda
H Discordo totalmente
M Discordo
4.3. Ao migrar e para que um ser 4.4. No pais para o qual migraste « Nem concordo, nem
humano viva de uma forma tranquila encontras uma colega na tua discordo
no seu pais de origem ou de destino, 0 escola de etnia diferente. Para 4 Concordo
respeito pelos deveres e direitos civicos esta situacdo adotarias uma
é fundamental. postura intolerante. M Concordo totalmente

Esquema 8. Exercicio comparativo das respostas obtidas nas afirmagdes 4.3 e 4.4. do inquérito do 8° ano.

Fonte: Elaboracdo prdpria, com base nos respetivos gréaficos 5 e 6 apresentados na primeira parte do esquema 7, p.
87

E, de facto, foi exatamente esta a situagdo conferida na turma do 8° ano. Para a
afirmacédo 4.3., 14 alunos concordam totalmente (53,8%) e 11 concordam (42,3%), ou
seja, e englobando estes alunos, eles representam, praticamente, o total da percentagem
(96,1%). Relativamente a afirmacdo 4.4 e comparativamente aos dados e grafico
analisados anteriormente, existe, de facto, uma convergéncia de posi¢des. Concluimos
entdo que a maioria dos alunos do 8° ano, correspondente a 17 alunos (65,4%), discorda
totalmente com uma postura intolerante perante uma colega de escola com outra etnia.
Paralelamente a esta posicdo desfavoravel, também uma percentagem de 11,5% do total
(3 alunos) discorda daquela situacdo. Se considerarmos estes dois grupos de alunos -
uns mais convictos que outros, porém, com uma opinido linear e contraria a situagdo em
causa -, num sé universo (20 alunos), este representa uma percentagem maxima de
76,9%, praticamente a turma em si. Mesmo assim, ainda 2 alunos concordam com a
atitude intolerante ressalvada neste momento do inquérito. E plausivel que estes alunos
possam partilhar daquela opinido, na medida em que todos os inquiridos conheceram

uma liberdade de resposta consoante os seus ideais. Contudo, estes dois casos poderao
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também refletir uma variedade de razdes que justifiguem esta pequena percentagem
(7,7%), desde uma ma experiéncia vivida ou, mesmo até, uma provavel falha de
comunicacgdo aquando da leitura desta questéo.

A afirmacdo que se segue, a 4.5, pretende uma comparagdo com todas as outras
até entdo apresentadas, ao defender que a nossa postura perante a diversidade cultural
no Mundo refletird as nossas condutas de vida em sociedade. Perante os dados
estatisticos obtidos, conferimos que uma percentagem de 61,5% (17 alunos) concorda
com a afirmacdo, 11,5% (3 alunos) concorda totalmente, e 19,2% (5 alunos) nem
concorda nem discorda e, por Gltimo, apenas 7,7% da percentagem total (2 alunos)
remete para uma opinido totalmente discordante. Existe, novamente, uma sobreposicao
das opiniBes favoraveis, uma vez que estas representam 73% da percentagem total, ou
seja, 19 alunos.

No que toca a afirmacéo 4.6. - respeitante a constatacdo de diferentes regides e
lugares com dimensdes populacionais diferentes e uma mensagem de tolerancia e
respeito inerentes ao videoclip de Michael Jackson — os resultados dali advindos nao
deixam qualquer margem para duvidas. De facto, os 11 alunos que concordam
totalmente (42,3%) e os outros 12 que concordam (46,2%) com a utilidade geografica
do video, representam uma expressiva percentagem de 88,5%. Os restantes 3 alunos
(11,5%) optaram por uma resposta neutra. Estes resultados declaram que a visualizacao
de “Black Or White” mostra, indubitavelmente, a potencialidade deste recurso enquanto
didatico, resultando numa aprendizagem significativa para esta turma do 8° ano. Ainda
o facto do legado de Michael Jackson nédo se direcionar apenas para um publico restrito,
atraindo, assim, varias faixas etérias, podera também justificar a motivacéo inata destes
alunos para aquele video, que se sentiram estimulados em aprender as questdes
geogréficas, como, neste caso, a “Mobilidade” e a “Diversidade Cultural”.

Relembrando as seis fotografias de casamentos presentes na ja mencionada ficha de
trabalho, a afirmacédo seguinte (4.7.) defende uma valorizagdo imprescindivel dos ideais
democraticos de liberdade, igualdade e respeito. Uns 15 discentes (57,7%) responderam
que concordavam, outros 7 (26,9%) concordam totalmente e os 4 restantes (15,4%) nem
concordam nem discordam. No meu ponto de vista, ha uma certa ambiguidade
(propositada) nesta questdo/afirmacédo, pois, em virtude da discussdo surgida em torno
da fotografia do casamento afegdo e objetivando uma descentralizacdo e
posicionamento critico destes alunos, um posicionamento favoravel ou desfavoravel era,

de facto, bastante complexo. Ao adotarmos uma postura favoravel, estaremos a respeitar
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os ideais de liberdade e igualdade patentes nestes diferentes tipos de casamento,
contudo, esta mesma postura poderia refletir um consentimento ou um relativismo
perante a situacdo verificada em Ghowr. Contrariamente, ao discordarmos com uma
valorizacdo daqueles direitos, desrespeitariamos e subvalorizariamos a dignidade
humana e a diversidade cultural legitimas nos outros cinco exemplos. Portanto, e tendo
consciéncia de que ao analisar os dados estatisticos, o investigador revela,
consequentemente, um cunho pessoal na descricdo daqueles e nas respetivas conclusdes,
consideramos que o universo de 22 alunos que adotaram uma postura favoravel a esta
afirmacédo, ndo tiveram, hipoteticamente, em conta a situagdo do casamento afegéo, a
favor dos outros exemplos apresentados. Por sua vez, os restantes alunos que se
mostraram neutros perante este assunto, poderdo ter “pesado” os pros e contras aquando
da leitura desta 4.7.

Seguimos com as afirmacdes 4.8. e 4.9., que dada a sua natureza, serdo analisadas
em consonancia. A primeira refere a importancia do conhecimento da cultura e
costumes do pais de destino para aquele que imigra, e a segunda, aponta o
conhecimento dos direitos humanos vigentes num pais, sendo uma condigdo
fundamental para a tomada de decisdo de quem migra. Ora, ndo podendo dissociar
cultura e costumes de direitos humanos, torna-se pertinente uma abordagem em paralelo

dos resultados obtidos a partir do posicionamento dos alunos face aquelas duas.

15,4%
Legenda

| }l M Discordo totalmente

69,2% "\  Discordo
! . 69,.2%

W Nem concordo, nem
4.8. No pais de destino enquanto 4.9. O conhecimento dos direitos discordo
imigrante teria como prioridade o humanos vigentes num pais é | Concordo
conhecimento da cultura e costumes condigdo importante para a
do pais. tomada de decisdo de quem migra. H Concordo totalmenta

Esquema 9. Exercicio comparativo entre as respostas obtidas nas afirmacées 4.8 e 4.9. do inquérito do 8° ano.
Fonte: Elaboragdo prdpria, com base nos respetivos graficos 10 e 11 apresentados no esquema 7, p. 88.

Quer numa, quer noutra, a turma respondeu de uma forma consensual: comparando
os dois graficos, a opinido “Concordo” assume um papel de destaque nas duas

situacOes, sendo que respetivamente 18 alunos concordam com aquelas, representando
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um total de 69,2% em ambos o0s casos. Analisando as restantes opinifes, para a 4.8., 3
alunos (11,5%) concordam totalmente, 4 (15,4%) nem concordam nem discordam e
apenas 1 aluno (3,8%) discorda. Na afirmacdo 4.9., 4 inquiridos (15,4%) concordam
totalmente com esta e outros 4 nem concordam nem discordam, ndo existindo nenhuma

opinido desfavoravel.

96



1.2.1.2. Turma do 10° ano

Questoes

Opinides dos alunos

Gréafico 16

4.1. Ao estudares a problemética da gestdo dos
recursos hidricos foi fundamental teres em conta as
questdes ligadas a cidadania.

4.2. Dentro de algumas décadas prevé-se assistirmos
a falta de 4gua no mundo, em virtude de uma ma
gestdo e grande consumo deste recurso. Continuarei
a consumir agua tendo em conta Unica e
exclusivamente as minhas necessidades, garantindo
assim a minha sobrevivéncia.

Grafico 17

6,3%

Gréafico 18

4.3. Constatando que nos nossos dias 0 consumo
humano de &4gua ndo para de aumentar, é fulcral
uma utilizacdo consciente e sustentavel da agua
disponivel.

4.4. «Nenhuma medida poderia contribuir mais para
reduzir a incidéncia de doencas e salvar vidas no
mundo em desenvolvimento do que fornecer agua
potavel e saneamento adequado a todos.» Kofi
Annan.

Grafico 19

45. A par do desenfreado consumo dos recursos
hidricos a nivel mundial, assiste-se a uma crescente
poluicdo da agua. Como tal, é fundamental uma
tomada de consciéncia ecoldgica, prevendo, assim,
um inquestionavel controlo da qualidade da agua.

. Graficos 20 e 21

Legenda

M Discordo totalmente

4.6. Ao longo da Histdria, uma ma gestdo da agua tem
levado a algumas situacfes de conflito entre Estados.
Assim, é fundamental um acordo entre governantes,
evitando, desta forma, as discordias em torno do
consumo e gestao da agua.

12,5% H Discordo

\ | & Nem concordo, nem
discordo

5\ . Concordo

- ® Concordo totalmente
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Questodes

Opinides dos alunos

4.7. Os sistemas de abastecimento publico de dgua sao
imprescindiveis para a qualidade da agua bem como
para uma gestdo mais equitativa daquela entre a
populacdo portuguesa.

4.8. O Plano Nacional da Agua (PNA) e os Planos de
Bacia Hidrografica (PBH) sdo fundamentais para a
cidadania e educacdo na medida em que apresentam
uma preocupacdo da gestdo dos recursos hidricos de
uma forma correta, consciente e cooperante.

6,3%
Gréfico 22
_> |
81,3%
~ Grafico 23
25,0%
\\\ 50,0%

4.9. Particularizando a Conferéncia de Albufeira, é
fulcral a imposicdo de Portugal sobre Espanha
relativamente a gestdo dos recursos hidricos das bacias
hidrograficas luso-espanholas, pois as necessidades do
meu palis estdo em primeiro lugar.

6,3%
Gréfico 24

6,7%

4.10. Sabendo que a 4gua é um bem essencial a vida da
humanidade, é dever de cada individuo sensibilizar os
demais relativamente a importancia do uso consciente
da agua e defender politicas que promovam o direito de
acesso a agua potavel a todos os seres humanos.

Gréfico 25

Legenda

M Discordo totalmente

M Discordo

& Nem concordo, nem
discordo

| Concordo

H Concordo totalmente

Esquema 10. Dados estatisticos das respostas as questdes (a excecdo da ultima alinea) do Grupo 4 — 10° ano.

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Ja no caso do 10° ano, estipuldmos, para este momento do inquérito, um conjunto

de 10 questdes (excetuando a Ultima do dito grupo). Dado o perfil genérico dos alunos
desta turma, que espelha uma certa dificuldade ao nivel da concentra¢do, achdmos

pertinente elaborar um conjunto de afirmagdes bastante semelhantes mas em momentos

98




distintos do respetivo inquérito, testando, assim, a coeréncia das respostas daqueles. A
semelhanca do 8° ano, as afirmacdes que sdo elencadas e apresentadas a turma do 10°
ano, tiveram na sua génese 0S conteldos tematicos e as respetivas situacdes de
aprendizagem desenvolvidas em prol da assuncdo da cidadania. Observemos, entdo,
quais as opinides destes alunos inquiridos:

Embora verifiguemos uma maior variedade das posi¢des dos alunos, reconhecemos
que a opinido “Concordo” foi persistindo ao longo dos dois esquemas. Como
constatamos a partir do primeiro grafico (relativo a afirmacdo 4.1.) apresentado no
esquema 9, ao referir que para o estudo da problematica da gestdo dos recursos hidricos
foi fundamental ter-se em conta as questdes ligadas a cidadania, 10 elementos (62,5%)
evidenciam uma atitude favoravel, respondendo que concordam. Conjuntamente, outros
3 alunos (18,8%) tomaram um posicionamento mais “firme” concordando totalmente.
Posto isto, e se considerarmos estes dois grupos de alunos num so6 (14 alunos), estamos
perante um universo correspondente a uma grande percentagem de 84,3%, ou seja,
quase a totalidade da turma. Apenas um restrito grupo de 3 alunos tomou um
posicionamento neutro, ao nem concordarem, nem discordarem de tal afirmacdo,
inexistindo, portanto, opinies desfavoraveis. Logo, para a maioria dos alunos desta
turma do 10° ano, foi pertinente uma abordagem de alguns assuntos geograficos na dita
aula sob o prisma de uma consciéncia civica.

N&o obstante, a afirmacdo subsequente previa, supostamente, uma posi¢cdo
desfavoravel, ao ser defendida uma postura individualista, contrariando, forcosamente,
uma cooperagdo entre 0s seres humanos, subjacente nos ideais confinados ao conceito
de cidadania. E defendido, na afirmacgdo 4.2., que em virtude da falta de agua que se
adivinha para as proximas décadas as custas de uma ma gestdo e grande consumo deste
recurso, o0 inquirido, continuaria, mesmo assim, a consumir dgua tendo em conta Unica e
exclusivamente as suas necessidades, de forma a garantir a sua sobrevivéncia. Posto
isto, seria previsivel uma objecdo a este pensamento, contudo, os dados estatisticos
(apresentados no grafico 17) demonstram o contrario, sendo que 75% dos alunos (12)
concordaram, 18,8% (3 alunos) discordaram, e apenas 6,3% adotaram uma postura
neutra. Perante estes mesmos resultados, supomos que grande parte destes alunos nao
tera entendido o propdsito desta afirmacdo, podendo ter surgido uma falha de
comunicac¢do, onde aquela ndo se demonstrou tdo percetivel como se desejava. Prova
desta hipotese, sdo os dados apresentados na questdo seguinte, que ja havia sido

“arquitetada” para assegurar a viabilidade das respostas/opinides expressas pelos alunos.
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Facamos, entdo, uma leitura e interpretacdo atentas do préximo esquema que apresenta

um exercicio comparativo entre as opinides expressas na tal afirmacédo 4.2. com a que

Ihe segue:
6,3%
\ 75,0% Legenda
e 50,0% g
\\\_ . M Discordo totalmente

4.2. Dentro de algumas décadas prevé-se 43. Constatando que nos H Discordo
assistirmos a falta de agua no mundo, em nossos dias 0 consumo humano
virtude de uma mé gestao e grande consumo de &gua ndo péra de aumentar, & Nem concordo, nem
deste recurso. Continuarei a consumir agua é fulcral uma utilizagdo discordo
tendo em conta Unica e exclusivamente as consciente e sustentavel da I Concordo
minhas necessidades, garantindo assim a agua disponivel.
minha sobrevivéncia. M Concordo totalmente

Esquema 11. Exercicio comparativo das respostas obtidas nas afirmacfes 4.2. e 4.3. do inquérito do 10° ano.
Fonte: Elaboracédo prépria, com base nos respetivos graficos 17 e 18 apresentados na primeira parte do
esquema 10, p. 94.

Vejamos, na 4.3. é defendida a importancia de uma utilizagdo consciente e
sustentavel da agua disponivel, em funcdo do aumento do consumo deste recurso
natural. De facto, e comparando o grafico que mostra os resultados logrados a partir
desta questdo com os da anterior, hd& uma incoeréncia no amago das respostas entre
aqueles, uma vez que perante a afirmacédo 4.3., 8 alunos (50%) concordam, e outros 5
(31,3%) concordam totalmente. Somando estes dois casos, uma percentagem de 81,3%
(mais de metade da turma) optou por uma postura favoravel, refutando entdo, a maioria
das opinides positivas atingida na afirmacdo antecedente. Apenas 2 alunos (12,5%)
optaram por nem concordar, nem discordar desta ultima afirmacédo e somente 1 (6,3%)
elemento manifestou uma opinido discordante.

Relativamente ao pensamento do Ex- secretario-Geral das Nagbes Unidas, Kofi
Annan apresentado na 4.4., metade da turma concordou com este e um outro aluno
concordou totalmente, prevalecendo, assim, uma percentagem 50% (grafico 19 do
esquema 10, p. 98). Uma percentagem de 6,3% (1 aluno) concordou totalmente, 31,3%
(5 alunos) corresponde a uma posicdo neutra e 12,5 % corresponde a duas opinides
discordantes. Relativamente a estes dados, penso que a mensagem foi, em grande parte,

bem recebida e interpretada, no entanto, aquela neutralidade e discordancia de opinides,
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poderéo, provavelmente, refletir que aquele pensamento lido e discutido em sala de aula
podera nao ter sido tao significativo para aquele grupo de 7 alunos.
Dando um “salto” intencionado até a afirmagao 4.10., procederemos, novamente, a

uma anélise e comparagdo de resultados entre esta e a 4.4, refletindo, assim, sobre a sua

veracidade.
63% 6,7%
50,0%
Lo 60,0%
\ Legenda

- H Discordo totalmente
4.4. «Nenhuma medida poderia 4.10. Sabendo que a agua é um bem
contribuir mais para reduzir a essencial a vida da humanidade, é dever H Discordo
incidéncia de doengas e salvar vidas de cada individuo sensibilizar os demais
no mundo em desenvolvimento do relativamente & importancia do uso ‘:iig:ggmrd"’"em
que fornecer &gua potavel e consciente da agua e defender politicas ' concordo
saneamento adequado a todos.» que promovam o direito de acesso a
Kofi Annan. agua potavel a todos os seres humanos. & Concordo totalmente

Esquema 12. Exercicio comparativo entre as respostas obtidas nas afirmacdes 4.4. e 4.10. do inquérito do 10° ano.

Fonte: Elaboragdo prépria, com base nos respetivos graficos 19 e 25 apresentados no esquema 10, pp. 94-95.

Se Kofi Annan defendeu o acesso a agua potavel e o saneamento enquanto
condigdes essenciais para uma vida digna do ser humano, por conseguinte, na 4.10, 0s
inquiridos sdo alertados para o dever de cada individuo em sensibilizar os demais
relativamente ao uso consciente deste bem essencial, promovendo o direito de acesso
(universal) a agua potavel. Comparativamente as posi¢cdes tomadas pelos alunos na
afirmacdo anterior, nesta nao se verificaram opinides desfavoraveis. No entanto, 9
alunos concordaram (60%), um outro concordou totalmente (6,7%) e os 5 restantes
(33,3%) nem concordaram nem discordaram com a ideia apresentada na 4.10. Ao
confrontarmos os dois gréaficos referidos, € possivel estabelecer uma equidade entre
resultados, existindo uma similitude entre ambos. Deste modo, podemos concluir que
para a grande maioria destes jovens, a 4gua é, sem duvida, o bem essencial para a vida
humana, e, consequentemente, um direito de todos os terrestres, sendo imperativa uma
defesa a escala planetaria deste.

E em virtude destas questdes que os alunos vao-se apercebendo, de facto, que
mesmo estando direcionado para a Geografia de Portugal, 0 mddulo desta disciplina

prevé ainda uma abordagem geografica a nivel mundial, levando os seus alunos a uma
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consciencializagdo da interdependéncia dos fendmenos fisicos e humanos numa escala
planetaria. Estando este grupo 4 do inquérito todo interrelacionado, procederemos a
uma “analepse”, seguindo-se 0 ensejo para analisar a afirmacéo 4.5. Portanto, no @&mago
da defesa de uma cooperacdo a nivel internacional a respeito da gestdo dos recursos
hidricos, na 4.5., a turma ¢é alertada para uma crescente poluicdo da &gua, sendo que é
fulcral uma tomada de consciéncia ecologica, em prol do controlo da qualidade da agua.
VerificAmos uma maioria de 10 alunos (62,5%) que concordam com tal afirmacéo, a par
de 3 discentes (18,8%) que concordam totalmente, 2 alunos que nem concordam nem
discordam (12,5%), e, por ultimo, uma opinido desfavoravel que representa uma
pequena percentagem de 6,3%.

Comparando os dados analisados desta Gltima afirmacdo com os da seguinte (4.6.),
concluimos que esta turma do 10° ano é, sem duavida, apologista de uma postura
ecoldgica e, igualmente, cooperante relativamente a preservacdo e boa gestdo dos
recursos hidricos a nivel mundial. Olhando para o grafico 21, um conjunto de 12 alunos
(75%) concordam com a ideia de que para evitar uma das principais razes inerentes a
certos conflitos entre Estados (relativa a uma ma gestdo de agua), é fundamental um
acordo entre governantes. Ainda 2 discentes (12,5%) concordaram totalmente e outros 2
mostraram-se imparciais perante aquele pressuposto, ndo coexistindo nenhuma opinido
negativa, sendo que ma vez mais, as opinides sao favoraveis.

Seguindo para a 4.7., e em consonancia com as assimetrias verificadas no nosso
pais, os alunos deparam-se com a utilidade dos sistemas de abastecimento publico quer
para a qualidade da agua, quer para uma gestdo mais equitativa daquela entre a
populacdo portuguesa. Ao conferirmos os dados estatisticos conferidos no respetivo
grafico 22 ¢é atestada uma consciéncia por parte dos alunos no que toca a esta
vicissitude, na medida em que 13 alunos (81,3%) concordam e outros 2 concordam
totalmente (12,5%) com aquela equidade pretendida na gestdo da agua entre a
populacédo portuguesa e, apenas 1 (6,3%) discente nem concordou nem discordou.

Os dois setogramas 23 e 24 evidenciam as opinides expressas destes alunos
relativamente as afirmacdes 4.8. e 4.9. Na primeira, é referida a importancia do Plano
Nacional da Agua (PNA) e dos Planos de Bacia Hidrografica (PBH) para uma educag&o
para a cidadania, pois estes tm na sua génese uma preocupacdo relativa a gestdo dos
recursos hidricos de uma forma correta, consciente e cooperante. Diante este

pensamento, metade da turma (8 alunos) concorda, estando a outra parte da turma
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divida em 4 alunos (25%) que concordam totalmente e outros 4 que nem concordam
nem discordam.

Ja a 4.9., visava “provocar” uma certa controvérsia, na medida em que ¢ defendida
a imposicdo de Portugal sobre Espanha na Conferéncia de Albufeira no que toca a
gestdo dos recursos hidricos das bacias hidrogréficas luso-espanholas. Este ideal é
legitimado no questionario, ao ser alegada uma sobreposicdo das necessidades de
Portugal face as espanholas. Curiosamente, 56,3% (9 alunos) da turma manifestou uma
postura neutra, nem concordando, nem discordando, ja& 25% (4 alunos) concordou,
12,5% (2 alunos) concordou totalmente e, por Gltimo, 6,3% (1 aluno) discordou. Esta
maioria de opiniGes imparciais podera levantar um certo nimero de hipéteses, pois se ja
na afirmacdo anterior, 4 alunos nem concordaram nem discordaram com o0s
pressupostos daqueles planos (como os PBH) ali referidos, é provavel que algumas
destas 9 opinides poderdo coincidir com as logradas na afirmagdo anterior. Ainda o
facto desta 4.9. se tratar de uma afirmacdo polémica, ao condicionar/subvalorizar as
necessidades dos cidaddos espanhdis a favor das dos portugueses, em relacdo com o
objetivo deste questionario e do estudo de caso — educar para a cidadania — esperava-se
um namero reduzido de respostas favoraveis. E, de facto, foi isso que sucedeu, tal como

podemos constatar através do proximo esquema:

25,0%

Legenda

\ 50,0%

M Discordo totalmente

4.8. O Plano Nacional da Agua (PNA) e
os Planos de Bacia Hidrogréafica (PBH)
sdo fundamentais para a cidadania e
educagdo na medida em que
apresentam uma preocupacao da gestdo
dos recursos hidricos de uma forma
correta, consciente e cooperante.

4.9. Particularizando a Conferéncia de
Albufeira, é fulcral a imposi¢do de
Portugal sobre Espanha relativamente &
gestdo dos recursos hidricos das bacias
hidrograficas luso-espanholas, pois as
necessidades do meu pais estdo em
primeiro lugar.

M Discordo
i Nem concordo, nem
discordo

| Concordo

H Concordo totalmente

Esquema 13. Exercicio comparativo entre as respostas obtidas nas afirmacdes 4.8. e 4.9. do inquérito do 10° ano.

Fonte: Elaboragdo prdpria, com base nos respetivos graficos 23 e 24 apresentados no esquema 10, p. 95.

Comparando os dados recolhidos destes dois graficos, existe um aumento

significativo das opinifes neutras desde o setograma relativo a 4.8. até ao da 4.9., bem

como um decrescimo da percentagem do nimero de alunos que concordaram totalmente
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e daqueles que concordaram. Posto isto, e embora tenha existido uma incoeréncia de
respostas que conferimos no esquema 11 (p. 97), penso que houve uma assimilagdo de
questdes geogréaficas e problematicas ali inerentes, tratadas ao longo dos momentos

didaticos da dita aula, refletindo-se numa postura critica por parte destes discentes.
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1.2.2. Disciplina de Histdria

1.2.2.1. Turmado 7° ano

Questodes

Opinides dos alunos

41. O estudo da democracia ateniense é
fundamental para o conhecimento da base dos
direitos democréticos que regem 0s sistemas
politicos das sociedades ocidentais.

4.2. Na democracia ateniense do século V a.C., as
mulheres, os metecos e 0s escravos ndo tinham
direitos politicos. Esta situacdo é inaceitavel a luz
dos direitos humanos das sociedades atuais.

4.3. Comparando a sociedade de Atenas na época
classica com a da atualidade, verificaste uma
evolugdo nas atitudes de sociabilidade e de
solidariedade, nomeadamente, na defesa dos
direitos humanos.

4.4. O estudo das instituicdes politicas (6rgaos de
poder) desta cidade-Estado, contribuiu para a
compreensdo da importancia do papel dos
individuos e dos grupos na vida social nos dias de
hoje.

7,1% Gréfico 26
Grafico 27
Grafico 28
Grafico 29
‘\\ 57,1% Legenda

H Discordo totalmente

@ Discordo

i Nem concordo, nem
discordo

i Concordo

# Concordo totalmente
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Questodes

45. A discussdo de ideias que fizemos apds a
visualizacéo do discurso de tomada de posse da atual
presidente da Assembleia da Republica portuguesa,
contribuiu para refletires sobre a importancia do
passado histdrico da democracia (ateniense).

4.6. O estudo do direito romano foi fundamental
para a tua formagdo enquanto futuro cidadao, na
medida em que ele é a base das institui¢des juridicas
das sociedades ocidentais.

4.7. A partir do exemplo do Cédigo Civil portugués
(2003) mostrado em sala de aula, a abordagem do
direito romano foi pertinente na medida em que
despertou em ti o interesse por uma futura
intervencéo civica e consciente.

4.8. E fundamental a tomada de consciéncia e o
cumprimento dos direitos e deveres do cidaddo
estipulados nos artigos dos cédigos civis para uma
vida estavel em sociedade, contribuindo, assim, para
0 bem comum.

Opinides dos alunos
10,7%

. 10,7%
Graéfico 30

Grafico 31

Gréfico 32

Graéfico 33

Legenda

M Discordo totalmente

@ Discordo

& Nem concordo, nem
discordo

. Concordo

@ Concordo totalmente

Esquema 14. Dados estatisticos das respostas as questdes (a excecdo da ultima alinea) do Grupo 4 — 7° ano.

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Apo6s a andlise destes dois esquemas genéricos que apresentam as opinides

expressas pelos alunos inquiridos do 7° ano, ha uma sobreposicdo das opinides

favoraveis.
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Comecemos por nos debrucar sobre um exercicio de comparacdo entre oS

resultados obtidos a partir das afirmacdes 4.1., 4.4. e 4.6.

7,1%

41. O estudo da democracia .
ateniense é fundamental para o 14,3% \_\

conhecimento da base dos direitos
democraticos que regem 0s
sistemas politicos das sociedades ""‘\54'3%
ocidentais. .

4.4. O estudo das instituicbes
politicas (6rgdos de poder) desta
cidade-Estado, contribuiu para a
compreensdo da importancia do
papel dos individuos e dos grupos 57,1%

na vida social nos dias de hoje. - Legenda

M Discordo totalmente

4.6. O estudo do direito romano
foi fundamental para a tua
formacéo enquanto futuro
cidadado, na medida em que ele é a
base das institui¢des juridicas das
sociedades ocidentais.

M Discordo

i Nem concordo, nem
discordo

i Concordo

H Concordo totalmente

Esquema 15. Exercicio comparativo entre as respostas obtidas nas afirmagdes 4.1., 4.4. e 4.6. do inquérito do 7° ano.

Fonte: Elaboracéo prdpria, com base nos respetivos graficos 26, 29 e 31 apresentados no esquema 14, pp. 102-103.

Dada a esséncia destas trés afirmacfes (que refletem a importancia do legado da
democracia ateniense nas sociedades contemporaneas do ocidente), procederemos a
uma analise comparativa, de forma a ratificar as respostas que estes inquiridos
apresentaram. Na primeira, é sustentada a ideia de que o estudo da democracia ateniense
é fundamental para o conhecimento da base dos direitos democraticos que regem 0s
sistemas politicos das sociedades ocidentais; na 4.4. é defendida a ideia de que o estudo
das instituicdes politicas atenienses contribuiu para a compreensdo da importancia do
papel dos individuos e dos grupos na vida social nos dias de hoje; relativamente a 4.6., é
assinalado que a abordagem do direito romano foi fundamental para a formagdo destes
alunos enquanto futuros cidaddos, uma vez que aquele a base das instituicdes juridicas
das sociedades ocidentais.

Nestes trés momentos, o0s alunos do 7° ano denotaram uma coeréncia genérica nas

suas opinides. Vejamos, em relacdo a primeira, 18 alunos concordaram (64,3%), 4
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concordaram totalmente (14,3%), outros 4 inquiridos nem concordaram, nem
discordaram, e somente 2 alunos (7,1%) discordaram totalmente. Quanto a 4.4., mais de
metade da turma, 16 alunos (57,1%), concordou, 8 elementos (28,6%) concordaram
totalmente, 2 (7,1%) nem concordaram, nem discordaram e outros 2 discordaram. Na
4.6., uma percentagem consideravel de 57,1% (16 alunos) concordou e 21,4% (6
alunos) concordou totalmente. Ja 4 alunos (14,3%) mostraram-se neutros, optando por
nem discordar, nem concordar, e apenas 2 alunos, correspondendo a 7,1%, discordaram.

De facto, comegamos ja a percecionar uma certa tomada de consciéncia por parte
destes alunos sobre a importancia das raizes historicas que espelham a necessidade de
conhecimento e intervencdo do individuo e da sociedade, em geral, quer ao nivel
sociopolitico, quer ao nivel juridico.

Ainda no ambito de um paralelismo historico subjacente as afirmagdes que foram
sendo apresentadas neste grupo 4 do inquérito do 7° ano, analisaremos uma curiosa
similitude dos valores percentuais verificados nos setogramas respeitantes as afirmacoes
4.2.e4.8.

Legenda
. M Discordo totalmente
4.2. Na democracia ateniense do 48. E fundamental a tomada de
século V a.C., as mulheres, os consciéncia e o cumprimento dos  Discordo
metecos e 0s escravos ndo tinham direitos e deveres do cidaddo
direitos politicos. Esta situacdo é estipulados nos artigos dos codigos ":i‘;g:ggc"’d"'“em
inaceitavel & luz dos direitos civis para uma vida estavel em . Concordo
humanos das sociedades atuais. sociedade, contribuindo, assim, para o
bem comum.  Concordo totalmente

Esquema 16. Exercicio comparativo entre as respostas obtidas nas afirmacdes 4.2. e 4.8. do inquérito do 7° ano.
Fonte: Elaboracédo prépria, com base nos respetivos graficos 27 e 33 apresentados no esquema 14, pp. 102-103.

Como observamos no setograma respeitante a afirmagao 4.2., a turma “dividiu-se”
em duas partes iguais, mas no ambito de opiniGes favoraveis. Ora, 14 alunos
concordaram totalmente e os restantes 14 concordaram com a ideia de que é
incompreensivel, a luz dos direitos humanos vigentes nas sociedades atuais, a privacao

das mulheres, dos metecos e dos escravos de direitos na sociedade ateniense do século
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V a.C. Seguindo esta ordem de ideias, e abordando ainda os assuntos concernentes a
importancia do cumprimento dos direitos e deveres do cidaddo estipulados nos codigos
civis, a turma volta a dividir-se em opinides concordantes na penultima afirmacéo (4.8.).
Deste modo, e respeitando a diretriz da 4.8., para os inquiridos do 7° ano, uma vida
estavel em sociedade s6 é possivel se tomarmos consciéncia e cumprirmos os direitos e
deveres humanos vigentes, zelando, assim, para 0 bem comum.

Ja na afirmacéo 4.3., que defende uma evolucdo nas atitudes de sociabilidade e de
solidariedade, nomeadamente, na defesa dos direitos humanos, 12 alunos (42,9%)
concordaram e 9 (32,1%) concordaram totalmente, o que unidos num s6 grupo de
respostas (pois todos eles alegaram uma posicdo favoravel, porém uns mais convictos
do que outros) conglobam 21 elementos, correspondentes a 75%, isto €, quase 0 nUMero
total de alunos desta turma. Os restantes 7 elementos (25%) desta turma nem
concordaram, nem discordaram, mantendo-se, assim, neutros. Nesta situacéo,
verificamos, ainda, uma inexisténcia de opinides desfavoraveis (grafico 28).

Na 4.5. e na 4.7., sdo particularizadas duas situacbes de aprendizagem
desenvolvidas em sala de aula. A primeira, referente a discussdo de ideias, realizada em
sala de aula, apos a visualizacdo do discurso da atual presidente da Assembleia da
Republica portuguesa, na medida em que contribuiu para a reflexdo dos discentes acerca
da importancia do passado histérico da democracia (ateniense); a segunda, refere a
pertinéncia da abordagem do direito romano a partir do Codigo civil portugués (2003),
que, tal como a situacdo anterior, foi utilizado, em sala de aula, enquanto recurso
motivador. Sobre o primeiro caso, e em conformidade com os valores percentuais, 17
alunos (60,7%) concordaram e 5 (17,9%) concordaram totalmente. Apenas 3 (10,7%)
dos inquiridos mostraram-se neutros e outros 3 discordaram. Ja no segundo, observamos
um créscimo dos valores percentuais tocantes as opinides neutras. O facto de estes
alunos terem-se mostrado bastante motivados aquando da abordagem do direito romano
a partir do Caodigo Civil portugués, leva-nos a pensar nalgumas hipéteses e razées que
possam explicar o aumento das opinides neutras aqui explanadas. Contudo, os dois
grupos de inquiridos que expressaram opinides favoraveis sobrepuseram-se,
correspondendo, assim, a 57,2 % da percentagem total, sendo que 42,9% (12 alunos)
concordaram e 14,3% (4 alunos) concordaram totalmente com a pertinéncia do Cédigo
civil, enquanto estimulador de uma futura intervencao civica e consciente.

Esta turma do 7° ano concordou, em termos globais, com a influéncia e legado da

democracia antiga de Atenas na Contemporaneidade, tendo em conta, a base e evolugédo
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histdricas dos proprios sistemas politicos do Ocidente, bem como a problematica das

questdes ligadas a cidadania que lhes subjaz.
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1.2.2.2.

Turma do 11° ano

Questdes

Opinides dos alunos

4.1. O estudo da Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidadao (1789) é fulcral, pois este
documento inspirou, e inspira, ainda, a
Contemporaneidade a partir dos ideais de
liberdade e igualdade de todos perante a lei.

4.2. A analise e discussdo dos artigos daquela
declaracdo permitiu-te uma relacdo entre o
passado e o0 presente, ao tomares a consciéncia da
importancia dos direitos e deveres de um cidadéo
em situacdes de opressao politica.

4.3. A analogia entre algumas passagens do
discurso de Benjamin Constant (1819) analisado
na sala de aula com alguns artigos da atual
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
refletiu a inspiragdo dos ideais liberais dos séculos
XVII e XIX que ainda sustentam os valores
democraticos das sociedades atuais.

4.4. A semelhanca do que acontecia nos Estados
liberais da primeira metade do século XIX, os

textos  constitucionais  continuam a  ser
imprescindiveis para o reconhecimento das
liberdades individuais. Evita-se, assim, o0

despotismo e a tirania.

_3,8% _
Gréfico 34
—>
Gréfico 35
3,8% Gréfico 36
Grafico 37
._\
Legenda
\ 65,4%
\ H Discordo totalmente

@ Discordo
i Nem concordo, nem
discordo

i Concordo

@ Concordo totalmente
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Questodes

Opinides dos alunos

4.5. A reflexdo feita sobre as questdes ligadas a
escravatura e trafico negreiro (até aos finais do século
XIX) aos olhos dos atuais direitos humanos,
desenvolveram em ti sentimentos de solidariedade e
tolerancia perante outros individuos, povos e culturas.

Gréfico 38

4.6. A visualizacdo do discurso "'l have a dream" de
Martin Luther King e a consequente discussao sobre a
problematica da escravatura relevou-se interessante
pois como futuro cidaddo e ator politico, pudeste
refletir sobre a necessidade da defesa dos direitos e
valores inerentes a todos 0s seres humanos.

Grafico 39

38,5% |

7.7%

Grafico 40

4.7. A condicao passiva da mulher na vida politica
durante o Liberalismo (como em tempos anteriores) é
incompreensivel a luz do século XXI, pois a
discriminacdo de género é uma violacdo dos direitos
humanos.

50,0%

Gréfico 41

4.8. A partir da abordagem destas tematicas, ficou
claro que o principal objetivo da disciplina da Histéria
é compreender a vida do Homem em sociedade e levar-
nos a ado¢do de uma postura critica e reflexiva.

23,1%

\ Legenda

\ 53,8%

H Discordo totalmente

M Discordo

W Nem concordo, nem
discordo

J Concordo

H Concordo totalmente

Esquema 17. Dados estatisticos das respostas as questdes (a excecdo da Gltima alinea) do Grupo 4 - 11° ano.

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Tal como aconteceu com os trés casos anteriores, também nesta turma conferimos

um destaque das opinides “Concordo” e “Concordo totalmente”. Em cada um dos

setogramas, a percentagem de alunos que elegeram a opgdo de resposta “Concordo”

corresponde, em média, a metade ou a um valor proximo da percentagem total dos
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alunos inquiridos desta turma. O mesmo aconteceu com 0s resultados alcangados nas
duas afirmacdes restantes, a 4.5. e a 4.6., cujos maiores valores percentuais remetem
para o grupo de alunos que responderam “Concordo totalmente”.

Por conseguinte, ndo foi averiguado qualquer contrassenso ou situacdo menos
previsivel aquando da analise das opinifes expressas pelos inquiridos desta turma.
Mesmo assim, faremos pontos de comparacdo entre algumas daquelas, para que
entendamos de uma forma mais consistente o posicionamento dos elementos deste 11°
ano. Destaquemos, entdo, aqueles momentos de andlise que nos pareceram mais

importantes.

3,8%

4.1. O estudo da Declara¢do dos
Direitos do Homem e do Cidadéo
(1789) é fulcral, pois este documento
inspirou, e inspira, ainda, a
Contemporaneidade a partir dos
ideais de liberdade e igualdade de
todos perante a lei.

50,0%

4.2. A andlise e discussdo dos artigos
daquela declaracdo permitiu-te uma
relagdo entre o passado e o presente,
ao tomares a consciéncia da
importancia dos direitos e deveres de
um cidadao em situagdes de opressao
politica.

Legenda

7,.7% M Discordo totalmente

4.7. A condicdo passiva da mulher na
vida politica durante o Liberalismo
(como em tempos anteriores) €
incompreensivel a luz do século XXI,
pois a discriminacdo de género é uma
violac&o dos direitos humanos.

M Discordo

| W Nem concordo, nem
discordo

50,0% . Concordo

H Concordo totalmente

Esquema 18. Exercicio comparativo entre as respostas obtidas nas afirmacdes 4.1., 4.2. e 4.7. do inquérito do 11° ano.
Fonte: Elaboracéo prdpria, com base nos respetivos gréaficos 34, 35 e 40 apresentados no esquema 17, pp. 108-109.

A partir do estudo, andlise e discussdo dos artigos da Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo de 1789 (4.1. e 4.2.), bem como a incompreensdo da condi¢do
passiva da mulher em tempos remotos a luz do século decorrente (4.7.), estas trés
afirmacOes apontam para a necessidade de uma tomada de consciéncia dos direitos
humanos e a consequente promocdo dos valores democraticos. Curiosamente, os dados
estatisticos espelham uma semelhanca inquestionavel, ao evidenciarem as duas opinides

“Concordo” e “Concordo totalmente”. Além disso, se aglutinarmos estes dois grupos de
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opinides num so, verificaremos em cada uma das afirmagdes, uma aprovagdo de quase
100% dos alunos. Esta situacdo pode, entdo, fundamentar uma consciencializacao
global por parte desta turma relativamente a importancia de um conhecimento historico
para entendermos a pertinéncia das conquistas politicas que remetem para direitos e
deveres humanos.

Seguindo para a afirmacdo 4.3, e em consonancia com as trés ja analisadas, as
opinides concordantes sobrepuseram-se, de igual modo, as restantes. Quando deparado
com a proficuidade da analogia entre algumas passagens do discurso de Benjamin
Constant com determinados artigos da atual Declaragcdo dos Direitos Humanos, um
conjunto de 23 alunos, correspondente a 88,4%, assumiu uma postura favoravel (14
concordaram: 53,8%; 9 concordaram totalmente: 34,6%). Averiguamos, novamente,
uma nocao da evolucao e inspiracao historicas desde o século XVIII até ao XXI.

Na afirmacdo 4.4., onde ¢ sublinhada a importancia dos textos constitucionais, que
reconhecem, legitimamente, as liberdades individuais, impedindo, assim, situacdes de
despotismo e de tirania, uma percentagem de 65,4% (concernente a 17 alunos)
concorda, 23,1% (6 alunos) concorda totalmente e 11,5% (3 alunos) nem concorda, nem
discorda.

Quanto a 4.5. e 4.6, e dada a esséncia das mesmas, analisa-las-emos em

consonancia.

15,4%

38,5%

« . 4.6. A visualizagéo do discurso "I have Legenda
45. A reflexdo feita sobre as a dream” de I\jart'n Luther Kina e a
.0 . in Lu i i
questBes ligadas & escravatura e . ~ g  Discordo totalmente
- . ) . consequente  discussdo  sobre a
trafico negreiro (até aos finais do . & Discord
, - problemética da escravatura relevou-se iscordo
século XIX) aos olhos dos atuais : . o
. interessante pois como futuro cidadao e
direitos humanos, desenvolveram " . & Nem concordo, nem
. . S ator politico, pudeste refletir sobre a discordo
em ti sentimentos de solidariedade e . .
A necessidade da defesa dos direitos e i Concordo
tolerancia perante outros .
S valores inerentes a todos os seres
individuos, povos e culturas.
humanos. H Concordo totalmente

Esquema 19. Exercicio comparativo entre as respostas obtidas nas afirmacdes 4.5 e 4.6. do inquérito do 11° ano.

Fonte: Elaboracdo prépria, com base nos respetivos graficos 38 e 39 apresentados no esquema 17, p. 109.

Na primeira é defendido que a reflexdo feita acerca das questdes ligadas a

escravatura e trafico negreiro (até meados do século XI1X), desenvolveram nestes alunos
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sentimentos de solidariedade e tolerancia perante outros individuos, povos e culturas.
Na afirmacéo posterior, é referido o pressuposto interesse da visualiza¢do de “I have a
dream”, no sentido de ter levado estes discentes a refletirem, enquanto cidadédos e atores
politicos, na defesa dos direitos e valores inerentes a toda a humanidade. Ora, e apesar
de uma pequena percentagem (15,4%) de opinides neutras presente nos dados obtidos
da 4.5., ha uma clara evidéncia das opinides “Concordo” e “Concordo totalmente”, quer
na primeira, quer na segunda afirmacdo, assistimos a um desfecho positivo e
congruente. Mesmo assim, estes dados recolhidos refletem, sem margem para davidas,
gue a experiéncia educativa prendida com o visionamento do discurso de Luther King
Jr. foi bastante significativa, ao sensibilizar esta turma para a discussdo de certas
problemaéticas, como por exemplo, o racismo e a intolerancia.

Ao pretender uma opinido dos inquiridos face ao objetivo da disciplina de Histéria
e mediante os resultados observados, a 4.8. consubstancia todas as afirmacdes e
respetivas opiniGes apresentadas até ao momento. H4, de facto, um destaque das
opiniBes favoraveis, sendo que mais de metade dos elementos desta turma, 14 alunos
(53,8%), concordou com a dita afirmacdo e outros 6 (23,1%) concordaram totalmente,

somando um numero total de 20 alunos, isto €, uma percentagem de 76,9%.

115



60

50

40

30

20

10

1.3. Utilidade das teméticas abordadas para a cidadania.

Decidimos criar um subcapitulo para a apresentagdo dos dados conseguidos na

Gltima questdo do grupo 4 de todos os inquéritos, na medida em que, e tal como ja foi

supradito, aquela, ao contrario das anteriores do mesmo grupo, apresenta-se de forma

geneérica a toda a amostra.

Ultima alinea do Grupo 4: Os conteuidos temdticos relativos a (...)>* abordados

nas aulas de Geografia/Histdria contribuiram para a tua tomada de consciéncia

do que é ser-se cidaddo (do mundo)®.

112 ano

102 ano

m82ano

M 72ano

Opinides dos alunos

Turmas Nem
Discordo . concordo, Concordo
Discordo Concordo
totalmente nem totalmente
discordo

7° ano 0 3 2 17 6

8% ano 0 1 1 13 11
10°ano 0 0 2 12 2
11°ano 0 1 2 13 10

Total
(n° abs.) 0 5 7 55 29

% 0 5% 7% 57% 31%

Discordo Discordo Nem Concordo Concordo
totalmente concordo, totalmente
nem
discordo

Grafico 42. Respostas dos alunos a tltima questdo do Grupo 4.
Fonte: Elaboragdo prdpria, com base nos inquéritos dos alunos.

Quadro 4. Respostas dos alunos a tltima questdo do Grupo 4.
Fonte: Elaboracéo prdpria, com base nos inquéritos dos alunos.

Uma vez mais, todos os elementos que constituem esta amostra participaram,

respondendo a esta ultima questdo do Grupo 4. De acordo com os dados estatisticos,

ndo restam davidas acerca da opinido que mais se destaca no grafico 42 e respetivo

quadro sobre a utilidade dos contetdos tematicos das duas disciplinas em prol de uma

tomada de consciéncia do que é ser-se cidaddo. Estando inseridos num contexto de 96

** A denominacdo das teméticas dependeu, naturalmente, das turmas e respetivas disciplinas.
*® Foi utlizado o termo “cidaddo do mundo” nos inquéritos aplicados as duas turmas de Geografia, na
medida em que aquele é comumente utilizado no vocabulario geogréfico.

116



alunos, 54 destes (que correspondem a 57% da percentagem total) concordaram com a
proficuidade da abordagem das ditas tematicas (quer em Geografia, quer em Histdria)
para a assuncdo da cidadania. Paralelamente, 29 inquiridos (31%) tomaram uma posi¢ao
mais convicta, concordando totalmente a afirmacéo apresentada. Se justapusermos estes
dois conjuntos de inquiridos que optaram por uma opinido favoravel (mais ou menos
acentuada) num soO, auferimos um nudmero avultado de 83 alunos, isto €, 87%,
correspondendo quase a percentagem total da amostragem. Curiosamente, e a medida
que os dados estatisticos vao surgindo neste grafico e respetiva tabela, constatdmos que
em cada uma das turmas, o nimero de alunos que concordaram ou concordaram
totalmente, corresponde a metade ou a um valor superior do nimero total de alunos de
cada uma das turmas. Por outro lado, ndo se verificou em nenhum dos casos uma
posicdo de total discordancia, assistindo-se, apenas, a 5 opinides discordantes (ndo
tendo sido contabilizada nenhuma ocorréncia da turma do 10° ano), e a 7 que denotaram
uma posi¢édo neutra.

Genericamente, houve uma proeminéncia das opinides favoraveis neste ultimo
momento do Grupo 4, 0 que corrobora uma certa apreensdo e posicionamento critico
destes alunos face aos conteldos tematicos que foram sendo tratados nestas aulas,
direcionadas para uma assuncdo da cidadania. Naturalmente que a predisposicéo destes
alunos, bem como o seu nivel de interesse face a determinados temas e assuntos ou
metodologias de ensino, poderdo também justificar os valores apresentados quer nesta
Gltima alinea, quer nas restantes deste grupo de questdes.

Posto isto, e perante os resultados conseguidos até ao momento, algumas questdes
comecam a surgir, estando, inevitavelmente, relacionadas com o0s objetivos e
pressupostos deste estudo:

e Sera que estes alunos inquiridos apreenderam, de facto, o conceito de
cidadania? Neste caso, em que aspetos a sua concetualizacdo se baseara?
e Existira alguma concordancia de conteudo entre as concecdes de cidadania

dos alunos das turmas de Geografia e dos da Histéria?
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1.4. Concetualizacdo de cidadania dos inquiridos.

Tal como foi mencionado anteriormente, para além da anélise quantitativa
levada a cabo até entdo, em virtude da questdo 5 (aberta) presente no momento final de
todos inquéritos, fez todo o sentido procedermos a uma analise qualitativa dos dados
obtidos naquela. Partindo das concecBes de cidadania apresentadas por estes alunos
inquiridos nesta questdo, desenvolvemos um sistema de categorias presente na grelha de
analise de contetdo.

Atraveés do tipo de orientacdo que seguimos na analise de conteddo desenvolvida
para o tratamento destes dados qualitativos, a analise de ocorréncias, verificaremos,
entdo, quais os termos e ideias que estes alunos®® apontaram com maior frequéncia a
respeito da sua definicdo/concetualizacdo de cidadania. Segue-se, entdo, o quadro e
grafico que ilustram, por ordem decrescente, o peso relativo de cada uma das categorias

criadas e presentes na grelha de analise de contetido®”:

Categorias ' Unidades de registo

SRR. "Sentido de Responsabilidade/Respeito™
EJ. "Equidade Social/Justica™

SC. "Solidariedade/Cooperacdo Social™
Total

Quadro 5. Peso relativo (valor absoluto e percentual) das categorias criadas a partir da anélise de contetdo.
Fonte: Elaboragdo prdpria, com base na grelha de anélise de conteido. (Anexo 3.1., pp. 167-176)

*® Dos 96 alunos que constituem a amostra deste estudo, 92 responderam a esta questdo, sendo que dois
alunos da turma do 8° ano, e outros dois da turma do 10° ano decidiram ndo apresentar qualquer resposta.
> Ver grelha de analise de contetido preenchida no Anexo 3.1., pp. 167-176.
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EJ. "Equidade social/Justica" - 29
SC. "Solidariedade/Cooperacdo social" . 12
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Gréfico 43. Frequéncia das categorias criadas a partir da analise de contetido.
Fonte: Elaboracdo prdpria, com base na grelha de analise de contetdo.

Apo6s uma leitura e interpretacdo atentas dos valores apresentados quer no quadro 5,
quer no respetivo grafico, que mostramos acima, verificAmos que das 130 unidades de
registo conseguidas na andlise de conteddo, 89 destas, correspondentes a uma
percentagem consideravel de 68,5%, remetem para a categoria SRR “Sentido de
Responsabilidade/Respeito”. Ja a categoria EJ “Equidade social/Justi¢a” conta com 29
unidades de registo, isto €, 22,3% do valor percentual total e, por Gltimo, surge-nos a
categoria SC “Solidariedade/Cooperagao Social” que soma 12 ocorréncias.

Apesar de entendermos, desde ja, quais as principais ideias indicadas por estes
alunos inquiridos sobre o0 seu conceito de cidadania na questdo 5, € pertinente ainda uma
abordagem um pouco mais pormenorizada do grosso dessas mesmas respostas. Como
tal, discriminaremos os valores (nimero de ocorréncias) concernentes aos indicadores
de cada uma das trés categorias e faremos, consequentemente, uma transcricdo das
respetivas unidades de registo que nos pareceram mais pertinentes. Nesta linha de
pensamento, levantaremos, ainda, algumas questbes e hipoteses. Por conseguinte,

atentemos no grafico e respetivo quadro que se seguem:
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35

Categorias Indicadores 31

SRR1. Ser responsavel pelos 30
seus atos em sociedade.

SRR.2. Respeitar e aceitar 0s 25
outros/ sociedade.

SRR.3. Respeitar e aceitar a 20 16 17
SRR. diversidade sociocultural. 14

“Sentido de SRR.4. Respeitar mutuamente. 15 12 12 12
Responsabilidade/Respeito” | SRR.5. Respeitar 10
direitos/deveres (regras e leis) 10 1 6
humanos.
SRR.6. Informar-se e participar
nas questdes sociopoliticas e/ou
ambientais da atualidade.
ESJ.1. Existéncia de
direitos/deveres humanos.

0 - T T T T
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EJ. ESJ.2. lgualdade de

“Equidade social/Justi¢a” direitos/deveres humanos,
pressupondo a igualdade entre Gréfico 44. Numero de ocorréncias, em valores absolutos, de

as pessoas. cada um dos indicadores das categorias criadas para a analise de

SC. SC.1. Ser solidéario e cooperar conteddo.

com todos os seres humanos. Fonte: Elaboragdo prépria, com base na grelha de analise de

“Solidariedade/Cooperagédo
social”

contetido.
Quadro 6. Indicadores e respetivas categorias da analise de contetdo.
Fonte: Elaboracéo prdpria, com base na grelha de analise de contetdo.

Em termos genéricos, e de acordo com os dados apresentados, hd uma evidéncia do
indicador SRR.5 “Respeitar direitos/deveres (regras e leis) humanos™ ao registar uma
frequéncia de 31 ocorréncias, superando, desde logo, o total de ocorréncias de cada uma
das outras categorias). De seguida, surge-nos o EJ.2 “lgualdade de direitos/deveres
humanos, pressupondo a igualdade entre as pessoas”, onde foram registadas 17
ocorréncias. Por ultimo, e ndo existindo uma discrepancia tdo acentuada em termos de
frequéncia como nos dois casos anteriores, temos o indicador SRR.3 “Respeitar e
aceitar a diversidade sociocultural” com 16 unidades de registo.

Na medida em que uma das finalidades do presente estudo se prende com a
concetualizacdo de cidadania que estes alunos adquiriram em funcdo dos conteudos
(geogréficos e historicos) respetivamente abordados, seréa pertinente uma comparagéo de
dados entre turmas. Por conseguinte, o quadro 7, discrimina o nimero de ocorréncias

registado pelas turmas e respetiva disciplina:
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‘ Geografia Historia

Categorias Indicadores
\— Quadro 7: Numero
SRR1. 2 1 5 2 -
de ocorréncias, em
SRR.2. 5 0 5 4
SRR. SRR3 m 0 ) 2 valores  absolutos,
“Sentidode — dos indicadores
Responsabilidade/Respeito” SRR.4. 5 0 1 6 )
SRR5 3 1 6 18 conseguidos
SRR.6. 0 3 1 2 turma e respetiva
EJ. ESJ.1. 1 3 5 disciplina.
“Equidade social/Justiga” ESJ.2. 1 3 9 Fonte: Elaboracédo
SC. prdpria, com base na
“Solidariedade/Cooperacéo SC.1. 3 1 5 3 .
social” grelha de analise de
conteudo.
Total de ocorréncias por turma
Total de ocorréncias por disciplina

Como podemos averiguar, houve um destaque da disciplina de Histéria no que toca
ao total das ocorréncias verificadas por turma e, naturalmente, por disciplina dos
indicadores das trés categorias. Todavia, no indicador SRR.3 “Respeitar e aceitar a
diversidade sociocultural”’, a Geografia sobrepOs-se a outra disciplina, podendo-se
justificar esta situagdo por terem sido tratados assuntos relacionados com a
“Diversidade Cultural” nas aulas da turma do 8° ano. Para além disso, nos indicadores
SRR.4 e SRR.6, os valores conseguidos quer na Geografia, quer na Historia foram
bastante semelhantes e, mesmo até, equitativos. Porém, ainda o facto do 10° ano ter
demonstrado uma fraca participacdo, levou a que o nimero de ocorréncias registado
nesta turma ao longo dos diversos indicadores fosse bastante reduzido, repercutindo-se,
consequentemente, nos valores totais conseguidos na disciplina de Geografia.

Néo obstante esta dissemelhanca, os alunos de ambas as disciplinas que
responderam a questdo 5, contribuiram, genericamente, para as finalidades deste estudo
de caso. Passemos, entdo, a uma analise especifica de cada categoria e seus indicadores,
recorrendo, sempre que possivel, a exemplos de citacdes de inquiridos pertencentes a
cada uma das turmas que compdem a amostra.

Remeter-nos-emos,  primeiramente, a categoria SRSS  “Sentido de
Responsabilidade/Respeito”, que se subdivide em seis indicadores, sendo que aqueles
que apresentaram a maior frequéncia (por ordem decrescente) foi o ja referenciado

SRR.5. “Respeitar direitos/deveres (regras e leis) humanos”, o SRR.3 “Respeitar e
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aceitar a diversidade sociocultural” e o SRR.2 “Respeitar e aceitar 0S outros/
sociedade”.

Relativamente ao SRR.5, e recordando o modelo de codificacdo desenvolvido para
as unidades de registo da andlise de contetdo, verificamos que cada uma das citagdes ali
conseguidas corresponde a elementos de cada uma das turmas da amostra. Portanto,
independentemente da disciplina (Geografia ou Historia) e dos niveis de ensino em que
foram tratadas questBes relacionadas com a cidadania, um ndmero consideravel destes
alunos inquiridos foi indicando na sua concetualizacdo de cidadania, o respeito/defesa
dos direitos humanos e o cumprimento de deveres e regras. Das diversas unidades de

registo obtidas no indicador SRR.5, destacamos:

e (8-SRR5-1: «Saber respeitar os direitos e deveres de um bom cidadao.»
(Anexo 3.1., p 170);

e G10-SRR5-4: «todos (...) ttm como dever proteger o meio ambiente.»

(Anexo 3.1., p. 171);

e H7-SRR5-2: «(...) consiste no facto de uma pessoa ter deveres e direitos a
cumprir e usufruir. Para mim, a cidadania é ser bom cidadao, sendo que para

ISso se devem cumprir as regras estipuladas» (Anexo 3.1., p. 171);

e HI11-SRR5-12: «Ser um bom cidaddao ¢é (...) respeitar os direitos do
Homem, entre eles a liberdade, essencial para viver em harmonia, bem
como a igualdade, a seguranca e o direito & ndo opressdo.» (Anexo 3.1.,
p.173).

Curiosamente, e embora haja uma unanimidade das ideias expressas relativamente
ao respeito e cumprimento de direitos/deveres humanos, no seio de algumas daquelas
existe, a priori, uma certa influéncia dos contetdos programaticos e, naturalmente, das
finalidades subjacentes as disciplinas em questdo. Ora, enquanto na unidade de registo
G10-SRR5-4, relativa a um elemento da turma do 10° ano (Geografia), € defendida uma
preocupacdo ambiental, na H11-SRR5-12, referente a um elemento do 11° ano
(Histdria), subjaz um cariz bem mais politico. Ora, sabendo que na turma do 10° ano foi
estudada a problematica da “Gestdo dos Recursos Hidricos” e na do 11° ano, o
“Liberalismo”, ¢ plausivel fundamentarmos a esséncia daquelas duas citacdes através
dos respetivos assuntos abordados.

Ja nas 16 ocorréncias verificadas no indicador SRR.3 “Respeitar e aceitar a

diversidade sociocultural”, e comparativamente ao indicador anterior, neste ndo se
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registaram citagbes dos alunos da turma do 10° ano. Em contrapartida, 11 alunos da

turma do 8° ano sublinharam a importancia do respeito e aceitacdo perante a diversidade

sociocultural gue encontramos no mundo, dai a apresentacdo de duas das respetivas

citagdes. Terdo os assuntos da “Mobilidade” e “Diversidade Cultural” tratados e

discutidos em sala de aula influenciado as concecGes de cidadania deste grupo de

alunos? De facto, e tendo em conta o quadro tedrico-pratico relativo aos dois temas, esta

podera ser uma das hipoteses que justifica a sobreposicao daquele grupo de inquiridos

face aos outros das restantes turmas neste indicador. Mesmo assim, alguns alunos das

duas turmas de Histéria também referiram na sua concetualizacdo de cidadania, o

respeito e aceitacao perante a diversidade sociocultural.

Neste indicador, eis algumas das ideias relatadas por alguns alunos:

G8-SRR3-4: «¢ (...) respeitar as diferentes etnias, costumes, formas de vida
e “diferengas” que outros paises, comunidades tenham.» (Anexo 3.1.,
p.168);

G8-SRR3-7: «é saber respeitar 0s outros tal como sdo (...),
fundamentalmente aceitar as pessoas.» (Anexo 3.1., p.169);

H7-SRR3-1: «é ter consciéncia da melhor forma de viver em comunidade
sem existéncia de preconceitos e discriminacdes, aceitando as diferencas
fisicas, psicoldgicas e até culturais do proximo.» (Anexo 3.1., p. 169);
H11-SRR3-2: «(...) reconhecer que cada pessoa ¢ uma pessoa, que nao
temos que ser todos iguais, que temos que respeitar a diferenca.» (Anexo
3.1., p.169);

Estando inevitavelmente relacionado com o precedente, o indicador SRR.2

“Respeitar ¢ aceitar os outros/ sociedade” conta com 14 ocorréncias. Nao especificando,

como o anterior, determinadas realidades (sociais e culturais, por exemplo), sublinha o

respeito e aceitacdo por outrem de uma forma geral:

G8-SRR2-1: «é o respeito pelos outros.» (Anexo 3.1., p.168);

G8-SRR2-4: «E (...) aceitar as decisdes dos outros.» (Anexo 3.1., p.168);
H7-SRR2-1: «(...) é respeitar os outros (...).» (Anexo 3.1., p.168);
H11-SRR2-3: «¢é quando um ser humano (...) respeita (...) a sociedade que
o rodeia (...).(Anexo 3.1., p.168).

“Respeitar mutuamente” (indicador SRR.4) consta também nas concetualizagdes

de 12 inquiridos, como por exemplo:
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G8-SRR4-1: «nos respeitarmos uns aos outros. Pois como gostamos que nos
respeitem, temos que contribuir de igual forma.» (Anexo 3.1., p.170);
H7-SRR4-1: «(...) é respeitar e ser respeitado.» (Anexo 3.1., p.170);
H11-SRR4-1: «Um bom cidaddo € aquele que respeita para ser respeitado.»
(Anexo 3.1., p.170).

Para alguns inquiridos, um cidaddo deverd “Ser responsavel pelos seus atos em

sociedade.” (SRR.1). Ao analisarmos as respetivas unidades de registo, concluimos que

a esséncia deste indicador resume as finalidades de todos os outros, podendo explicar,

como tal, a sua distribuicdo por alunos quer das turmas de Geografia, quer das de

Histéria. Embora conte com apenas 10 ocorréncias, este indicador revela-se

imprescindivel na assuncdo da cidadania, sendo que entre as ideias expressas,

destacamos:

G8-SRR1-1: «Ser cidadio ¢ ser responsavel (...).» (Anexo 3.1., p.167);
G10-SRR1-1: «é tomar consciéncia do melhor para 0 ambiente e para 0s
cidaddos.» (Anexo 3.1., p.167);

H7-SRR1-2: «(...) é ser responsavel, ter consciéncia dos seus atos (...) ndo
tomar atitudes incorretas» (Anexo 3.1., p.167);

H11-SRR1-2: «é uma espécie de conscientiza¢do perante a sociedade (...).»
(Anexo 3.1., p.167).

Por ultimo, com uma frequéncia menor (6 registos), no indicador SRR.6 “Informar-

se e participar nas questdes sociopoliticas e/ou ambientais da atualidade”, estdo

presentes as seguintes ideias:

G10-SRR6-2: «¢ (...) falar sobre o mundo atual e as questdes do ambiente.»
(Anexo 3.1., p.173);

H7-SRR6-1: «(...) saber o que estd a acontecer com o0 governo nos dias de
hoje.» (Anexo 3.1., p.173);

H11-SRR6-1: «é a atividade pratica a que o cidaddo esta inerente enguanto

ator politico.» (Anexo 3.1., p.173).

Uma vez mais, as respostas destes alunos foram, previsivelmente, influenciadas

pelos assuntos e situagdes de ensino/aprendizagem abordadas nas respetivas aulas. Por

exemplo, na unidade de registo G10-SRR6-2, respeitante a um aluno da turma do 10°

ano (Geografia), sdo particularizadas as questdes do ambiente, sendo que nas duas

ocorréncias subsequentes é ja espelhado um certo teor politico. Porém, e dada a
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complexidade do conceito de cidadania, bem como a ambiguidade das respostas, a
propria atividade politica do cidadao e a governacdo apontadas pelos dois elementos das
turmas de Histdria, poderdo também estar direcionadas para as questdes ambientais.

Em relacdo a categoria EJ “Equidade social/Justica” e como verificAmos no
grafico 44 (pagina 117), no ambito dos seus indicadores que apresentaram uma
frequéncia significativa, surge-nos o EJ.2 “lgualdade de direitos/deveres humanos,
pressupondo a igualdade entre as pessoas”. Tambeém este indicador apresenta opinides
de alunos distribuidos pelas quatro turmas, onde na sua concetualizacdo de cidadania,
apontaram a igualdade de direitos/deveres humanos como condi¢do fundamental.
Também este conjunto de opinides podera ter sido influenciado pelos temas abordados,
demonstrando, que tanto nas temadticas da Histdria, como noutras respeitantes a
Geografia esta inato o principio da igualdade/equidade social, relacionado com o valor
da justica.

Dentro das 17 ocorréncias registadas, exemplificamos as seguintes:

e (GB8-ESJ2-1: «sdo os direitos e deveres que cada pessoa tem, quer no lugar
onde esteja.» (Anexo 3.1., p.174);

e G10-ESJ2-1: «<E um conjunto de direitos e deveres que cada cidado/pessoa
deve ter no mundo, em geral.» (Anexo 3.1., p.174);

e H7-ESJ2-4: «(...) implica que todos tenham o0s mesmos direitos e 0s
mesmos deveres. Que haja uma boca sociedade, em que ndo existam
injusticas, pois isso levaria a enormes discussdes, revoltas e
descontentamentos.» (Anexo 3.1., p.175);

e HI11-ESJ2-3: «(...) de forma a que estas pessoas vivam numa sociedade que
ndo seja discriminatoria e que todos vivam de forma igual, sem qualquer
tipo de ofensa a sua integracédo na sociedade.» (Anexo 3.1., p.176).

O indicador EJ.1 “Existéncia de direitos/deveres humanos”, contou, por sua vez,
com 12 unidades de registo, entre elas:

e GB8-ESJ1-1: «é o conjunto de direitos e deveres que um cidaddo tem.»
(Anexo 3.1, p. 174);

e G10-ESJ1-1: «E sermos cidaddos com direitos e deveres.» (Anexo 3.1., p.
174);

o H7-ESJ1-2: «(...) conjunto de (...) direitos e deveres, criando-se uma

sociedade mais completa. (Anexo 3.1., p. 174);
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e H11-ESJ1-1: «associo, instintivamente, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (...).» (Anexo 3.1., p. 174).

Na unidade de registo H11-ESJ1-1, tocante a um inquirido da turma do 11° ano
(Historia), subjaz uma provavel “inspiragdo histérica”, sendo que na sua concecdo de
cidadania, este mesmo aluno associa-a “instintivamente”, a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, documento analisado e discutido em sala de aula.

A categoria SC “Solidariedade/Cooperagao social” € constituida por um Unico
indicador SC.1 “Ser solidario e cooperar com todos os seres humanos”, que, por sua
vez, registou uma frequéncia de 12 ocorréncias. Eis algumas das ideias relativas a
solidariedade, entreajuda e cooperacgao sociais que certos inquiridos (das quatro turmas)
foram referindo aquando da sua concetualiza¢do de cidadania:

e GB8-SC1-2: «(...) € ajudar os outros (...).» (Anexo 3.1., p.176);

e G10-SC1-1: «¢ a ligagdo de uns com os outros (...).» (Anexo 3.1., p.176);

o H7-SC1-4: «(...) é quando os cidaddos se ajudam uns aos outros e sabem
conviver.» (Anexo 3.1., p.176);

e H11-SC1-1: «representa a capacidade de viver numa sociedade em que

cada um ¢ solidario (...).» (Anexo 3.1., p.176).

Por Gltimo, se considerarmos todos os indicadores que compfe cada uma das trés
categorias, verificaremos uma interligacdo entre 0s primeiros quer seja da propria
categoria, quer das restantes. Faremos, em primeiro lugar, um exercicio de interligacdo
dos indicadores da categoria SRR “Sentido de Responsabilidade/Respeito”, servindo,
assim, de exemplo:

e A0 sermos responsdveis pelos nossos atos em sociedade (SRR.1),
pressupomos, inevitavelmente, o respeito pelos outros/ sociedade que nos
rodeia (SRR.2) e, naturalmente, o respeito entre todos, isto &, respeitar
mutuamente (SRR.4). Neste sentido, e tendo em conta a aldeia global e a
pluralidade de realidades socioculturais em que estamos circunscritos, €
imprescindivel o respeito e a aceitacdo da diversidade sociocultural
(SRR.3). Ora, para que esta (boa) convivéncia em sociedade seja proficua é
fulcral a institucionalizacdo e consequente respeito pelos direitos/deveres
humanos (SRR.5), bem como um interesse na informacéo e participacdo do

cidaddo nas questdes sociopoliticas e/ou ambientais da atualidade (SRR.6).
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Tal como foi apontado, poderemos, ainda, estabelecer uma relacdo entre
indicadores das diferentes categorias. Vejamos o seguinte exemplo:

e E fundamental a existéncia de direitos/deveres humanos (EJ.1) para uma
vida em sociedade baseada no respeito pelos outros (SRR.2) e no respeito
mutuo (SRR.4). Neste sentido, a aplicacdo e respeito pelos direitos/deveres
humanos (SRR.5) de forma equitativa, possibilitara a igualdade entre as
pessoas (EJ.2). Contudo, ao informar-se, por exemplo, sobre as questdes
sociopoliticas da atualidade e perante certos casos de inexisténcia de direitos
humanos, um bom cidaddo procurard tomar parte ativa (SRR.6), ao ser
solidario e cooperar com todos os seres humanos (SC1.) que se encontrem

privados daqueles.

Posto isto, ao existir a possibilidade de desenvolver uma interligacdo concetual
entre os varios indicadores da grelha de anélise de contedo, 0 mesmo acontecera,
inevitavelmente, entre as respetivas categorias. Tal como ja foi referenciado, 0s varios
indicadores (subcategorias) “repartem” as categorias em varios dominios semanticos,
sendo que estas mesmas categorias, por sua vez, correspondem as ideias genéricas
defendidas nas unidades de registo. Ora, e partindo do particular para o geral,
procuramos, entdo, segundo as nossas interpretacfes, elaborar duas definicdes de
cidadania, atraves da interligacdo das trés categorias criadas, que resumissem as
concecOes dos 92 alunos que responderam a questdo 5: Explica, entdo, de uma forma

breve, 0 que é a cidadania:
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aB@(R,s@@c ncetualizacdo de cidadania dos alunos inquiridos, a partir da interligac@o das trés categorias criadas:

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Cidadania

sustenta-se nas relacdes interpessoais, onde cada 3 :
A

individuo devera assumir um: I | de forma a que todos os cidad&@os possam exercer em pleno a sua:

|—- - , ———
| Ndo apresentando, consequentemente, uma assungao de: ao considerar a universalidade dos |

| ideais democraticos, prevé uma: |
| I
|

v v
SRR. “Sentido de EJ. “Equidade social /
Responsabilidade/ Respeito” Justica”

4 o]
[ onde a sua inexisténcia, |
: ndo espelhando, em cada ndo despoleta situacdes de: |

| individuo, um: — :

L SC. “Solidariedade / |
______________ 4_ — — — — — — — —

> Cooperacéo social”
procurando, assim, desenvolver, perspetivando uma sociedade
enquanto ser social, atitudes de: baseada na:

Conceito Sistema de Roteiro A Roteiro B
proposto a categorias que
definir define o conceito
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[BAPORTO

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Dada a complexidade do conceito de cidadania, achamos que seria um pouco

redutor limita-lo a uma definigdo, tendo sido apresentadas duas propostas no esquema
20. Mesmo assim, o leitor poderd desenvolver outras em funcdo das suas percegdes e
vivéncias.

Remetendo para 0s dois casos propostos e apresentados neste esquema, ao
seguirmos tanto o roteiro A, como o roteiro B, verificamos que a esséncia destes recai
sobre o saber viver em sociedade. E neste contexto que surge o sistema de categorias
criado em funcdo das ideias dos alunos inquiridos e que constitui a base das
concetualizagcbes aqui mostradas.

Logo, e tomando como ponto de partida o conceito de cidadania delineado no
roteiro A, para sabermos viver em sociedade, é fundamental que no seio das relaces
interpessoais cada individuo assuma um “Sentido de responsabilidade/Respeito”
(categoria SRR). Sendo, por natureza, um ser social, ao assumir esse sentido de
responsabilidade e respeito, o individuo procurard desenvolver, paralelamente, atitudes
de “Solidariedade/Cooperagao social” (SC). Indubitavelmente que estas mesmas
atitudes solidarias e de cooperacdo social perspetivam uma sociedade baseada na
“Equidade social/Justi¢a” (EJ), de maneira a que todos os cidaddos possam exercer em
pleno a sua cidadania.

Quanto a proposta da definicdo de cidadania presente no roteiro B, esta considera,
em primeiro lugar, a universalidade dos direitos democraticos, fundamentais para uma
“Equidade social/Justi¢a” (EJ), sendo que a sua inexisténcia, ndo despoleta atitudes e
situacdes de “Solidariedade/Cooperacao social” (SC). Ao agir deste modo, o cidadao
ndo espelha um “Sentido de Responsabilidade/Respeito” (SRR) nos dominios
sociopolitico e/ou ambiental, ndo apresentando, consequentemente, uma assun¢do da
cidadania.

E evidente que em relacio as duas propostas apresentadas, tanto o primeiro caso,
como o segundo sdo meras situacdes exemplificativas mas que, no entanto, poderdo
afigurar-se enquanto possiveis concetualizacfes de cidadania (em funcdo das ideias
expressas pelos alunos inquiridos).
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Considerac0es Finais
1. Conclusdes do estudo

Iniciamos o presente trabalho pela mdo de um pensamento, sob a forma de
interrogacdo, de Jacques Delors (1997), onde este se questiona relativamente aos
propositos da educacdo. Segundo Delors, esta devera, para além de uma orienta¢do dos
valores comuns, responder a questdo: “viver juntos, com que finalidades, para fazer o
qué?” (Delors, 1997: p.60). Perante esta inquietacdo, o autor defende ainda que sera
através da educacdo que o ser humano adquirira as competéncias necessarias,
permitindo-lhe, deste modo, uma participacéo social ativa.

Em conformidade com os pontos de vista deste e dos variados autores e, mesmo
até, de documentacéo legal, referenciados no enquadramento tedrico, constatamos que o
ensino da cidadania deve ser omnipresente e transversal a todas as disciplinas e niveis
de ensino, bem como no foro das relagdes interpessoais. Esta revela-se, assim, condigdo
fundamental quer na esfera escolar, quer na social. Portanto, e estando os propositos
desta investigacdo direcionados para uma educacdo para a cidadania, sera que a
abordagem de contetidos geograficos e historicos permitiram, de facto, uma tomada de
consciéncia do que é, afinal, a cidadania e, naturalmente, ser-se cidadao? Foi nesta linha
de pensamento que delineamos o “problema” deste estudo de caso, cujos dois
objetivos/questdes principais, que recordamos e nos propomos a dar resposta, sao:

e O papel desempenhado pela educacdo geografica e histérica para a
formacdo de cidadéos, através da abordagem de conteldos previstos nos
respetivos programas e orientagdes curriculares.

e Que conce¢do de cidadania é possivel alcancar através destas duas
disciplinas.

No que toca ao primeiro objetivo, teremos em conta, fundamentalmente, a analise
dos dados estatisticos do Grupo 4 de questdes dos inquéritos aplicados que atestou as
opinides dos alunos sobre temas e situacdes do processo ensino/aprendizagem tratadas
nas aulas, em prol da cidadania. Quanto ao segundo, procuraremos entender a
concetualizacdo de cidadania alcancada pelos alunos em virtude da educacdo geogréafica
e histdrica, através do tratamento qualitativo dos dados obtidos na Gltima questdo aberta

(a questdo 5) presente em todos 0s inquéritos. Prevemos, ainda, estabelecer um
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“encontro” entre as conclusoes auferidas em cada um destes pontos, de maneira a que as
consideracdes finais deste estudo de caso sejam mais consistentes e, mesmo até,
enriquecedoras para futuras investigacfes sobre esta problematica em torno da educacgéo
para a cidadania. Evidentemente que as nossas ilacOes se debrucardo fundamentalmente
sobre 0s aspetos que nos pareceram mais pertinentes.

Todavia, importa ainda ressalvar que ao estar inserido no campo da educacdo, este
estudo de caso ndao deverda tomar como infaliveis as suas conclusfes, uma vez que
perante 0s mesmos objetivos aqui delineados, outros professores, pertencentes a outros
contextos escolares, aufeririam, previsivelmente, resultados distintos daqueles aqui

patenteados.

1.1. O papel desempenhado pela educacdo geogréafica e historica
para a formacéao de cidadaos, através da abordagem de contetdos

previstos nos respetivos programas e orientacdes curriculares.

Para dar resposta a este objetivo, procedemos, num primeiro instante, ao
mapeamento dos programas e orientacdes curriculares das disciplinas de Geografia e de
Histdria, no sentido de averiguar até que ponto os respetivos temas e assuntos estdo
direcionados para uma educacao para a cidadania. Ainda o posicionamento de alguns
estudiosos que se debrucam sobre a importancia da educacdo geografica e historica
sustentaram, igualmente, o caminho trilhado nesta investigacao.

Neste sentido, ao longo do ano letivo 2011/2012 estipulamos um conjunto de
situacOes de aprendizagem que se revelassem potencializadoras de uma formacéo de
cidaddos ativos e responsaveis, capazes de refletir sobre a sua acdo em sociedade. Nao
obstante algumas particularidades sob o ponto de vista concetual e de abordagem, tal
como ja constatamos através da analise levada a cabo sobre os conteldos programaticos
no subcapitulo 4 (Capitulo 1), as finalidades quer da Geografia, quer da Historia
prendem-se, sobretudo, com o estudo da ag¢do do ser humano no espago e no tempo.

Ora, dentro das questdes que integram os inquéritos por questionario aplicados,
enguanto instrumentos de recolha de dados, procuraremos apresentar neste subcapitulo
as conclusdes retiradas através da interpretacdo dos dados obtidos no Grupo 4 de

questdes. Ao elencar um conjunto de afirmacgdes suscetiveis a opinido dos elementos da
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amostra, considerdmos este momento de inquiricdo como um dos momentos capitais
desta investigacéo.

No Capitulo 111, tocante aos resultados do estudo e sua reflexdo, e em particular no
subcapitulo 1.2, houve uma coeréncia das opinides expressas pelos alunos inquiridos em
prol da cidadania. Todavia, verificAmos uma certa discordancia nas respostas que alguns
alunos do 10° ano apresentaram na questdo 4.2. deste Grupo 4. Neste momento, e com
base no tema “Gestdo dos Recursos Hidricos”, 0s elementos desta turma foram levados
a opinar relativamente a uma afirmacdo que denotava um posicionamento
individualista, subvalorizando o desenvolvimento sustentavel. Ao defender um
consumo de agua que tivesse Unica e exclusivamente as necessidades do individuo,
numa altura em que se prevé uma falta de agua no mundo em virtude uma ma gestéo
dos recursos hidricos, previmos que os inquiridos se mostrassem discordantes com tal
afirmacdo. Contudo, ndo foi esta a situacdo verificada, sendo que uma grande
percentagem de alunos concordou com a tal afirmacdo. Na propria reflexdo dos
resultados desenvolvida naquele subcapitulo, levantamos ja& algumas hipdteses,
nomeadamente, uma provavel falha de comunicacdo que terd existido aquando da
leitura desta 4.2., uma vez que na afirmacdo subsequente®®, que contraditava,
automaticamente a anterior, metade da turma concordou e outros 31,3% concordaram
totalmente.

Contudo, nos restantes casos, incluindo também a turma do 10° ano, foi notdério um
posicionamento favordvel & defesa dos valores universais, tdo importantes para uma
cidadania consciente e responsadvel. Entre varios exemplos, destacamos a posi¢do de
extrema discordancia evidenciada pelos alunos do 8° ano (Geografia) a afirmacéo 4.4
do respetivo inquérito. A propoésito dos assuntos tratados em sala de aula respeitantes a
“Mobilidade” e “Diversidade Cultural”, foi exemplificado um caso de migracéo, onde o
inquirido adotaria uma postura intolerante face a uma colega de etnia distinta da sua.
Perante esta situacdo, uma significativa percentagem de alunos mostrou uma postura
desfavoravel. Por outro lado, grande parte dos elementos da turma do 8° ano concordou
com a afirmacdo 4.6 que referenciava a mensagem de tolerdncia e respeito pela
diversidade cultural que encontramos pelo mundo, subjacente ao videoclip "Black Or

White" do Michael Jackson, assistido e discutido em sala de aula.

8 4.3. Constatando que nos nossos dias 0 consumo de &dgua nio para de aumentar, é fulcral uma
utilizaclo consciente e sustentavel da dgua disponivel.

% 4.4. No pais para o qual migraste encontras uma colega na tua escola de etnia diferente. Para esta
situacéo adotarias uma postura intolerante.
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Particularizando a disciplina de Histdria, tanto os elementos da turma do 7° ano,
como os do 11° ano, também provaram, atraves das suas opinides, uma assuncao da
cidadania, sendo que em ambos o0s casos houve uma clara valorizacdo dos direitos
humanos e discordancia, por exemplo, a discriminacdo de género e as situacdes de
escravatura™.

Ao findar com uma afirmacao, presente em todos os inquéritos das quatro turmas,
este Grupo 4 procurou testar, entdo, a utilidade dos temas e assuntos estudados em cada
turma para a assuncdo da cidadania. Genericamente, foi corroborada a ideia de que a
educacdo geografica e historica, bem como os respetivos contetdos aqui abordados
estdo, inevitavelmente, direcionados para uma educacdo para a cidadania, antevendo,
assim, uma formacdo de bons cidaddos, defensores de ideais democraticos, bem como

de um espirito critico e responsavel em sociedade.

1.2. Que concecdo de cidadania é possivel alcancar através destas

duas disciplinas.

Até ao momento, concluimos que para estes inquiridos, a abordagem das tematicas
da Geografia e da Historia, desenvolvido ao longo do meu estagio pedagogico,
possibilitou uma tomada de consciéncia do que é ser-se cidaddo. Posto isto, o ultimo
proposito desta investigacdo prende-se, entdo, com a concetualizagdo de cidadania que
foi alcancada pelos alunos participantes neste estudo de caso.

Através da analise de contetido dos dados obtidos na questéo 5, que, por sua vez,
previa uma definicdo do conceito de cidadania por parte dos alunos, registdmos as
principais ideias relatadas. Tal como foi verificado no sub subcapitulo 1.4 (Capitulo I11),
a concetualizacdo global de cidadania que estes inquiridos expuseram nas suas respostas
remete, essencialmente, para trés ideias principais, correspondentes as trés categorias: 0
“Sentido de Responsabilidade/Respeito” (SRR), a “Equidade social/Justi¢a” (EJ) e a
“Solidariedade/Cooperacao social” (SC).

Logo, e a medida que fomos analisando a informacdo das respostas dos inquiridos,
criamos indicadores/sub categorias e apercebemo-nos de que no ponto de vista destes
alunos, é impensavel dissociarmos o conceito de cidadania de uma agéo consciente e,

inevitavelmente, ativa do ser humano no &mbito das relagdes interpessoais. Segundo as

80 Afirmacdes 4.2. e 4.3., respeitantes ao inquérito do 7° ano: Ver Anexo 2.3., p. 159; Afirmacdes 4.6. e
4.7, inseridas no inquérito do 11° ano: Ver Anexo 2.4., p. 164.
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nossas interpretagdes, desenvolvemos duas defini¢cGes de cidadania, que sintetizassem
as conce¢Oes dos alunos que responderam a questdo 5. Para além disso, e como ja
sublinhamos anteriormente, ao ser fruto de uma analise de conteido, onde reside uma
certa subjetividade, o tratamento destes dados qualitativos poderia, eventualmente, ter
sido orientado numa outra perspetiva.

Sendo assim, as concetualizagbes de cidadania apontadas pelos alunos desta
amostra prenderam-se, fundamentalmente, com as atitudes do individuo, em particular,
0 saber ser e estar em sociedade. Na sua linha de pensamento, s6 desse modo poder-se-a
construir uma sociedade “liderada” por cidadaos justos, solidarios e responsaveis, que
defendam e tenham presentes no seu quotidiano, os valores universais.

E natural que grande parte dos inquiridos teve também em conta algumas das suas
ideias prévias a respeito de cidadania, contudo, e em fungdo dos resultados assistidos
neste estudo de caso, houve uma inevitdvel influéncia da abordagem de certos
conteldos tematicos quer de Geografia, quer de Historia. Por exemplo, na sua
concetualizacdo de cidadania, alguns alunos da turma do 7° ano (Historia),
particularizaram a questdo politica (como o cumprimento de leis, o poder de voto, por
exemplo), sendo que outros, pertencentes a turma do 10° ano (Geografia), incidiram na
questdo socio-ambiental (apontando para o desenvolvimento sustentavel, preservacao
do meio ambiente, por exemplo). Ja alguns dos elementos do 8° ano (Geografia),
sublinharam a questdo do respeito, com base na diversidade sociocultural, apoiando-se
em termos geograficos, tais como, “civiliza¢ao” e “etnia”. Quanto aos elementos do 11°
ano (Histdria), abordaram, principalmente, as questdes concernentes ao respeito e aos
direitos humanos, tratadas e discutidas em sala de aula, referenciando, nalgumas
situacOes, a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o (1789). Todavia, e apesar
de algumas especificidades, legitimamente fundamentadas pela disciplina (Geografia ou
Historia) em que o estudo de caso foi desenvolvido e aplicado, houve uma certa
unanimidade das ideias/concecdes.

Importa ainda sublinhar o facto de alguns dos inquiridos que revelaram um
desconhecimento do conceito de cidadania até ao momento em que foi desenvolvido
este estudo de caso®, apresentaram uma definicdo de cidadania no momento em que
responderam a questdo 5. Vejamos, na turma do 7° ano, trés alunos desconheciam o

significado do conceito até a sua abordagem nas aulas de Histdria, porém, contaram-se

%1 Recordar os dados obtidos na quest&o 3.2., presente em todos os inquéritos da amostra, analisados no
Capitulo 111: sub subcapitulo 1.1.
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vinte e oito respostas (correspondentes ao numero total de alunos desta turma) nesta
questdo 5, todas elas consideradas. O mesmo sucedeu com a turma do 11° ano, também
no ambito da mesma disciplina, onde dois dos inquiridos que desconheciam o propdsito
do conceito de cidadania, viriam a responder igualmente a dltima questdo do inquérito.
Relativamente aos dois casos da Geografia, verificimos, de igual modo, uma evolucgéo.
Na turma do 8° ano, dos sete inquiridos que ndo conheciam o conceito, apenas dois ndo
participaram neste Ultimo momento do questionario. Por Gltimo, os dois alunos do 10°
ano que apresentaram, num primeiro momento, um desconhecimento prévio do
conceito, alcancaram, posteriormente, uma defini¢do de cidadania.

Em suma, e perante as concetualizacdes de cidadania de uma amostra de 92
discentes do Ensino Basico e Secundario, comprovamos que a abordagem de temas
geogréficos e histéricos promove, a priori, um desenvolvimento de atitudes (corretas)
por parte destes alunos, tornando-se, assim, capazes de adotar um posicionamento
critico face a sociedade e ao mundo em que estdo circunscritos. Por conseguinte, as
finalidades educativas relativas a estas duas disciplinas, em particular, fazem-nos
recordar novamente a inquietacdo de Delors, ao preverem uma consciencializagdo e
consequente exercicio pleno da cidadania. Por outro lado, os resultados que foram sendo
apontados neste estudo de caso, espelham, ainda, que educar para a cidadania ndo esta

confinado a uma disciplina especifica e muito menos a um nivel de ensino.
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2. Limitacdes da investigacdo e algumas orientacbes para eventuais

estudos

Tal como se verifica em qualquer estudo cientifico, € natural que existam algumas

limitacdes, sendo que ao longo do presente trabalho, o leitor foi sendo alertado

relativamente aquelas que nos pareceram mais notdrias. O processo investigativo

desenvolvido foi, portanto, inevitavelmente condicionado pelos contextos escolar e

metodoldgico em que se processou, levando-nos a destacar:

O periodo relativamente limitado em que foi desenvolvido e aplicado o
estudo de caso, podendo ter condicionado uma abordagem mais consistente
de alguns dos assuntos debatidos.

O perfil dos alunos da turma do 10° ano, conforme as respetivas respostas
aos inquéritos demonstrou, em certos momentos, inconsisténcias e, mesmo
até, um sentido de colaboracdo relativamente fraco, particularmente na
questdo 5. Talvez uma erudicdo da linguagem utilizada no Grupo 4 do
respetivo questionario justificasse a incoeréncia de algumas respostas ali
obtidas, no entanto, e dada a prestacdo desta turma, pressupomos um certo
descuido destes alunos.

A utilizacdo do inquérito por questionario, enquanto Unico instrumento de
recolha de dados, o que poderd também ter limitado, de certa forma, a
consisténcia dos dados recolhidos. Provavelmente o recurso, em paralelo, a
outras técnicas metodologicas, como a entrevista, poderiam ter
complementado e enriquecido as conclusdes deste estudo. No entanto, e de
acordo com o numero consideravel de alunos que compuseram a
amostragem, privilegiamos o inquérito, de forma a rentabilizar o tempo em
que ocorreu 0 processo investigativo e a propria analise e interpretacdo dos
dados.

A interpretacdo dos dados qualitativos, onde as vivéncias e percecOes de
qualquer investigador, influenciam, indubitavelmente, o sistema de
categorias, neste caso, criado posteriormente a partir da analise de conteudo.
Fundamentada pelo ponto de vista de Bardin, referenciado anteriormente, a

prépria categorizacdo das ideias expressas por esta amostra, resultou, assim,
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de um processo de manipulagdo, evidenciando, consequentemente, a
subjetividade propicia da observacdo daquele que investiga.

Ainda o facto das finalidades da dissertacdo remeterem para um conceito téo
complexo quanto o de cidadania, leva a que tomemos consciéncia da dificil tarefa de
investigar sobre 0 mesmo, bem como de “desenhar” a sua propria concetualizacao.
Portanto, dever-se-4 continuar a apostar na investigacdo sobre esta tematica, tdo
importante e imprescindivel no campo educacional, tendo por base tanto estas duas
disciplinas, bem como as restantes que integram o curriculo nacional.

Através deste estudo de caso, trabalhdmos, entdo, no sentido de dar respostas e
ainda de suscitar o interesse daqueles/as que poderdo vir a desenvolver eventuais
estudos sobre a problemética de educar para a cidadania. E fundamental que os
objetivos que se propdem a atingir sejam previamente bem organizados e que remetam,
essencialmente, para as aprendizagens dos alunos e a forma como 0s mesmos encaram,
em termos praticos, a utilidade daquelas para uma vida harmoniosa em sociedade. Para
além disso, e tomando consciéncia da morosidade dos processos de adaptacao/alteracéo
das mentalidades, de comportamentos e atitudes, fara todo o sentido “abragar” projetos
que tratem e discutam esta probleméatica num mundo onde continuam a persistir

situacOes de violacdo dos direitos/deveres humanos.
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Anexo 1.1.

Alguns dos documentos trabalhados nas aulas do 8° ano (Geografia)

1 p
% PN AREADISCIPLINAR
" Geografia

Mobilidade — 8° Ano. Geografia
Texto - “Uma vida a vigjar”

Desde que me recordo, sempre viajei! Por volta dos meus 7 anos de idade, eu e
0s meus pais deixamos a freguesia do Pidédao, onde viviamos na casa da minha avd
materna, e partimos em direcdo a cidade do Porto! O que mais me fascinava naquela
pequena aldeia e me deixa com uma certa nostalgia eram, sem divida, as brincadeiras
com 0s poucos amigos que ali tinha nos campos, onde se avizinhavam todas aquelas
casinhas feitas de xisto e toda a familiaridade que as pessoas tinham umas com as
outras. Contudo, nessa mesma altura, as perspetivas de vida dos meus pais comecavam
a desvanecer-se, onde algumas discussdes comegavam e acabavam sempre da mesma
forma: “Aqui ndo temos um futuro promissor, muito menos o Carlitos que merece ter
um nivel de vida melhor e um emprego mais bem pago, que ndo encontrara ca quando

"’

for adulto!” Foram estas as duas principais razoes que levaram os meus pais a
abandonar a aldeia do Interior ja bastante envelhecida e despovoada, buscando novas
oportunidades na grande cidade do Litoral.

Alguns anos passaram e ja a residir em Vila Nova de Gaia, pertencente ao muito
“populoso” distrito do Porto, fiz a escolaridade obrigatoria até conseguir realizar um dos
meus maiores sonhos de vida: a entrada para a Faculdade de Engenharia da
Universidade do Porto no curso de engenharia informéatica! No entanto e aquando da
minha candidatura para a faculdade, passei por alguns momentos de indeciséo, pois
sempre nutri uma grande paixao pela disciplina de Geografia, pois sou fascinado por
cartografia e tudo o que envolva a questdo espacial, talvez pelo meu historial de

“viajante ambulante”! Porém, e por grande motivacdo e contributo dos meus pais,

acabei por enveredar pela outra paixao.
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Durante 0 meu tempo de licenciatura, de segunda a sexta, havia uma grande
agitacdo que comecava desde 0 momento em que eu entrava no comboio na estacdo
ferroviaria de Gaia por volta das sete horas da manha até a faculdade. Tudo se repetia
quando voltava da faculdade para casa, sendo que ambas situagfes ocorriam nas horas
ponta. De facto, no Porto e em comparacdo com a minha saudosa aldeia, para além da
populacdo adulta, existem mais jovens e ainda pessoas de diferentes culturas! Sao
realidades socioespaciais totalmente diferentes!

Ao longo do tempo de faculdade conheci imensa gente e colegas, alguns que, tal
como eu, vieram do Interior do pais e outros de nacionalidade estrangeira a residir em
Portugal, como o Andrej, oriundo da Ucrania ou a Filipa do Brasil, que haviam
abandonado o seu pais natal por diversos motivos, como a habitual busca de um
emprego estavel e salarios mais elevados e, tal como no meu caso, também a finalidade
de um enriquecimento de conhecimentos, espirito de aventura ou um desejo de mudanca
de ambiente. Felizmente, ndo conheci casos de pessoas que abandonassem o seu pais
por razGes menos felizes como por exemplo as ocorréncias de sismos, inundagfes ou
desertificacfes. Para além destas e outras razGes de ambito natural, muitas pessoas ou
grupos abandonam a sua regido ou pais em virtude de questBes politicas ou religiosas,
nomeadamente as perseguicdes. S&o situacdes que também acontecem no mundo e que
provocam a deslocacdo de certas populacdes para outras regides ou paises de
acolhimento.

Finalmente, conclui a minha licenciatura em 2010, sendo que, neste mesmo ano
fui aluno do Programa ERASMUS em Madrid durante 3 meses, que correspondiam ao
segundo semestre do meu ultimo ano de curso. Terminei 0 ensino superior com média
18 e recebi um convite irrecusavel de uma empresa ligada a informéatica em Bangalore
na India, considerado o principal centro informético do mundo. Acabei por aceitar a
oferta de emprego, levando comigo a minha namorada onde ali acabamos por casar e
constituir familia. Todavia, e sempre que é possivel, durante as férias do verdo, venho a
Portugal visitar os meus pais e demais familia, matando saudades.

Considero-me um sortudo, pois, viajar tanto dentro do nosso pais como no
estrangeiro e com as pessoas que fui conhecendo ao longo da vida, permitiu-me abrir

novos horizontes!
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Ficha formativa — Banda desenhada de “Uma vida a viajar!”

Tendo em conta a histéria que leste, identifica (nas caixas devidamente enumeradas)

para cada momento ilustrado a respetiva situacdo de migracao.
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conhecer-te! Eu
:z?:': :': Brao chamo-me Andrej 4
Portugal hé 5 e vim da Ucrania !
quando tinha 5 i
anos! J aprender em Madrid
,t nestes 3 meses! g
% (@}
o
.

('j"
/

f

‘Gostel muito
de vos ter ca
em casa!
Espero-vos
nas ferlas do
proximo ano!

Terei um nivel de
vida bem meihgr
em Bengalore!
0o /
N,
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L)
nistério da Edocaghe 7 )
Y - AREA DISCIPLINAR
[ % ' o _

B e Ry —————— (o aeiae) Geografia

Grupo n°

Elementos do grupo:

Professor/Estagiario: Professora/Orientadora:

Valadares 2011/2012

Ficha formativa — 8° Ano. Diversidade cultural

Varias cores, Uma racal

GRUPO I. Algumas cenas de casamento e 0s seus rituais de diferentes

culturas no Mundo.

Casamento em Marrakech

Casamento Real em Londres

Casamento em Am Casamento em Ushuaia

1. Localiza no planisfério as cidades e respetivas civilizagbes de cada casamento

representado anteriormente.
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Grupo Il. Trabalho em Power Point:

Pesquisa sobre as linguas, gastronomia, artes e tradi¢des de cada pais representado
a partir destes casamentos (que localizaste no planisfério). Para além destes,
procura e identifica outros casos que podemos encontrar em maior ndmero no
Mundo. Neste ponto, poderas ainda adicionar imagens relativas ao casamento nos

outros paises que iras abordar e localizar.

Identifica as condicBGes principais que a lingua poderad criar entre povos de

diferentes culturas.

Principais reqgras do trabalho:

- Consulta de informacdo a partir da Web, manual adotado ou livros presentes na
Biblioteca;

- A constituicdo do trabalho devera seguir uma ordem légica: Capa; indice; Introduc&o;
Desenvolvimento; Concluséao; Bibliografia ou Webgrafia;

- Uso correto do vocabulario geogréfico;

- Utilizacdo de Mapas, Imagens e Texto com as devidas fontes;

- Deverdo ser tidos em conta 0os conceitos de civilizacdes, etnia, cultura e patrimoénio

cultural;

- Concluido o trabalho, devera ser enviado pelo grupo para o e-mail do professor
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Anexo 1.2. Alguns dos documentos trabalhados na aula do 10° ano (Geografia)

MEDIA IDEAL
(oMs)

CANADENSE NORTE-AMERICANO JAPONES EUROPEU BRASILEIRO AFRICANO DA REGIAO
SUBSAARIANA

ATE 600 LiTROS 350 LITROS 350 LiTROS 200 LiTRoS 187 LiTRoS
ATE 20 Livros

Grafico 1. O consumo humano de 4gua no mundo (média consumida diariamente)
Fonte: Retirado do sitio EVOM - dicas e praticas de sustentabilidade, disponivel na Internet em:

http://www.evom.com.br/dicas-e-praticas-de-sustentabilidade (consultado a 11.05.2012).

Gréfico 2. Distribuicdo da agua no planeta

wné:e‘.':d:";; Lt Fonte: Retirado do sitio do Google, disponivel na Internet em:
“ http://www.brasilescola.com/upload/e/a%20distribuicac%20da%20agu
a%20n0%20planeta.jpg (consultado a 11.05.2012).
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Mapa: “Distribuicdo dos consumos e necessidades de agua, por
bacia hidrogréafica, em Portugal Continental.”

Fonte: Retirado de: LOBATO, Cléaudia — Geografia 10, vol. 2. 42
Edic&o. Porto: Areal Editores, 2010 p. 235.
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Anexo 1.3. Alguns dos documentos trabalhados nas aulas do 7° ano (Histéria)

Figura 1: Documento “Democracia ateniense segundo Péricles”.
Fonte: Retirado de: DINIZ, Maria Emilia [et al.] — Historia Sete,
vol. 1. Lishoa: Lisboa Editora, 2010 p. 71.

m A democracia ateniense segundo Péricles

Temos um regime politico que ndo nos faz invejar as
leis das cidades vizinhas. Pelo contririo, em vez de querer-
mos imitd-las, somos o seu modelo e exemplo. O nome
desse regime é democracia, porque procura satisfazer o
maior nimero de pessoas e ndo apenas uma minoria. As
nossas leis concedem os mesmos direitos a todos os cida-
daos [...]. 86 o valor de cada cidaddo conta para a atribui-
cdo de distingdes e de honras. O mérito vale mais do que a
fortuna. A pobreza nio impede que um cidadio capaz
desempenhe cargos ptiblicos na polis. [...] Somos toleran-
tes, mas mantemo-nos fiéis aos magistrados e as leis.

[...] Numa palavra, a nossa cidade € a escola da Gré-
cia. .

Tucidides, Historia da Guerra do Peloponeso. Séc. V a. C.

A€
doc. 6_Mulher no gineceu ¢
Séc. V a. C. As mulheres levavam uma vida resguardada no gineceu ™,
cuidando dos filhos, dirigindo a casa ou fazendo trabalhos domésticos.
Raramente saiam 4 rua e, quando o faziam, iam acompanhadas por uma
escrava.

Figura 3: Documento “Mulher no gineceu.”
Fonte: Retirado de: DINIZ, Maria Emilia [et al.] —
Historia Sete, vol. 1. Lisboa: Lisboa Editora, 2010 p. 75.

doc. 2_Distribuicao da populacao de Ate-
nas em 430 a. C.
Célculo aproximado.

Gle< ¥ A sociedade ateniense

Os cidadaos
Um individuo nio é cidadio apenas
por habitar num certo territério, visto que
metecos e escravos também habitam nesse
territério. [...] Um cidadio define-se pelo
facto de ter direito de votar nas assembleias
e de participar no exercicio do poder poli-
tico.
Aristoteles, Politica. Séc. IV a. C.

Os metecos & 2
Bem deveriamos interessar-nos pelos
metecos, pois sio uma das nossas melhores
fontes de rendimento: além de se sustenta-
rem a si préprios, pagam ainda um

imposto de residéncia. 7 :
Xenofonte, O Econoxim:i:Sec Va.C

Os escravos i
Numa casa, hd necessidade de um
certo numero de instrumentos. Entre os
instrumentos, alguns sio inanimados,
outros sdo vivos. O escravo é um instru-
_mento vivo, uma propriedade com vida,
[...] sujeita a autoridade do dono. [...] Ele
ndo estd apenas ao servi¢o do dono, faz:
parte das suas coisas. [...] Os que s6 tém
para oferecer a forca dos seus corpos estio
condenados, pela natureza, a escravidio.
Para eles, € melhor servir do que ser livre.

Aristoteles, Politica. Séc. IV a. C.

Figura 2: Documentos “Distribui¢do da
populagdo de Atenas em 430 a.C.” ¢ “A sociedade
ateniense.”

Fonte: Retirado de: DINIZ, Maria Emilia [et al.] —
Historia Sete, vol. 1. Lisboa: Lisboa Editora, 2010
p. 73.
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Anexo 1.4. Alguns dos documentos trabalhados nas aulas do 11° ano (Historia)

ﬁlj A liberdade segundo Benjamin Constant

Perguntem, Senhores, o que, nos nossos
dias, um inglés, um francés ou um habitante
dos Estados Unidos da América entendem por
liberdade.

A liberdade é o direito de qualquer homem
estar apenas submetido a lei, o direito de néo
ser preso, julgado, morto ou de qualquer modo
molestado por capricho de um ou de varios indi-
viduos. E o direito de cada um exprimir a sua
propria opinido, de escolher a sua atividade pro- Benjamin Constant (1767-1830),
fissional e de a exercer; de dispor dos seus bens; escritor e politico francés, adepto

do liberalismo moderado.

de se deslocar sem pedir autorizagao ou dar :
conta dos seus movimentos. E, para cada um, o direito de se reunir a outros
individuos, seja para discutir opinides, seja para professar um culto, seja
simplesmente para passar os seus dias e horas. E, finalmente, o direito que
todos temos de influenciar a administracéo do Estado, quer pela nomeacao
de todos ou de alguns dos seus funciondrios, quer representando a Nacéo,
quer pelos conselhos, exigéncias e peticoes que as autoridades terdo obriga-
toriamente de levar em conta, em maior ou menor grau.

Benjamin Constant, De la Liberté des Anciens Comparée & Celle des Modernes
(discurso pronunciado em Paris, em 1819)

Figura 4: Documento “A liberdade segundo Benjamin Constant.”
Fonte: Retirado de: COUTO, Célia Pinto e ROSAS, Maria Anténia Monterroso — O
Tempo da Historia, vol. 2. Porto: Porto Editora, 2011 p. 130.
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n;@ Propriedade e cidadania

Guizot (1787-1874), politico e historia-
dor francés.

um fervoroso adepto do sufragio censita-
rio, respondendo “Enriquecam-se” aque-
les que censuravam a exclusao da vida
politica da maior parte dos cidadaos.

Em todos os paises que tém assembleias representativas, é indispensavel|
que estas assembleias, qualquer que seja a sua posterior organizacio, sejam
compostas de proprietarios. Um individuo pode cativar a multidao por um|
mérito brilhante, mas os corpos (assembleias), para merecerem a confianca,
devem possuir interesses adequados as suas obriga¢des. Uma nacéo pre-
sume sempre que os homens reunidos sejam guiados pelos respetivos inte-
resses. Ela acredita que o amor da ordem, da justica e da conservacéo serd
maioritario entre os proprietarios. Estes nao s@o apenas tteis pelas qualida-
des que lhes sao préprias; sdo-no, ainda, pelas qualidades que se lhes atri-
buem, pela prudéncia e pelas opinides favoraveis que inspiram.

Coloquem os nao-proprietarios entre os legisladores e, por melhor inten-
cionados que sejam, a inquietacéo dos proprietédrios entravars todas as suas
{ medidas. As leis mais sabias serdo suspeitas, e por consequéncia desobedeci-
das, enquanto que uma organizacdo contraria teria captado o apoio popular,
A semelhanca de B. Constant, revelou-se mesmo cometendo algumas falhas. [...]

Benjamin Constant, De la Liberté chez les Modernes, 1819

Egl! A representacao da Nacao

A - Uma constitui¢do representativa é um meio de levar a
inteligéncia e a honestidade espalhadas na comunidade, bem
como o entendimento e a virtude superiores dos individuos mais
sensatos, a pesar mais diretamente no Governo.

J. Stuart Mill, filésofo e economista britanico (1806-1873),
Le Gouvernement Représentatif

B - O efeito da representacéo é depurar e alargar o espirito
publico, fazendo-o passar para um meio formado por um corpo
escolhido de cidadaos, cuja sensatez sabera distinguir o verda-
deiro interesse da sua pétria e que, pelo seu patriotismo e pelo §
seu amor da justica, estardo menos dispostos a sacrificar esse A
interesse a consideracoes momentaneas ou parciais. Com tal onde, apss a Gloriosa Revolucio de 1688, funcionou o pri-
governo, serd possivel que a voz do POVO, expressa pelos repre- meiro sistema politico representativo. Na Camara dos
sentantes dele, esteja mais de acordo com o bem ptiblico do que  tories, uma espécie de embrido dos futuros partidos politi-
se fosse expressa pelo pr(,prio povo reunido com esse objetivo. cos. Os primeiros identificavam-se com os interesses da

James Madison, estadista americano (1751-1836), O Federalista

Camara dos Comuns inglesa na primeira metade do
século XIX (gravura de Rowlandson). A Inglaterra é o pais

Comuns, a Nacdo estava representada pelos whigs e pelos

burguesia e das minorias religiosas; os segundos com a
aristocracia fundiaria e os partidarios da igreja anglicana.

ffl%? A abolicdo da escravatura nos EUA
A-A proclamacao de 1 de janeiro de 1863

Em virtude da autoridade e para o fim
anteriormente referido, mando e ordeno
que todas as pessoas mantidas como escra-
vas em todos os Estados mencionados e em
qualquer parte desses Estados [Estados do
Sul] sejam libertadas e de agora em diante
permane¢am livres e que o poder executivo
dos Estados Unidos, incluindo o Exército e
a Marinha, reconhecam e mantenham a
liberdade dessas referidas pessoas.

Decreto de A. Lincoln, em A. Rock,
Documentos da Democracia Americana

B - A proclamacao de 18 de dezembro de 1865

Adenda 1: Nao é licito que se use de
escravatura ou de trabalhos for¢ados a
quaisquer pessoas dos Estados Unidos
ou de qualquer regido sob a sua jurisdi-
¢do, salvo para punicdo por um delito
em que a referida pessoa tenha incor-
rido e depois de julgada publicamente,
nos termos da lei.

13. Emenda a Constitui¢do americana,

em K. H. Commager,
Documents of American History

Abraham Lincoln (1809-1865].
Abraham Lincoln nasceu no Ken-
tucky, no seio de uma modesta
familia. Trabalhou desde cedo e
tinha j4 25 anos quando comegou
a estudar Direito.

Entrou para o Partido Republicano
em 1856 e ganhou logo fama pelas
suas posicdes antiesclavagistas.
Eleito presidente dos EUA em
novembro de 1860 e reeleito em
1864, segurou os destinos da
Nagao americana nos dificeis
tempos da guerra civil, guando os
Estados do Sul romperam com a
Unido.

Heroico defensor da liberdade dos
negros, A. Lincoln pagou com a
vida a sua luta. Cinco dias apés a
rendicao dos Confederados, tom-
bou assassinado por um fanatico
sulista.

C - A proclamacéao de 27 de fevereiro de 1869
Nenhum cidadao dos Estados Unidos podera ser privado
do direito de voto pela Unido ou por qualquer Estado com fun-
damento na raca, na cor ou na anterior condi¢éo de escravo.

15.7 Emenda a Constitui¢io americana

] que nos diz a proclamacao de 1863 (A)?
* Explique essa proclamagao, tendo em conta:
~ o contexto histdrico vivido (doc. 12);
- a personalidade de A. Lincoln.

. Que direitos humanos e civicos foram consagrados nas procla-
magées de 1865 (B) e 1869 (C)?

Figura 5: Documento “Propriedade e
cidadania.”

Fonte: Retirado de: COUTO, Célia Pinto e
ROSAS, Maria Anténia Monterroso — O
Tempo da Historia, vol. 2. Porto: Porto
Editora, 2011 p. 132.

Figura 6: Documento “A representagdo da
Nagdo.”

Fonte: Retirado de: COUTO, Célia Pinto e
ROSAS, Maria Anténia Monterroso — O
Tempo da Histdria, vol. 2. Porto: Porto
Editora, 2011 p. 135.

Figura 7: Documento “A aboligio da
escravatura nos EUA.”

Fonte: Retirado de: COUTO, Célia Pinto e
ROSAS, Maria Anténia Monterroso — O
Tempo da Histéria, vol. 2. Porto: Porto
Editora, 2011 p. 145.
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Anexo 2.1. Inquérito do 8° ano

Inquérito por questionario

O seguinte inquérito insere-se no ambito da Iniciacdo a Préatica Profissional do Mestrado em
Ensino de Historia e Geografia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. A partir dele,
visa-se conhecer a percecdo dos alunos relativamente as questdes ligadas a cidadania tratadas a
partir de alguns dos contetidos tematicos lecionados na disciplina de Geografia, nomeadamente
os relativos aos temas “Mobilidade” e “Diversidade Cultural” (8° ano).

Sublinha-se que todos os dados recolhidos serdo utilizados apenas para analise estatistica e
respetivo tratamento de informacdo, garantindo-se, assim, a confidencialidade e anonimato

dos alunos inquiridos.

1. Sexo:

Feminino

Masculino

2. ldade:
Entre 13 e 15 anos

Mais de 16 anos

3. Durante este ano letivo foram abordados temas em Geografia e situacoes de

processo ensino/aprendizagem relativas ao conceito de cidadania.

3.1. J4 conhecias o conceito?

Sim

Nao

3.2. Em caso afirmativo, refere em qual (s) disciplina (s):

153




4. Nas afirmacoes sequintes, indica com uma cruz apenas uma e sé uma das opcoes.

4.1. No estudo das causas e consequéncias (sociais e demograficas) das
migracfes humanas no Mundo é fundamental ter-se em conta as questfes

ligadas a cidadania.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.2. Se migrasses para um pais durante um periodo de tempo

indeterminado terias como prioridade a integracao social.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.3. Ao migrar e para que um ser humano viva de uma forma tranquila no

seu pais de origem ou de destino, o respeito pelos deveres e direitos civicos é

fundamental.
Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

nem discordo

4.4. No pais para o qual migraste encontras uma colega na tua escola de

etnia diferente. Para esta situacdo adotarias uma postura intolerante.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo
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4.5. A nossa postura perante a diversidade cultural que encontramos no
mundo vai refletir-se nas nossas condutas de vida em sociedade.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente nem discordo totalmente

4.6. Nas aulas de Geografia, a partir do videoclip “Black Or White” do
Michael Jackson, foi possivel distinguir diferentes regides e lugares com
caracteristicas e dimensdes populacionais diferentes cuja principal
mensagem teve a ver com a importéncia dos valores de tolerancia e respeito
pela diversidade cultural.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.7. Com fotografias de casamentos tipicos que se realizam no mundo,
verifica-se uma diversidade cultural, tornando-se imprescindivel uma
valorizacéo dos ideais democraticos de liberdade, igualdade e respeito.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.8. No pais de destino enquanto imigrante teria como prioridade o
conhecimento da cultura e costumes do pais.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo
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4.9. O conhecimento dos direitos humanos vigentes num pais é condicdo
importante para a tomada de decisdo de quem migra.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

4.10. Os contetdos tematicos relativos a Mobilidade e Diversidade Cultural
abordados nas aulas de Geografia contribuiram para a tua tomada de

consciéncia do que é ser-se cidadao do mundo.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

5. Explica, entdo, de uma forma breve, o que é a cidadania.

Obrigado pela colaboragao!

Miguel Angelo Rocha

2012
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Anexo 2.2. Inquérito do 10° ano

Inquérito por questionario

O seguinte inquérito insere-se no ambito da Iniciacdo a Préatica Profissional do Mestrado em
Ensino de Historia e Geografia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. A partir dele,
visa-se conhecer a percecdo dos alunos relativamente as questdes ligadas a cidadania tratadas a
partir de alguns dos conte(idos tematicos lecionados na disciplina de Geografia, nomeadamente
os relativos ao tema “A Agua” do Médulo 3- O Quadro Natural de Portugal (10° ano TT).

Sublinha-se que todos os dados recolhidos serdo utilizados apenas para analise estatistica e
respetivo tratamento de informagcdo, garantindo-se, assim, a confidencialidade e anonimato dos

alunos inquiridos.

1. Sexo:

Feminino

Masculino

2. ldade:
Entre 13 e 15 anos

Mais de 15 anos

3. Durante este ano letivo foram abordados temas em Geografia e situacoes de

processo ensino/aprendizagem relativas ao conceito de cidadania.

3.1. Ja conhecias o conceito?

Nao

3.2. Em caso afirmativo, refere em qual (s) disciplina (s):
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4. Nas afirmacoes sequintes, indica com uma cruz apenas uma e sé uma das opcoes.

4.1. Ao estudares a problematica da gestdo dos recursos hidricos foi
fundamental teres em conta as questdes ligadas a cidadania.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

4.2. Dentro de algumas décadas prevé-se assistirmos a falta de agua no
mundo em virtude de uma ma gestdo e grande consumo deste recurso.
Continuarei a consumir agua tendo em conta Unica e exclusivamente as

minhas necessidades, garantindo assim a minha sobrevivéncia.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

4.3. Constatando que nos nossos dias 0 consumo humano de 4gua nao para
de aumentar, é fulcral uma utilizagdo consciente e sustentivel da agua

disponivel.
Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

nem discordo

4.4. Nenhuma medida poderia contribuir mais para reduzir a incidéncia de
doengas e salvar vidas no mundo em desenvolvimento do que fornecer dgua
potavel e saneamento adequado a todos. Kofi Annan, Ex-secretario-Geral da

ONU.
Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

nem discordo
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4.5. A par do desenfreado consumo dos recursos hidricos a nivel mundial,
assiste-se a uma crescente poluicdo da agua. Como tal, é fundamental uma
tomada de consciéncia ecoldgica, prevendo, assim, um inquestionavel
controlo da qualidade da agua.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.6. Ao longo da Historia, uma ma gestdo da agua tem levado a algumas
situacOes de conflito entre Estados. Assim, é fundamental um acordo entre
0s governantes, evitando, desta forma, as discérdias em torno do consumo e
gestdo da agua.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.7. Os sistemas de abastecimento publico de dgua séo imprescindiveis para
a qualidade da 4gua bem como para a uma gestdo mais equitativa daquela
entre a populacéo portuguesa.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.8. O Plano de Agua (PNA) e os Planos de Bacia Hidrografica (PBH) s&o
fundamentais para a cidadania e educacéo na medida em que apresentam
uma preocupacdo da gestdo dos recursos hidricos de uma forma correta,
consciente e cooperante.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo
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4.9. Particularizando a Conferéncia de Albufeira, € fulcral a imposicao de
Portugal sobre Espanha relativamente a gestdo dos recursos hidricos das

bacias hidrogréficas luso-espanholas, pois as necessidades do meu pais estao
em primeiro lugar.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

4.10. Sabendo que a agua é um bem essencial a vida da humanidade, é dever
de cada individuo sensibilizar os demais relativamente a importancia do uso
consciente da &gua e defender politicas que promovam o direito de acesso a
agua potavel a todos os seres humanos.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

4.11. Os conteudos tematicos relativos a Gestdo dos Recursos Hidricos
abordados nas aulas de Geografia contribuiram para a tua tomada de
consciéncia do que é ser-se cidaddo do mundo.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

5. Explica, entdo, de uma forma breve, o que é a cidadania.

Obrigado pela colaboragao!

Miguel Angelo Rocha

2012

160




Anexo 2.3. Inquérito do 7° ano

Inquérito por questionario

O seguinte inquérito insere-se no ambito da Iniciagdo a Préatica Profissional do Mestrado em
Ensino de Historia e Geografia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. A partir dele,
visa-se conhecer a percecdo dos alunos relativamente as questdes ligadas a cidadania tratadas a
partir de alguns dos conte(idos tematicos lecionados na disciplina de Hist6ria, nomeadamente os
relativos ao grande tema “A Heranga do Mediterraneo Antigo”, em particular, "Os gregos no
século V a.C.: O exemplo de Atenas” e "O mundo romano no apogeu do império". (7° Ano).

Sublinha-se que todos os dados recolhidos serdo utilizados apenas para analise estatistica e
respetivo tratamento de informacdo, garantindo-se, assim, a confidencialidade e anonimato

dos alunos inquiridos.

1. Sexo:

Feminino

Masculino

2. ldade:
Entre 12 e 13 anos

Mais de 13 anos

3. Durante este ano letivo foram abordados temas em Historia e situacdes de

processo ensino/aprendizagem relativas ao conceito de cidadania.

3.1. Ja conhecias o conceito?

Sim

Néao

3.2. Em caso afirmativo, refere em qual (s) disciplina (s):
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4. Nas afirmacoes sequintes, indica com uma cruz apenas uma e sé uma das opcoes.

4.1. O estudo da democracia ateniense € fundamental para o conhecimento
da base dos direitos democraticos que regem os sistemas politicos das
sociedades ocidentais.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.2. Na democracia ateniense do século V a.C., as mulheres, os metecos e 0s
escravos ndo tinham direitos politicos. Esta situagdo é inaceitavel a luz dos
direitos humanos das sociedades atuais.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.3. Comparando a sociedade de Atenas na época classica com a da
atualidade, verificaste uma evolucdo nas atitudes de sociabilidade e de
solidariedade, nomeadamente, na defesa dos direitos humanos.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.4. O estudo das instituicdes politicas (6rgdos de poder) desta cidade-
Estado, contribuiu para a compreensdo da importancia do papel dos
individuos e dos grupos na vida social dos dias de hoje.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo
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4.5. A discussdo de ideias que fizemos apos a visualizacdo do discurso de
tornada de posse da atual presidente da Assembleia da Republica
portuguesa, contribuiu para refletires sobre a importédncia do passado
historico (a democracia ateniense).

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

4.6. O estudo do direito romano foi fundamental para a tua formagéo
enquanto futuro cidadao, na medida em que ele é a base das instituicdes
juridicas das sociedades ocidentais.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

4.7. A partir do exemplo do Codigo Civil portugués (2003) mostrado em
sala de aula, a abordagem do direito romano foi pertinente na medida em
que desenvolveu em ti o interesse por uma futura intervencdo civica e

consciente.
Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

nem discordo

4.8. E fundamental a tomada de consciéncia e o cumprimento dos direitos e
deveres do cidadao estipulados nos artigos dos codigos civis para uma vida

estavel em sociedade, contribuindo, assim, para o bem comum.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

163




4.9. Os contetdos tematicos relativos a Heranca do Mediterraneo antigo
abordados nas aulas de Historia contribuiram para a tua tomada de

consciéncia do que é ser-se cidaddo do mundo.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

5. Explica, entdo, de uma forma breve, o que é a cidadania.

Obrigado pela colaboragao!

Miguel Angelo Rocha

2012
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Anexo 2.4. Inquérito do 11° ano

Inquérito por questionario

O seguinte inquérito insere-se no ambito da Iniciacdo a Pratica Profissional do Mestrado em
Ensino de Historia e Geografia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. A partir dele,
visa-se conhecer a percecdo dos alunos relativamente as questdes ligadas a cidadania tratadas a
partir de alguns dos contetidos tematicos lecionados na disciplina de Histéria A, nomeadamente
os relativos ao grande tema “O Liberalismo — ideologia e revolu¢do, modelos e praticas nos
séculos XVIII e XIX”, em particular, “O legado do Liberalismo na primeira metade do século
XIX” (11° Ano).

Sublinha-se que todos os dados recolhidos serdo utilizados apenas para analise estatistica e
respetivo tratamento de informacéo, garantindo-se, assim, a confidencialidade e anonimato

dos alunos inquiridos.

1. Sexo:

Feminino

Masculino

2. ldade:
Entre 15 e 17 anos

Mais de 17 anos

3. Durante este ano letivo foram abordados temas em Histéria e situacdes de

processo ensino/aprendizagem relativas ao conceito de cidadania.

3.1. Ja conhecias o conceito?

Sim

Nao

3.2. Em caso afirmativo, refere em qual (s) disciplina (s):
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4. Nas afirmacoes sequintes, indica com uma cruz apenas uma e sé uma das opcoes.

4.1. O estudo da Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789) é
fulcral, pois este documento inspirou, e inspira, ainda, a

Contemporaneidade a partir dos ideais da liberdade e igualdade de todos
perante a lei.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.2. A andlise e discussdo dos artigos desta declaracdo permitiu-te uma
relacdo entre o passado e 0 presente, a0 tomares a consciéncia da

importancia dos direitos e deveres de um cidaddo em momentos de opressao
politica.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.3. A analogia entre algumas passagens do discurso de Benjamin Constant
(1819) analisado na sala de aula com alguns artigos da atual Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, refletiu a inspiracé@o dos ideais liberais dos

séculos XVIII e XIX que ainda sustentam os valores democraticos das
sociedades atuais.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.4. A semelhanca do que acontecia nos Estados liberais da primeira metade
do século XIX, os textos constitucionais continuam a ser imprescindiveis

para o reconhecimento das liberdades individuais. Evita-se, assim, o
despotismo e tirania.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo
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45. A reflexdo feita sobre as questbes ligadas a escravatura e tréafico
negreiro (até aos inicios do século XIX) aos olhos dos atuais direitos
humanos, desenvolveram em ti sentimentos de solidariedade, toleréncia
perante outros individuos, povos e culturas.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.6. A visualizagéo do discurso "I have a dream™ de Martin Luther King e a
consequente discussdo sobre a problematica da escravatura revelou-se
interessante pois como futuro cidad&o e ator politico, pudeste refletir sobre
a necessidade de uma defesa dos direitos e valores inerentes a todos os seres
humanos.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo

4.7. A condicdo passiva da mulher na vida politica durante o Liberalismo
(como em tempos anteriores) € incompreensivel a luz do século XXI, pois a

discriminacgao de género é uma violacdo dos direitos humanos.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente . totalmente
nem discordo

4.8. A partir da abordagem destas tematicas, ficou patente que o principal
objetivo da disciplina da Historia é compreender a vida do Homem em
sociedade e levar-nos a adogcdo de uma postura critica e reflexiva.

Discordo Discordo Nem concordo Concordo Concordo

totalmente totalmente
nem discordo
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4.9. Os conteudos tematicos relativos ao Liberalismo abordados nas aulas
de Histdria contribuiram para a tua tomada de consciéncia do que é ser-se
cidaddo do mundo.

Discordo

totalmente

Discordo

Nem concordo

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

5. Explica, entdo, de uma forma breve, o que é a cidadania.

Obrigado pela colaboragéo!

Miguel Angelo Rocha

2012
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Anexo |11

Concetualizacao de cidadania dos
inquiridos: Analise de conteudo
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[BAPORTO

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Anexo 3.1.

Grelha de analise de contetido das respostas a questao 5: Explica, entdo, de uma forma breve, o que ¢ a cidadania.

Unidades de registo

o o (0]
Categorias Indicadores . e eS|
Exemplos / CitagOes Codificagdo | ocorréncias
(frequéncia)
«Ser cidadao ¢ ser responsavel (...).» G8-SRR1-1
«& 0 conjunto de acbes que todos o0s seres
. . G8-SRR1-2
humanos fazem para viver em harmonia.»
«é tomar consciéncia do melhor para o ambiente e
s G10-SRR1-1
para os cidadaos.»
«€ (...) a responsabilidade das consequéncias dos
H7-SRR1-1
atos.»
SRR. “Sentido de SRR1. Ser responsavel pelos seus «(...) € ser responsavel, ter consciéncia dos seus
Responsabilidade/Respeito” | atos em sociedade. atos (...) ndo tomar atitudes incorretas que nao H7-SRR1-2 10
influenciem ninguém.»
«E 0 modo como devemos lidar com as coisas do
. . H7-SRR1-3
dia a dia.»
«(...) é ser pontual (...).» H7-SRR1-4
«(...) € aresponsabilidade (...).» H7-SRR1-5
«consiste em ter uma consciéncia social e moral
H11-SRR1-1
para com 0S outros.»
«é& uma espécie de conscientizacdo perante a | H11-SRR1-2
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sociedade (...).»

«& 0 respeito pelos outros.» G8-SRR2-1
«é 0 respeito pelos outros.» G8-SRR2-2
«é saber ser e saber estar perante 0s outros.» G8-SRR2-3
«E (...) aceitar as decisdes dos outros.» G8-SRR2-4
«Para  mim, cidadania €é saber viver em
. G8-SRR2-5
sociedade.»
«(...) é respeitar os outros (...).» H7-SRR2-1
SRR2. R . . «(...) é o respeito pelos outros (...).» H7-SRR2-2
" _espeltar & aceitar os «(..) € respeito pelos outros (...). H7-SRR2-3 14
outros/ sociedade. - .
«(...) é respeitar os outros (...)» H7-SRR2-4
«(...) € (...) o respeito pelos outros.» H7-SRR2-5
«¢€ ter respeito pelos outros. (...). H11-SRR2-1
representa o respeito pelo outro, pelo préximo,
«reprt | TESPeIo b Pelo P H11-SRR2-2
ou seja, respeitar o proximo (...).»
¢ d h ita (...
«é guan 0 um ser 'umano (...) respeita (...) a H11-SRR?2-3
sociedade que o rodeia (...).
«(...) o respeito pela sociedade e pelo individuo.» H11-SRR2-4
«Devemos tratar todas as pessoas, quer sejam de
etnias, culturas, cores, etc... com respeito, G8-SRR3-1
humildade.»
_ ) «E n&o haver racismo.» G8-SRR3-2
S_RR'3_' Respe_ltar e aceltar a «é saber respeitar os outros tal como sdo.» G8-SRR3-3 16
diversidade sociocultural. - . ————
«€é saber respeitar 0 préximo independentemente
da sua etnia, da religido, ao sermos tolerantes, G8-SRR3-4
estamos a praticar a cidadania.»
«E aceitar e saber viver com pessoas diferentes G8-SRR3-5
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(...). Para mim cidadania é saber viver em
sociedade.»

«E 0 bem-estar de pessoas de diferentes etnias ou
culturas.»

G8-SRR3-6

«€é saber respeitar os outros tal como sdo (...),
fundamentalmente aceitar as pessoas.»

G8-SRR3-7

«é saber respeitar as pessoas de outras regides do
mundo e com outros costumes.

G8-SRR3-8

«€ (...) respeitar as diferentes etnias, costumes,
formas de vida e “diferencas” que outros paises,
comunidades tenham.»

G8-SRR3-9

«Por exemplo, num casamento homossexual, as
pessoas devem aceitar estas como elas s&o.
Mesmo que sejam gordas, feias, bonitas, mais

escuras, mais claras.»

G8-SRR3-10

«é respeitar todas as pessoas de etnias diferentes.»

G8-SRR3-11

«€é ter consciéncia da melhor forma de viver em
comunidade sem existéncia de preconceitos e
discriminacdes, aceitando as diferencas fisicas,
psicoldgicas e até culturais do préximo.»

H7-SRR3-1

«€é 0 respeito pelos outros, sem importar a cor,
estatuto social, 0 que interessa é a pessoa em si.»

H11-SRR3-1

«(...) reconhecer que cada pessoa ¢ uma pessoa,
gue ndo temos que ser todos iguais, que temos que
respeitar a diferenga.»

H11-SRR3-2

«(...) sejam respeitados (...) independentemente
do sexo, etnia, crencas religiosas e culturas (...).»

H11-SRR3-3
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«é aprender a viver com os diferentes tipos de
pessoa, das diferentes etnias e culturas.»

H11-SRR3-4

«nos respeitarmos uns aos outros. Pois como

gostamos que nos respeitem, temos que contribuir G8-SRR4-1
de igual forma.»
«€ haver respeito entre todas as pessoas, mesmo
x G8-SRR4-2
gue ndo se conhecam. »
«(..) E as pessoas (...) se respeitarem
(...) P ) P G8-SRR4-3
mutuamente.»
«O respeito uns pelos outros.» G8-SRR4-4
«€ respeitar e ser respeitado (a) (...).» G8-SRR4-5
SRR.4. Respeitar mutuamente. «(...) é respeitar e ser respeitado.» H7-SRR4-1 12
«Um bom cidaddo é aquele que respeita para ser
. H11-SRR4-1
respeitado.»
«(...) respeito uns pelos outros (...).» H11-SRR4-2
« (...) respeitar o proximo para sermos
(..) resp P P H11-SRR4-3
respeitados.»
«(...) saber respeitar, para ser respeitado (...).» H11-SRR4-4
«0 respeito mutuo que deve existir no nosso
. H11-SRR4-5
mundo, na nossa sociedade (...).»
«associo (...) ao respeito mutuo (...).» H11-SRR4-6
«Saber respeitar os direitos e deveres de um bom
o G8-SRR5-1
cidadéo.»
SRR.5. Respeitar direitos/deveres «(...) e as pessoas cumprirem os direitos € os seus G8-SRR5-2
e o lei deveres.» ) ) 31
(regras e leis) humanos.
«(...) cumprindo deveres e aproveitando direitos.
G8-SRR5-3

Para mim, cidadania é saber viver em sociedade.»
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«(...) poupar e muito mais, ndo fazer poluicao,
pode fazer toda a diferenca se fizermos um
pequeno gesto em nossas casas.»

G10-SRR5-1

«& (...) preservar o0 que temos, ter amor a
Natureza.»

G10-SRR5-2

«& cumprir deveres e direitos que uma pessoa
deve ter.»

G10-SRR5-3

«todos (...) ttm como dever proteger o meio
ambiente.»

G10-SRR5-4

«& 0 conjunto de direitos e deveres que todos
deviamos cumprir para viver em harmonia com a
sociedade.»

H7-SRR5-1

«(...) consiste no facto de uma pessoa ter deveres
e direitos a cumprir e usufruir. Para mim, a

cidadania é ser bom cidaddo, sendo que para isso
se devem cumprir as regras estipuladas»

H7-SRR5-2

«(...) ¢ saber viver numa sociedade, cumprindo
certas leis e deveres para uma melhor vida em
conjunto.»

H7-SRR5-3

«Cumprir os deveres.»

H7-SRR5-4

«(...) é ser bom cidaddo, sendo que para isso se
devem cumprir as regras estipuladas.»

H7-SRR5-5

«(...) nao podemos (...) pér o lixo em locais
inapropriados (...).»

H7-SRR5-6

«Saber cumprir 0s seus deveres e as suas
responsabilidades tendo em conta os direitos dos
outros.»

H11-SRR5-1
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«é um valor dados aos cidaddos, que segundo
certas regras de conduta, permitem a harmonia da
populagdo.»

H11-SRR5-2

«é ser um bom cidaddo, que respeita as regras € 0s
seus deveres (...).»

H11-SRR5-3

«é respeitar os Direitos Humanos e as liberdades
individuais (...).»

H11-SRR5-4

«¢& ter respeito pelos Direitos Humanos (...).»

H11-SRR5-5

«é 0 cumprir dos Direitos do homem e do cidadao,
como por exemplo, o direito a liberdade e
igualdade (...).»

H11-SRR5-6

«consiste no respeito pelos direitos e deveres
individuais (...).»

H11-SRR5-7

«todos aqueles que ignoram os direitos dos
cidaddos (...) ¢ nada mais do que outro animal,
ndo tendo o prestigio de fazer parte da pouca
humanidade que nos resta.»

H11-SRR5-8

«consiste no ser que toma conhecimento e aplica
os direitos e deveres, convivendo em sociedade.»

H11-SRR5-9

«€é guando um ser humano defende e tem presente
no seu dia-a-dia os direitos do homem e do

cidaddo (...), tomando a consciéncia da grande
importancia que os direitos e deveres do cidaddo
tém.»

H11-SRR5-10

«€é respeitar os direitos e deveres presentes na
Declaragdo do Homem e do Cidad&o, integrando-
0s na vida em sociedade.»

H11-SRR5-11
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«Ser um bom cidadao € (...) respeitar os direitos
do Homem, entre eles a liberdade, essencial para

. . - H11-SRR5-12
viver em harmonia, bem como a igualdade, a
seguranca e o direito a ndo opressao.»
«é um conjunto de regras que devem ser
respeitadas pelos cidaddos para assim constituir-se | H11-SRR5-13
ordem no Mundo.»
«€& um respeitar de varios direitos (...).» H11-SRR5-14
«@, entdo, viver em sociedade, respeitando 0s
. H11-SRR5-15
Direitos Humanos (...).»
«& muito mais que reivindicar direitos, é ter
. . H11-SRR5-16
capacidade de fazer cumprir 0s seus deveres.»
«(...) sejam respeitados os direitos do homem.» H11-SRR5-17
«Respeitar a Declaragdo dos Direitos do Homem
H11-SRR5-18
(..o»
«¢ falar sobre o mundo atual e (...) como ele se
encontra e através dessas ideias, tentar muda-lo G10-SRR6-1
para melhor.»
«é (...) falar sobre o mundo atual e as questdes do
- ambiente.» G10-SRR6-2
SRR.6. Informar-se e participar :
ambientais da atualidade. desenvolvimento sustentavel.» i i
«(...) saber o esta a acontecer com 0 governo nos
. . H7-SRR6-1
dias de hoje.»
«é a atividade pratica a que o cidaddo esta
H11-SRR6-1

inerente enquanto ator politico.»

176



«envolve toda a participacéo efetiva ou ndo de um

cidaddo na vida em sociedade (...).» H11-SRR6-2
«& 0 conjunto de direitos e deveres que um GB-ESIL-1
cidaddo tem.» i i
«E sermos cidados com direitos e deveres.» G10-ESJ1-1
«é ser cidad&o, ter direitos e deveres.» G10-ESJ1-2
«E ter direitos e deveres.» G10-ESJ1-3
«(...) o direito e o dever humanos sdo muito
. . . H7-ESJ1-1
importantes para ter uma vida civilizada.»
«(...) conjunto de (...) direitos e deveres, criando- H7-ESJ1-2
ESJ.1. Existéncia de | se uma sociedade mais completa. i i 1
direitos/deveres humanos. «(...) é ter direitos e deveres (...).» H7-ESJ1-3
«(...) é ter direitos ¢ deveres.» H7-ESJ1-4
EJ. “Equidade social / E((..) .)» ¢ haver direitos democraticos e politicos H7-ESJ1-5
Justica” — - . .
«associo, instintivamente, a Declaragcdo Universal
. H11-ESJ1-1
dos Direitos Humanos (...).»
«Ser um bom cidadéo ¢ ter direitos (...).» H11-ESJ1-2
«€é 0 texto que representa os direitos do Homem
H11-ESJ1-3
(..)»
«sdo o0s direitos e deveres que cada pessoa tem,
. G8-ESJ2-1
guer no lugar onde esteja.»
ESJ.2. Igualdadeh de [~ E um conjunto de direitos e deveres que cada C10.ES121
dlreltosldeveres_ UMmanos, | .iqadso/pessoa deve ter no mundo, em geral.» e 17
pressupondo a igualdade entre as - —
«Conjunto de direitos e deveres que cada
pessoas. . - G10-ESJ2-2
cidaddo/pessoa deve ter no mundo, em geral.»
«todos deviam ter direito a agua potavel (...).» G10-ESJ2-3
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«(...) é termos todos os mesmos direitos e
deveres.»

H7-ESJ2-1

«(...) é ter os mesmos direitos que todos os outros
cidadéos.»

H7-ESJ2-2

«(...) € o que cada pessoa deve ter para ndo ser
diferente das outras pessoas.»

H7-ESJ2-3

«(...) implica que todos tenham os mesmos
direitos e os mesmos deveres. Que haja uma boca
sociedade, em que ndo existam injusti¢as, pois
isso levaria a enormes discussdes, revoltas e
descontentamentos.»

H7-ESJ2-4

«(...) é tanto homens, mulheres e criangas tenham
direitos e deveres iguais.»

H7-ESJ2-5

«(...) € o conceito de direitos e deveres que todas
as pessoas devem ter.»

H7-ESJ2-6

«(...) expressa o direito humano e isso ¢ muito
importante, pois cada vez mais procura-se igualar
os privilégios e os deveres dos cidaddos.»

H7-ESJ2-7

«Para mim, a cidadania é podermos votar todos
(por muito que na sociedade ateniense ndo era
bem assim) (...).»

H7-ESJ2-8

«(...) sermos tratados todos de forma igual e
serem jUStOS €ONNosSCco.»

H7-ESJ2-9

«(...) evitando o racismo e o preconceito,
baseando-se na igualdade entre n6s.»

H11-ESJ2-1

«(...) olhar para além de estere6tipos, para além
de ideias retrogradas(...).»

H11-ESJ2-2
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«(...) de forma a que estas pessoas vivam numa
sociedade que ndo seja discriminatéria e que todos

. . ) H11-ESJ2-3
vivam de forma igual, sem qualquer tipo de
ofensa a sua integracdo na sociedade.»
«N&o desprezar ninguém pela sua cultura, cor de
pele, etc. Igualdade entre os sexos; ndo excluir H11-ESJ2-4
ninguém pelos seus costumes e crengas.»
«E as pessoas se darem bem (...).» G8-SC1-1
«(...) é ajudar os outros (...).» G8-SC1-2
«(...) € saber viver em grupo e ndo sozinho (...) e
pensar ndo s6 em nos e também pensar um bocado G8-SC1-3
NoS OUutros.».
«¢ a ligagdo de uns com os outros (...).» G10-SC1-1
«¢ a civilizagdo entre todos os cidadaos (...).» H7-SC1-1
«(...) € ajudar as pessoas, mesmo que ndo as
H7-SC1-2
conhegamos (...) e estar bem com o0s outros.»
SC. “Solidariedade/ SC.1. Ser solidario e cooperar | «(...) é (...) a unido, a ajuda (...) que acho
¢ ! ) S H7-SC1-3 12
Cooperacio social” com todos 0s seres humanos. fundamentais para sermos um bom cidaddo.»
«(...) € quando os cidaddos se ajudam uns aos
. H7-SC1-4
outros e sabem conviver.»
«€ (...) ser solidario (...).» H7-SC1-5
«representa a capacidade de viver numa sociedade
s H11-SC1-1
em que cada um ¢é solidario (...).»
«€é (...) viverem paz (...).» H11-SC1-2
«é a filantropia em ac¢do. A cidadania é entdo o
amago da verdadeira concep¢do do conceito de H11-SC1-3

sociedade.»
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