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NO AMBITO da Iniciativa Novas
Oportunidades, muitas escolas pi-
blicas alargaram a sua intervengio
4 Educacio ¢ Formagio de Adultos,
asscgurando o funcionamento de
cerca de 200 centros Novas Opor-
tunidades (CNQ). Para as cscolas ¢
para os professores envolvidos foi,
sem divida, uma experiéncia mar-
cante, permitindo o desenvolvimento
de novas légicas de trabalho educa-
tivo, bem diferentes das do Ensino
Recorrente agora ressuscitado, que
nunca se mostraram adequadas aos
publicos a que sc dirigiam.
Permitindo a valorizagio de aprendi-
zagens expericnciais realizadas pelos
adultos em diferentes contextos, o
reconhecimento de conhecimentos
previamente adquiridos ¢ a sua mo-
bilizacio como ponto de partida
para a aquisicdo de novos saberes,
o trabalho realizado nos CNO cons-
tituiu uma fonte de ensinamentos,
ndo apenas para o trabalho com
adultos, mas tambhém para com os
mais jovens, permitindo outra refle-
x40 sobre os processos ¢ dindmicas
educativas.

Além destas dimenséces, o funciona-
mento dos CNO potenciou condi-
¢des para uma maior ligagio com
as familias de muitos alunos. Um
espago até entdo estranho para mui-
tos pais ¢ mics que, precocemente,
tinham abandonado a escola ¢ sobre
a qual tinham, muitas vezes, memé-
rias ou representagdes negativas,
tornou-sc um espago conhecido,
familiar, a0 qual se deslocavam com
prazer, abrindo caminho para uma
nova relagio com os professorcs
dos filhos.

Ao mesmo tempo, feitas as pazes
com a cscola, mais scguros de si
¢ mais confiantes nos scus sabe-
res, muitos foram, também, os que
comecaram a valorizar de outra
forma a escolarizagdo dos filhos e
a sentir-se capazes de acompanhar
mais de perto os scus percursos cs-
colares. Vdrios testemunhos dio
conta de algumas relagdes que se
transformaram no interior de mui-
tas familias, com pais/maes e filhos/
filhas a ajudarem-se mutuamente
nos trabalhos de casa.

A existéncia de CNO nas escolas
traduziu-sc ainda, quantas vezes, no
maior estimulo para outra articula-
¢do entre a cscola ¢ o meio envol-
vente, permitindo um conhecimento

muito mais sustentado ¢ informado
sobre a realidade social, cconémica
¢ cultural em que vivem os alunos ¢
as respetivas familias. A necessidade
de divulgagio dos CNO e das suas
atividades junto dos adultos ¢ de os
ganhar para novos percursos de for-
macio levou as escolas ao contacto
com as populagdes ¢ as mais diversas
cntidades: coletividades, associagdes
culturais ¢ de bairro, cmpresas, au-
tarquias, ctc. A Escola aproximou-
-s¢ da comunidade ¢ tornou-se um
importante centro cducativo, mais
reconhecido e valorizado.

Para muitos professores que viven-
ciaram o processo, foi, sem margem
para divida, uma cnorme descober-
ta. Muitos foram os que cntraram
desconfiados e com grandes reservas
face as suas potencialidades ¢ que,
passado algum tempo de contacto
com os adultos ¢ a partir do trabalho
que com cles realizavam, mudaram
de opinido, aderiram ao processo,
investiram nele, aprenderam dife-
rentes metodologias ¢ cstratégias
pedagdgicas ¢ encontraram um signi-
ficativo espago de realizagio pessoal
e profissional.

A destrui¢io dos CNO transformou-
-sc, assim, numa cnorme perda, ndo
apenas para os adultos, que viram
mais uma vez negado o scu dircito
A educacgdo c A formagio, mas tam-
bém para as escolas ¢ para muitos
professores e outros profissionais.
Ao mesmo tempo que muitos téc-
nicos ficaram desempregados, mui-
tos professores foram confrontados
com ‘hordrios zero® ¢ todos viram

desbaratada a sua experiéncia, cm-
penhamento e saberes profissionais.
O fim dos CNO veio a dar origem &
criagdo dos Centros para a Qualifi-
cagdo e o Ensino Profissional. Publi-
cada a portaria que os institui, no dia
28 de marco, muito cstd ainda por
definir. No entanto, o que j4 se sabe
augura transformagdes profundas,
¢ ndo no melhor sentido.

De imediato, uma grande diminui-
¢io do nimero de centros face aos
anteriores CNQ, o que implica por
fim a um elemento muito importante
para a frequéncia dos adultos, parti-
cularmente os que sc encontram cm
situacdes de maior vulnerabilidade
social — a proximidade das zonas de
residéncia. Neste cendrio, é também
claro que serdo em muitissimo me-
nor ndmero as cscolas piblicas em

que virdo a funcionar, desperdigando
todo o conhecimento que muitas
tinham j4 adquirido.

Ao mesmo tempo, em nome de um
pretenso “rigor™ ¢ “exigéncia”, os
processos de certificagio sofrem uma
transformacio profunda, com a in-
troducio de exames ¢ o afastamento
dos professores e outros profissio-
nais que tenham acompanhado os
adultos dos respetivos jiris, o que
traduz uma desconflanga dos pro-
fessores e da sua ética profissional
completamente inaceitdvel.

A existéncia de exames significa uma
rutura completa com as metodolo-
gias que vinham sendo desenvolvi-
das e com a filosofia de trabalho,
reconhecida em diversos estudos
nacionais ¢ internacionais. A sua
imposigiao obriga a reequacionar
todo o trabalho com os adultos, que
passard a ser desenvolvido ndo na
basc da valorizagio ¢ reconhecimen-
to das suas experiéncias ¢ saberes,
mas da sua preparagio para uma
prova, orientando-os, como afirma
um parecer do Consclho Nacional
de Educagio, “para a memorizacio
de conteddos”, o que traduz um
cnorme retrocesso educativo.
Também neste campo, os profes-
sores ndo podem ficar indiferentes
a0 que sc cstd a passar. A luta pelo
dircito 4 Educacio ¢ a defesa da
Escola Pablica implicam a defesa
do dircito dos adultos a educacio
de qualidade, que tenha em conta as
especificidades das pessoas a que se
dirige, bem como a defesa do lugar
que, neste Ambito, a Escola Pablica
ndo pode deixar de ocupar.
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