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RESUMO

Apresentam-se alguns dos resultados de um projecto de investigagio em
educagio’ que integrou a realizagio de um estudo compararivo dos dis-
cursos de professoras do 17 CEB sobre as criangas e as relagtes educarivas
que se estabelecem em contexto escolar, através da analise de entrevistas
recolhidas com intervalo de cerca de uma década (1990 ¢ 2003). Os resul-
tados da andlise das entrevistas, realizadas no inicio dos anos de 1920,
revelam-nos concepgdes sobre a infincia ambiguas e contraditérias,

1: O projecte “As Criangas
S3o Imporantes: a
reorganizagio curricular no
1° CEB e as concepgies de
infincia das professoras”
realizou-se em 2003, na
Faculdade de Psicologia e de
Ciéneias da Educagio da
Universidade do Porto, no
dmbiro do Centre de
Investigagdo ¢ Intervengio
Educativas, foi financiado
pelo Instituto de Inovagio
Educacional e coerdenado
pela Prof? Doutora Amélia
Lopes.

fazendo corresponder as possibilidades de
expressdo das subjectividades das criangas a
seres que nido parecem partilhar a mesma cate-
goria social quando se encontram fora e den-
tro do contexto escolar. Os resultados da and-
lise das entrevistas realizadas no segundo
momento revelam-nos a coexisténcia de con-
cepgoes instituidas sobre o aluno com concep-
¢Bes inovadoras e configuradoras de uma
grande diversidade de modos de se ser aluno.
As novas configuragbes convergem para uma
ideia caleidoscépica de aluno e revelam que
este ndo € apenas a crianga, ele integra-a mas
redimensiona-a, desenvolvendo novas compe-
téncias e formas de interacgio.

1 INTRODUCAO

Os discursos sobre a educagio escolar — quer os que se apre-
sentam como saberes especializados quer os do senso
comum — tém focalizado, nas dltimas décadas, os fenéme-
nos que permitem considerd-la como uma instituicio em
cnse. Identificada e descrita conceptual e ideologicamente
de modo divergente por diversos actores sociais, a represen-
tagdo social sobre a crise da educagdo escolar ndo deixa, no
entanto, de ser reveladora das profundas dificuldades que,
enquanto institui¢do, a Escola tem enfrentado, e as quais nio
tem conseguido responder de forma justa e ajustada. O con-
texto institucional educativo actual pode, assim, ser consi-
derado como um contexto de crise, isto é, um contexto no
qual se colocam problemas sécio-educativos de natureza
essencial e urgente e para os quais a Escola, enquanto insti-
tui¢do social piblica, ndo integra no seu patriménio de
«solugbes» as possiveis respostas. Este fenémeno, nio sendo
recente — tem emergido e tem-se complexificado no processo
de massificacio e alargamento da escolaridade obrigatéria —,
tem originado a produgao de medidas legislativas, sobre-
tudo de Ambito curricular e organizacional, no sentido de
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possibilitar a adaptagio institucional as mudangas sociais,
tecnologicas e econdmicas.

No entanto, as medidas produzidas no dmbito das reformas
curriculares, de incidéncia no 17 CEB, aparentemente, ndo
se tém revelado suficientes para possibilitar as transforma-
¢Des necessdrias aos desafios educativos que ai se colocam.
Tal facto, por vezes designado como um fenémeno de
«resisténcia a3 mudanga» por parte dos docentes {cf. Bena-
vente ¢ Correia, 1980), relaciona-se sobretudo com os pro-
cessos de construgdo da sua identidade profissional (Lopes,
2001), em cujo cerne se situam as concepgdes de infincia
que configuram as praticas dos professores. Os discursos
dos professores sobre as criancas/alunos integram o resul-
tado da sinergia de diversas formas de discurso e de repre-
sentagbes sobre as suas praticas docentes que poderio elu-
cidar-nos, quer sobre os quadros ideonormativos de
figuragdo da infancia, no contexto escolar, quer sobre os
obsticulos a implementagio de transformagdes curriculares
que incidem em mudangas no «oficio» do aluno.

Considerando a problematica exposta — embora aqui refe-
rida de modo sucinto e por isso nao se dando conta da sua
profunda complexidade — este texto fundamenta-se em
alguns dos resultados produzidos no imbito do projecto
“As Criangas S4o0 Importantes: a reorganizacgio curricular
no 17 CEB e as concepgdes de infincia das professoras”,
que pretendeu conhecer as concepgdes de infincia que
emergem dos discursos dos professores sobre as suas prati-
cas educativas. Pressupds-se que esse conhecimento nos
poderia informar sobre os factores implicados nas dificul-
dades que tém rodeado a implementacio de reformas cur-
riculares — designadamente a reorganizagdo curricular,
actualmente em curso — e potenciar a elaboragio de dispo-
sitivos de formagdo, pelo seu cardcrer desocultador de feno-
menos sociais e psicoldgicos, do dominio da pritica e da
relagio educativas, ainda pouco esclarecidos.

Apresentam-se resultados parciais de um estudo compara-
tivo dos discursos de professoras sobre as criangas e 2 acgio

4
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educativa que desenvolvem em contexto escolar realizado
através da andlise de entrevistas a professoras do 1° CEB
recolhidas em dois momentos: 1990 e 2003. Apresentam-se
também, ainda que sucintamente, algumas das concepgoes
tedricas que permitiram organizar e dar sentido 4 informa-
¢30 aqui focalizada, a metodologia desenvolvida e a confi-
guragio de ideais-tipo constituidos na investigagio.

2 SOBRE A ESCOLA E A INFANCIA

Constituigdo da infincia e institucionaliza¢io
escolar: tragos de uma relagdo implicada

A institui¢do escolar, como hoje a conhecemos na forma e
na esséncia’, é um fenémeno relativamente recente e que se
relaciona intrinsecamente com a necessidade de socializar
um novo «ser social» — o Homem moderno — em conso-
nincia com a reestrutura¢io econdmica, social e politica
que, nos séc. XVIII e XIX, nos paises da Europa ocidental,
foi configurada pela implementagio do projecto da moder-
nidade (Queiroz, 1995). Esta reestruturagio profunda tor-
nou-se possivel através de uma transformacio nas formas
de aprendizagem e de socializagdo que foi realizada, essen-
cialmente, pela institucionalizagao escolar. A institucionali-
zagdo escolar fundamentou-se num programa institucional,
ou seja, num processo social a partir do qual se transfor-
mam valores e principios em ac¢io e em subjectividade,
através de um trabalho profissional especifico e organizado
{Dubet, 2002); existe uin programa
institucional quando uma actividade 3, 4 “forma escolar
profissional de socializagdo — que caracteriza-se pela
. . . . . organizacio dos modos de

tem por objectivo produzir um indi-  engino e de aprendizagem
viduo socializado e um sujeito autd-  baseada na permanéncia num

. . ) tempo ¢ lugar especificos e
nomo ~ é orientada directamente por gisincos das restantes
valores e principios, originando a  actividades sociais, de grupos

~ . . homogéneos de alunos e um
constru¢do de um tipo ideal. Esses professar, sujeitos  uma
valores e principios constituem uma  relaio social inédira; a

R - i . relagio pedagdgica (Queiroz,
matriz abstracta, nio referenciada as 1993,
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praticas sociais e que coloca o programa institucional numa
posi¢do parcialmente “fora do mundo™ a qual os actos de
palavra, instituidos como “forga de lei”, reforgam a dimen-
sdo sobrenatural (ibid.). A “natureza magica” do programa
institucional relaciona-se com a sua capacidade de trans-
formar valores e principios abstractos em rituais — de pas-
sagem e de inicia¢do ~ materializados em praticas e em dis-
ciplinas. Estes rituais, de tipo espectacular ou pelo
contrdrio de tipo velado e quotidiano, sdo justificados por
um trabalho de retérica que lhes da sentido e que trans-
torma os valores morais e bens simbélicos que lhes estio
associados, em bens materiais.

A matriz socializadora da institucionalizagao escolar funda-
mentou-se num paradoxo estruturante do projecto da
modernidade, que até hoje nio foi possivel resolver: por um
lado advogava-se o principio da liberdade, como forma de
vida auténoma do sujeito, e o seu direito a autodetermina-
¢3o e, por outro pretendia-se a instituicio de valores e nor-
mas sociais, segundo uma racionalidade exterior acs indivi-
duos e que lhes é imposta. A liberdade e a disciplina estio,
por isso, implicadas de modo conflitual na institucionaliza-
¢do escolar e esse conflito tem assumido diferentes configu-
ragoes relacionadas com as transformagdes da prépria
modernidade. A relagdao pedagdgica situa-se no cerne da
problematica inscrita na formagio do sujeito moderno que,
na origem do projecto da modernidade, era concebido como
um sujeito duplo: “o individuo civilizado™ e “o individuo
pessoal-democritico™. Q individuo civilizado caracteriza-se
pela invisibilizagio do corpo organico — colocar a distancia
as manifesta¢des corporais — e pela capacidade de auto-domi-
nio na expressao dos afectos. A rela¢io pedagogica, implicita
na “forma escolar”, estrutura-se pela submissio i regra
impessoal e pela aprendizagem da disciplina, que introduzem
uma relagdo particular com os afectos: ternura e intimidade
na familia/decéncia e seriedade no exterior — amado em casa
e tratado impessoalmente na escola. A concepgio de “indivi-
duo pessoal-democritico” constitui um dos paradoxos mais
marcantes da institucionalizagio escolar. Se por um lado se
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pretendia formar um ser universal, partilhando valores e
padrdes de vida comuns, regendo-se por interesses de uma
sociedade de iguais, por outro lado salientava-se o caracter
tnico e incomensurdvel de cada um, depositando-se nas
capacidades individuais as possibilidades de desenvolvi-
mento humano e social; o individualismo passou assim a
constituir um valor imanente ao Homem.

A semelhanca das regras impessoais emanadas das institui-
¢Oes, também a relagdo pedagdgica se caracterizava pelo
distanciamento fisico e psicoldgico e pela disciplinagao dos
«corpos» € das «mentes» (Foucaulr, 1989). A autonomiza-
¢do da relagdo pedagogica, relativamente as restantes rela-
¢Oes sociais, foi marcada por uma acentuada intencionali-
dade de favorecer a submissio dos individuos a regras
impessoais ¢ a aprendizagem da disciplina, que permitia
uma relagio particular com os afectos, remetendo as emo-
¢oOes para o dominio intimo das familias.

A institucionalizagdo da relagdo pedagdgica tornou-se pos-
sivel pela sua intrinseca associagdo ao processo sécio-histd-
rico de «constituicio da idade da infincia». Como refere
Ariés (1978}, a infancia é uma interpretagio cultural espe-
cifica, relativamente recente, sobre os primeiros anos de
vida. A «invengao» desta nova idade remonta ao séc. XVI,
as classes superiores das sociedades europeias, e integra-se
num processo mais lato de transformacgdo sociocultural e
econdémica. Os discursos moralizadores e higienistas sobre
a decadéncia moral e fisica da vida nas cidades e a conse-
quente necessidade de preservar a inocéncia das criangas,
ndo as misturando com o mundo «sujo» dos adultos, con-
vergiram com a emergéncia da institucionalizagio escolar,
no sentido de as sujeitar a uma longa «quarentena», antes
de passar 4 idade adulta. A Escola e a Familia constituiram-
-se como as instituigdes modernas mais determinantes na
consolidagac das concepgbes modernas sobre a infincia
que virtam a configurar, nao sé os dispositivos pedagogicos
desenvolvidos na educagdo das criangas, mas também os
quotidianos condicionadores das suas formas de vida.
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A crise da Escola

Nio sendo sensato imputar & escola todas as responsabili-
dades no incumprimento sistematico das promessas de
igualdade das democracias ocidentais, nio podemos deixar
de considerar que a escolarizacdo estd profundamente
implicada no actual contexto social e econémico de insta-
bilidade, incerteza e conflitualidade. Perante a ruptura das
certezas cientificas, morais e ideolégicas e da ideia de uma
comurmn humanidade, que sustentaram a consolida¢io dos
estados modernos, fundamentada na solidez das suas insti-
tuigdes sociais, a escola imergiu numa profunda crise, para
a qual ndo tem conseguido encontrar respostas adequadas.
Despojada das suas magias, que articulavam numa retérica
coerente a habilitagio, que criava individuos livres e autéd-
Nnomos, € 0 constrangimento, que assegurava a coesio
social, a sacralizagdo da instituigio escolar j& nio é mais
possivel, num tempo de pluralizagdo das légicas e princi-
pios de accdo e de justia, de confronto entre valores con-
tradit6rios e de emergéncia de racionalidades compdésitas; a
impossibilidade de unificar estas formacdes discursivas
numa retdrica universalista desoculta tensdes incontorna-
veis e produtoras de novos processos de socializagio e de
subjectivagdo, mais contingentes e por isso sujeitos a arbi-
trariedades de tipo particular.

3 Aidein de governabilidade N30 se estranha, por isso, que a auto-
refere-se a um governo

através de sistenas de ridade, enquanto dispositivo de go-
racionalidade que vernabilidade® escolar, se encontre
hierarquizam e julgam a A .

aceo dos individuos, comprometida na crise da Escola. O

exercido por um poder que
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individual que a escolariza¢do apreguou, unificadas num dis-
curso moral que colocava a escola «fora do mundo», sacra-
lizando-a enquanto instituicdo. Mas a narrativa moderna
da escolarizacio esta afectada no seu circulo de crédito?, o
que perturba o exercicio da autoridade, isto €, da aceitagio
de um poder positivo legitimado por uma hierarquia na qual
os actores educativos ja ndo se reconhecem e por um saber
que ja ndo é mais incontestivel. A autoridade escolar tende
assim a ser substituida pela persuasio que se situa nos seus
antipodas, uma vez que esta opera por processos argurmenta-
tivos que pressupdem uma relagdo igualitdria e que colocam
a autoridade em situagio latente {cf. Arendt, 2003).

Escola e relacdo educativa

A institucionalizagdo escolar sofreu profundas mudangas,
ao longo dos dltimos dois séculos, e essas mudangas rela-
cionam-se com as transformagdes sociais, econdmicas e
politicas, igualmente profundas, e com as praticas soclais
que se reproduzem e recriam continuamente Nos CONEXTOS
especificos da ac¢do educativa. As interacgdes que se esta-
belecem nas institui¢des escolares sdo, por isso, determi-
nantes para as reconfigura¢des institucionais e para os pro-
cessos de recontextualizagao e de ressignificagdo que hoje
caracterizam a vida nas escolas, num tempo em que se
desestabilizam os principios e as certezas que, até a década
de 1970, edificaram a instituigao escolar. Dessas interac-
¢des, a relacdo educativa assume particular relevincia na
definigio das formas de racionalidade pritica, implicadas
no quotidiano escolar e na definigiao

produz subjecrividades,
disciplinando as normas de
condura. O governo, na
madernidade, caracteriza-se
pela distanciagdo e pela
capacidade de transformar os
individuos em governantes de
si proprios, pela anto-
-reflexividade, auro-
-responsabilizagio, auto-
-motivagio e auro-vigilincia
(Foucaulr, 1979),

exercicio da autoridade pressupée a
existéncia de uma hierarquia legiti-
mada socialmente e na qual os indivi-
duos se reconhecem e confirmam o seu
lugar. A autoridade escolar, materiali-
zada na relagdo pedagégica, funda-
mentou-se nas promessas de progresso,
democracia igualitiria e autonomia

dos dispositivos que corporizam a
ética educativa.

A relagdo vertical que normalmente
se desenvolve entre o professor e o
aluno é legitimada pelo poder que o
saber confere ao professor e pela pro-
pria instituigdo. Ou seja, esta relagdo

4 5 Existe um cicculo de
crédito quando damos
crédito, no sentido de nos
apropriarmos das
informagoes e formagies
emanadas de um poder sobre
a verdade, com o qual o
nosso poder, mesmo
diferenciando-se dele, faz
causa comum {Hameline,
2000).
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ndo resulta do acordo ticito das duas partes. Qualquer
situagdo de submissao tem implicitos sentimentos de revolta,
que serdo tanto mais violentos quanto mais autoritaria for a
relagio e menos lhe for reconhecida a complementaridade
(Ribeiro, 1992), Como em qualquer interac¢io social, o
poder ndo estd apenas de um lado e a autoridade que lhe
estd imanente implica uma atitude de submissdo e tem sem-
pre, implicita, alguma forma de violéncia (fisica ou simbé-
lica). No entanto, essa submiissio nio ¢é estavel e a autori-
dade do professor pode ser desconfirmada originando
conflitos de poder ou, pelo contririo, alargar-se a ireas
exteriores a sua competéncia.

A relacdo professor-alune pode assumir uma dimensio
igualitaria, de ajuda, que proporcione um clima psicossocial
facilitador da aprendizagem e das interaccdes pessoais. Os
professores, pela acgdo que desempenham, estio sujeitos a
uma grande proximidade com os seus alunos, o que inevita-
velmente dd origem ao desenvolvimento de relacoes de
agrado, que constituem a componente afectiva do contacto
social. A dificuldade em gerir a intimidade fisica ou emocio-
nal leva os professores a criarem formas de distanciamento,
utilizando para isso uma atitude autoritdria. O autorita-
rismo manifesta-se quer ao nivel da distribuigio de tarefas
quer ao nivel da expressdo de afectos, impedindo o desen-
volvimento de sentimentos de prazer, fundamentais para
que se estabeleca uma relagio gratificante. Podemos ainda
considerar, neste tipo de relagao, uma dimensio de conflito
social. O conflito tem origem num desacordo em relacio a
uma determinada regra ou comportamento e em si mesmo
nao ¢ bom nem mau, dependendo a sua avaliacio do modo
como se desenvolve e dos fins que se atinge ou pretende atin-
gir. As situagbes educativas, muitas vezes caracterizadas por
um clima de transmissao/imposi¢do de saberes e atitudes e
por uma organizagio hierdrquica onde se geram actividades
incompativeis e formas de contra-poder, proporcionam con-
di¢bes favoraveis a ocorréncia de conflitos.
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O curriculo escolar

As investigacdes mais recentes sobre a infincia (Pinto e Sar-
mento, 1997) dao conta de uma mudanga essencial nos dis-
cursos cientificos no sentido de se alterar o estatuto de meno-
ridade que tem sido atribuido as criangas. Estes discursos
consideram as criangas coma actores sociais de pleno direito,
reconhecendo a sua capacidade de produgio simbdlica e cul-
tural. O conceito de oficio de aluno, utilizado por alguns
autores para designar a acgio das criangas e jovens em con-
texto escolar, é a este propdsito paradigmatico, por reconhe-
cer a sua capacidade de implementar estratégias de socializa-
¢ao escolar, de se organizar em grupo, produzindo regras
proprias, e de manifestar o gosto pela produgio de artefactos
de cultura (Gimeno Sacristian, 2003).

As teorias curriculares tém, também, revelado mudangas
profundas, quer no estatuto que atribuem ao aluno, ao
considera-lo sujeito do seun desenvolvimento, quer pelo
facto de considerarem a diversidade e a especificidade
socioculturais dos alunos como factor determinante nos
conteidos e nas praticas curriculares. As novas perspecti-
vas curriculares focalizam a dimensao educativa da escola-
rizagao em detrimento da dimensao instrucional (cf. Leite,
2003 e Roldio, 1999) e, por isso, a reflexdo curricular
relaciona-se com a acepcao global do conceito de curri-
culo, relativa a todas as actividades vividas efou emanadas
da escola, ¢ das quais resulte desenvolvimento e aprendi-
zagem para os alunos. A dimensio lata do curriculo tem
assumido uma maior expressdo, tanto nos contributos te6-
ricos para reflectir a acgdo escolar, como no que diz respeito
as prescri¢des do curriculo formal. E o caso da argumenta-
¢io que acompanha a recente implementagio da reorgani-
zacio curricular no ensino bésico, prevista pelo Decreto-Lei
n® 6/2001, que explicita um conceito de curriculo integra-
dor de possibilidades diferenciadas de desenvolvimento
curricular, em fungio das caracteristicas das comunidades
educativas, sendo a articulagio e contextualizagio dos
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saberes a ensinar e a aprender um dos seus principios estru-
turadores.

Nio ignorando que as reformas educativas constituem siste-
mas complexos de retorica que visam a conciliabilidade
soc1al_ € que 0 seu Impacto nas praticas educativas escolares
terln sido, nas dltimas décadas, residual (Pereira, 2001}, nio
.dencam no entanto de ser significativas as mudangcas que se
inferem da actual reforma, no que diz respeito ao oficio do
aluno. Na verdade, os discursos que constituem os docu-
mentos de apoio 4 implementacio da reforma e o proprio
d{?creto-lei remetem-nos para um conceito de aluno — e tam-
bém de professor — subjectiva e objectivamente diferente e
em ruptura com os modelos tradicionais. Na medida em que
se prescreve que o curriculo nacional devera ser adequado
ao contexto de cada escola e que os projectos curriculares de
escola se deverio adequar ao contexto de cada turma. arra-
vés da elaboragdo de projectos curriculares de turma ’pode-
mos aipda inferir, do referido diploma, a considera,(;ﬁo de
um malor protagonismo e autonomia, por parte dos alunos

nos processos de aprendizagem. ,

3 SOBRE AS ENTREVISTAS E A SUA
ANALISE

O corpus da pesquisa foi constituido por dois tipos de infor-
magﬁg: os discursos sobre as criangas identificados — através
de critérios de natureza interpretativa e relacionada com
referéncias, explicitas ou implicitas ~ em enrrevistas® realiza-
das em 1990, a vinte professoras portuguesas do 1° CEB
com idades compreendidas entre os vinte e cinco e os qua:
renta e cinco anos; o conteido de entrevistas de tipo bio-

grifico realizadas, recentemente, a
5 Elaboradas combaseno  Oito professoras do 12 CEB, com ida-
Inventario de Identidade des compreendidas no mesmo inter-

Social (115} de Marisa
Zavalloni {1984). valo, € que representam um universo
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profissional com caracteristicas bastante diversificadas
quanto 3 idade, formagao inicial, tempo de experiéncia pro-
fissional e localizacio da escola onde exercem actualmente
a profissio. A opgdo por entrevistas de tipo biografico rela-
cionou-se com o entendimento de que as concepgdes dos
professores sobre as criangas se implicam em processos e
acontecimentos sociais e psicolégicos vividos ao longo da
vida e no modo como os sujeitos, actualmente, os referem e
argnmentam sobre eles. Na sua anilise, tivemos em conta
que a entrevista biogrifica se integra num contexto mterac-
cional sujeito a tensdes e a conflitos, (préjconceitos e impli-
citos de natureza diversa que condicionam o desenrolar da
entrevista; as formas e os conteddos da narrativa foram, por
isso, analisados tendo em consideragio a contingéncia da
sua produgio {Ferrarotti, 1988).

A analise de conteido, dos dois tipos de entrevistas, desenvol-
veu-se segundo um registo epistemoldgico convergente com a
investigagio qualitativa em educagio e, tecnicamente, por pro-
cedimentos de inducio de categorias, a partir do contetido
analisado; a analise qualitativa baseou-se na identificagdo de
unidades temdticas que emergiram independentemente do seu
modo de inser¢io léxico-sintactico, destacando-se antes pela
informacdo semintica que facultavam. Essa informagio foi
constituindo um complexo heuristico, organizado em torno de
categorias e subcategorias. O tratamento técnico do conteido
em andlise foi, ainda, apoiado pelo programa informatico
NUD* IST que permitiu formatar as categorias ¢ subcatego-
rias, ordenar as respectivas unidades de registo e realizar com-
paragdes e cruzamento de dados.

Os resultados produzidos possibilitaram a configuragio de
ideais-tipo® sobre a relagao aluno-

-crianga-relagio educativa-curriculo 6 O idealtipo resulta da
organizagio e unificagio de

(Flguras le 2') um conjunto de informagdes,
integrando-as numa
«constelagio» de tragos
proprios ao fendmena
investigado (Bruyne, Herman
& Schoutheere, 19921},
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Figura 1

Concepgdes das professoras entrevistadas em 1990

Figura 2

Concepeoes das professoras entrevistadas em 2003
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REFLEXAO EM TORNO DOS
RESULTADOS

A anilise global dos resultados desocultou discursos incoe-
rentes, através dos quais as concepgdes das professoras
entrevistadas, sobre as criangas ¢ os alunos, se revelaram
profundamente complexas e pluridimensionais. Os ideais-
-tipo configurados revelam-nos uma transformacio na rela-
¢ao entre as concepgdes de crianga, de aluno e de curriculo,
que deslocam o locus da relacio educativa da tensdo entre a
crianga ¢ o aluno para uma articulagdo entre o curriculo e
um novo tipo de aluno que integra e redimensiona a crianga.

Nas entrevistas realizadas em 1990 encontrimos poucas refe-
réncias sobre os processos de ensino-aprendizagem e as con-
cepgoes identificadas sobre a relagdo educativa inserem-se,
sobretudo, no dominio das emogdes e dos afectos o que nos
permite perspectivar a vivéncia, por parte das professoras, de
conflitos perturbadores sobre a dualidade de se ser crianga e
ser-se aluno. Curiosamente, a ideia de aluno que emerge da
anilise ndo corresponde a entidade abstracta e homogénea
que a escolarizagio pretendeu criar, antes nos revela um con-
ceito difuso e intrinsecamente contraditério; se por um lado
se admite a idiossincrasia e diversidade dos alunos, por outro
lado explicitam-se intengdes de fazer convergir as suas atitu-
des com modos de trabalho escolar padronizados; o trabalho
escolar é abordado como uma dimensio da vida das criangas
que lhes é exterior e estranha e relativamente a qual os pro-
fessores sentem dificuldades em as motivar. Os discursos das
professoras sobre os conceitos de crianga e de aluno revelam
alguma discrepincia entre si: no conceito de crianga identifi-
cimos a «crianga rousseuniana», fragil, imatura, carente ¢
dependente da protec¢do dos adultos; no entanto, o congeito
de aluno refere-se a um ser dotado de vontade prépria e com
capacidades de trabalho que nio se adequam a fragilidade
com que é referido na condigio de crianga. O aluno € confi-
gurado como um ser capaz de manipular a relagdo educativa,
sendo em termos reais pelo menos em termos da justificagdo
publica por parte das professoras, que salientam, nessa rela-
¢do, mais as dimensdes de ajuda, agrado e afecto do que as
de escolarizagdo; este poder parece relacionar-se com a sua
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capacidade de surpreender e cativar os adultos. Embora a
intencdo de instrugdo esteja presente nos discursos das pro-
fessoras, o que neles se realgam sio, essencialmente, as difi-
culdades e frustragdes sentidas na sua realizagio, quer devido
a obstaculos centrados nas caracteristicas dos alunos, quer
por incapacidades nos dominios do saber e das competéncias
profissionats; talvez, por isso, se destaque a dimensio mater-
nai em detrimento da dimensio profissional.

A idealizacio sobre uma escola que constitua nm contexto
educativo global, um espago de prazer e de comunicagio e
no qual as criancas encontrem os apoios que escasseiam na
familia, distancia-se do mundo complexo e contraditorio,
feito de tensbes, de emogdes e de angistias, que é inferido
pelos discursos das professoras sobre os seus quotidianos
profissionais.

Nas entrevistas realizadas em 2003, o conceito de aluno
ocupa uma expressao dominante nos discursos das professo-
ras e aproxima-se mais de uma concepgao caleidoscépica do
que de uma ideia estereotipada e vinculada a conceitos tradi-
cionais de escolarizacio. Os discursos analisados revelam-
-nos um aluno que surpreende pelas suas capacidades, é
dindmico, activo e produtivo, superando, por vezes, o pro-
fessor em termos da informagdo e competéncias que domina.
A caracteristica mais relevante dos dados produzidos é a de
nos revelar a coexisténcia de concepedes instituidas sobre o
aluno com concepgdes inovadoras e configuradoras de uma
grande diversidade de modos de se ser aluno. As novas con-
figuragées convergem para uma ideia de aluno heterogéneo,
que influencia o desenvolvimento curricular e as possibilida-
des de realizago de tarefas escolares, com vontade prépria e
a quem € necessario motivar para se deixar escolarizar, Mas
¢ essencialmente um aluno que ndo deixa indiferente as pro-
tessoras, que interfere e se «instala» nas suas vidas for¢ando-
-as a reflectir sobre o que fazem, a mudar os modos de ser
professoras e a procurar recursos e desenvolver estratégias,
gue ndo se limitam ao espago escolar, para os ajudar e cati-
var para a aprendizagem. O aluno que se configura nos dis-
cursos analisados exerce formas de poder que as professoras
contrariam com dificuldade; é na capacidade de sedugio e de
subversio das regras que o seu poder se fundamenta e é na

Amar ou constranger — Escola e infancia | 209

dificuldade das professoras criarem formas de autoridade
alternativas que ele se legitima.

Inferimos ainda da anilise que estas professoras estrutura-
ram a sua identidade profissional em torno da ideia de que o
aluno € a crianga e que a relagio educativa se consolida pelo
afecto. Esta representagao simbélica poderd estar na origem
das ambiguidades reveladas ao nivel da tomada de decisdo
imediata, em contexto de sala de aula; o seu confronto com
os constrangimentos das situa¢Oes reais da acgao institucio-
nal levam-nas a oscilar, frequentemente, entre possibilitar
liberdade de acgiio e educar para a autonomia e a responsa-
bilidade e exercer o controlo através da imposi¢do das regras
e das tarefas escolares.

As dificuldades no exercicio da autoridade sdo bem ilustra-
das pelos sentimentos de culpa que despoleta nas professoras
e ainda pela frigil originalidade e limitagio no tipo de casti-
gos a que recorrem (0 recreio é sempre o dispositivo utili-
zado) e que as préprias reconhecem nio surtirem qualquer
efeito na mudancga de comportamentos por parte dos alunos.

Salientamos o facto de as professoras se referirem, essen-
cialmente, aos aspectos do ensino e dos problemas que
coloca e raramente explicitarem as actividades que os alunos
realizam e a sua importdncia e sentido para a aprendizagem.
Os discursos revelam-nos, ainda, que as concepgdes tedricas
de Piaget sobre o desenvolvimento das criangas sao hege-
ménicas nos modos de compreensio das professoras sobre
as possibilidades de aprendizagem dos alunos o que, por
vezes, gera sentimentos de frustragio, devido a ndo corres-
pondéncia, por parte destes, as suas expectativas.

A dimensio moral da escolarizagio é bem evidente nestes dis-
cursos ¢ em diferentes categorias de andlise. As dindmicas
escolares referidas integram a perspectiva sobre uma moral
heter6noma por parte dos alunos que, no entanto, as profes-
soras sentem dificuldade em adequar aos quotidianos escola-
res; mas o aluno ideal que se representa é alguém capaz de
orientar as suas atitudes e opgdes morais de forma auténoma.
A caracterizagdo do aluno ideal revela-nos, ainda, numa ana-
lise global, o desejo de um aluno irreal e impossivel; no
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entanto, a sua andlise especifica permite-nos identificar quer o
cidadao ideal — soliddrio, com boa formagio moral, cortés, res-
peitador das normas — quer o trabalhador ideal — aprende bem,
trabalha bem em equipa, esforga-se por aprender e melhorar.

A analise induz-nos a considerar que, nas perspectivas das pro-
fessoras que entrevistimos, o aluno nao é apenas a crianga, ele
integra-a mas redimensiona-a, desenvolvendo novas competén-
cias € formas de interac¢ao; € um ser criado pela escolarizacio
e que existe em fungdo dela, mas aprendeu a subverté-la, ora
rejeitando-a pela apatia e recusa face ao trabalho escolar, ora
manipulando-a pela sedugio e os afectos que desperta nas pro-
fessoras. Os dispositivos referidos na dimensio do desenvolvi-
mento curricular perspectivam (4 semelhanca das concepgdes
sobre o aluno) uma coexisténcia de concepgdes instituidas
(manuais escolares, TPC, a avaliagdo sumativa) com concep-
¢des inovadoras (actividades lidicas, projectos, jogos, planifi-
cacdo flexivel, trabalho de pesquisa). Parece-nos relevante a
natureza fragmentada do recurso aos dispositivos de desenvol-
vimento curricular cuja utiliza¢do raramente é argumentada
pelas professoras por relagio com o seu sentido para o desen-
volvimento e a aprendizagem dos alunos. Nos pressupostos
sobre o desenvolvimento curricular, identificimos alguns
mitos que a escolarizagdo produziu, designadamente a catego-
rizagdo dos alunos em «bons» e «fracos», a ideia de discipli-
nas «nobres» e para as quais é necessaria maior capacidade de
concentragio ¢ o controlo exercido pela proximidade fisica do
professor. De uma forma bastante expressiva, os pressupostos
revelam o dominio de saberes teéricos sobre as criangas e um
ideal de profissionalidade divergente do professor autoritirio e
transmissor de saberes, valorizando-se essencialmente o reco-
nhecimento das diferencas, a actividade dos alunos e a dimen-
sdo das relagées e da comunicagio. Sobre a reorganizagio cur-
ricular, destacamos o facto de os discursos se referirem a
realidade de onze escolas de diferentes concelhos do distrito do
Porto e de, unanimemente, expressarem a auséncia de
impacto, nessas escolas, das propostas da reforma. O que nos
parece significativo é a nao consideragio de que as propostas
constituam uma inovagao e de que, & excepgio das novas tec-
nologias, as novas dreas ji sio dinamizadas no 1° CEB,
embora de um modo menos estruturado. Nio ignorando que
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esta € uma boa estratégia de desculpabilizagio, salientamos
que o discurso das professoras revela uma consciencializagio
sobre os principios consignados nas propostas de reforma
(embora ndo os identifiquem enquanto tal) e o problema que
se percebe existir é o da dificuldade na transformacio dos
principios em praticas escolares, e esse nao ¢ um problema que
se resolva administrativamente.

A comparagio dos resultados revela-nos uma alteragio muito
significativa na capacidade de se reflectir e argumentar sobre
as praticas profissionais e no dominio dos saberes sobre as
criangas. Apesar de identificarmos uma profunda mudanga
na qualidade do discursa das professoras, no periodo de uma
década, registamos algumas regularidades, nomeadamente o
conflito entre o controlo e a expressao dos afectos, as dificul-
dades em gerir a relagio educativa e em individualizar o
ensino e a afirma¢do de uma identidade por oposigio as
caracteristicas ¢ atitudes profissionais dos outros professores.

No inicio do projecto, estivamos convictas de que a inefici-
cia da implementagio das reformas curriculares estaria rela-
cionada com uma incongruéncia entre as concepgoes de
infincia preconizadas nas propostas e as reveladas pelos
docentes. A investigagio que realizamos {essencialmente a
andlise das entrevistas de tipo biografico} ndo nos confirmou
essa convicgdo, relativamente as professoras entrevistadas,
mas alertou-nos para dimensoes nao previstas e que € neces-
sario ter em consideracao. A realidade das escolas é profun-
damente diversa e os professores necessitam de ajuda para
aprender a gerir essa diversidade. As professoras constroem a
sua identidade profissional por relacio aos alunos e num pro-
cesso de rejeigio com o passado (os professores tradicionalis-
tas) que no entanto nao conseguem recriar. A escola mantém
a estrutura institucional que lhe deu origem para alunos que
mudaram radicalmente a forma de se relacionarem com ela.
Também por isso, os contextos educativos caracterizam-se,
hoje, pela instabilidade, imprevisibilidade e complexidade, ¢
as situacoes educativas sdo, cada vez mais, aleatdrias, pois as
professoras tém dificuldade em produzir um discurso que dé
sentido ao trabalho escolar e as formas de avaliagio que ori-
gina, articulando numa logica educativa, social e axiolégica,
as diversas tarefas escolares que propdem aos alunos.
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