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Resumo

Este trabalho tem como objetivo demonstrar que o ensino-aprendizagemade um
lingua, deve incluir o ensino de léxico, ndo apenas ao nivel de unidad=ss/emas
sobretudo ao nivel das combinag¢des possiveis que normalmente se usassasomesmas
unidades, ou sefolocacoes

Acredito ser imprescindivel que o professor investigue, estudeparpreste tema das
colocacdes o melhor possivel, para que possa ir ao encontro asidestes dos alunos e
contribua, assim, de forma eficaz para o seu sucesso.

As colocagdes, além de outras especificidades, tém um cadhosincratico e sdo
diferentes de lingua para lingua. Os falantes nativos de ogualelegem intuitivamente a
colocacdo mais adequada a utilizar, ja para os alunos de uma &sigangeira, esta € uma
grande dificuldade, que s6 podera ser superada com uma abordagexh degartir do
tratamento das colocacfes em aula de lingua estrangeira comativiti@de pedagogica

essencial.

Abstract

This work aims to show that learning a foreign language hasltaethe teaching of
lexis, but not only lexical units, but most of all the words usuadlgd with other words —
collocations

| believe that it's essential that a teacher studiesarelses and prepares himself
carefully, so that he can better fulfill students’ needs and consequently hralpoteacceed.

Collocations are idiosyncratic and different from language to languageydlyinative
speakers choose collocations by instinct, whereas foreign language stadegtedt difficult
in doing so.

Students can only overcome this difficulty by being taught callons as an essential
pedagogical classroom activity.
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Introducao

A dificuldade demonstrada pelos alunos de Lingua Estrangeira noegpeita
sobretudo a expressao oral e expressao escrita, levou-me a questidngeressar-me pelas
possiveis causas para este facto.

Como professora de Inglés, ja ha algum tempo que discutia cogasaldacto de os
alunos serem tdo fracos nestas duas atividades comunicativasemmasuisca conseguir
chegar a uma Unica causa para tal motivo.

Foi ja como estudante de lingua espanhola, que “senti na pele” taesbardificuldade
e percebi que dominava a gramatica “toda”, mas tinha uma grancdddiitie ao nivel do
léxico. Claro, que outros fatores intervém num bom desempenho de um alumo, ma
decididamente este ndo era um problema so6 sentido por mim, m@arsimitos alunos, que
se bem orientados conseguiriam melhorar o seu desempenho, como aluliogude
estrangeira.

Por isso, essa experiéncia pessoal foi decisiva na escolhaaertgno-aprendizagem
de léxicoe nomeadamente no ensino das colocagbes. Porém, este inpeless@sino-
aprendizagem de léxico ndo é sentido apenas por mim e tem vindresteato ao longo
dos anos, nomeadamente o interesse pelo ensino de colocagdes (unidzalsSdexadas,
geralmente, por duas palavras, que frequentemente aparecem juntas).

Em virtude destas constatacfes, procurei durante o estaginadeaho ano letivo de
2011-2012, na Escola E.B 2,3 de Lousada, em Lousada, no distrito do Porto, doalém
ensino de unidades lexicais e planificar atividades de ensino-a@geide colocacbes. Os
alunos alvo foram sobretudo alunos do nono A (apenas foi lecionada umauaudatama
de oitavo).

Deste modo, ao longo das paginas seguintes apresentarei umaapparé teorica
sobre o ensino-aprendizagem das colocagfes, na qual incluireijdasw@ente, o que até
agora se estudou desde o ponto de vista semantico e formal sobma¢dek”. Apods esta
primeira parte, dedicada a fundamentacéo tedrica deste temapriesentar as propostas
praticas desenvolvidas neste ano de estagio. Ao longo desse anodetinodésenvolvidas
quatro propostas de trabalho, uma para o oitavo ano e as restarpesar@®£°ano. Também



apresentarei, nesta segunda parte, as conclusdes dos inquéitadagsalos alunos no final
do ano letivo, para saber até que ponto estes consideraram o ensitaragdes Util como
alunos de uma lingua estrangeira. Finalmente, apresento e fages atomentarios a

prestacdo dos alunos sobre algumas fichas selecionadas como trabalho autbn@ao em ca



Parte |

Fundamentos tedricos

1. Conceito de colocacao

Segundo Margarita Alonso Ramos (1995:9) o conceito de colocacdo ndo émanm te
aceite unanimemente por todos aqueles que se tém dedicado ao estumodacoes.
Alonso Ramos (1995:9) refere ainda que o teamlocacaose usa com sentidos diferentes:
“Unas veces, refiere a combinaciones probables o usales de dosagalabas a
combinaciones restringidas en donde un lexema exige la presenaatrd. Incluso, en
ocasiones, se emplealocacioncomo equivalente a sintagma(...)”.

De acordo com aviarco Comun Europeo de Referencia para la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion de las Lenguama terminologia diferente € usada, referindo-se
a verbos com regime preposicional, como por exemplo: “convencersatiteVelse a” e por
outro lado de combina¢gBes de regime semantico: expressdes comsiitleigalavras que
habitualmente se utilizam juntas: “cometer un crimen”, “ser cupable de (algy.ma

Contudo, e como refere Marta Higueras (2006b:37), ndo s6 os verbos tégioma r
preposicional e o termo “regime semantico” pode parecer atrata®,€ dificil de aplicar a
casos em que uma palavra forma colocacdes com uma série @s, noma vez que
normalmente o regime preposicional ndo permite este tipo de variacdes.

No entanto, e seguindo os termos usados por Corpas Pastor e Kazuministke,
trabalho vou usar o termo colocagao. Veja-se, entdo, o que alguns aunteredem por
colocacao.

Segundo Alonso Ramos (1995:9) a primeira pessoa a utilizar o ternaréatmn” foi o
linguista J.R.Firth, no ano de 1957, na obra “Papers of Linguistics’ntdmte, e de acordo
com Corpas Pastor, este termo s0 foi depois clarificado pejosieses da escola sistematica
britdnica, nomeadamente por Halliday, que define o termo colocag#m wma associacao

sintagmatica de unidades lexicais, textualmente quantificavel acqmmobabilidade de que
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ocorram em “n” intervalos (uma distancia de “n” unidades leiaksde uma unidade “X”,
as unidades a, b, c. (Halliday 1961:276 in Koike, 2001:17).
Ja de acordo com Corpas Pastor (1996:66), uma colocacédo pode definir-gainte se

modo:

La colocacion es una combinacion de dos componegiespueden ser bien simples (asi se trata de
la colocacién simple) bien complejos (se trata decblocacion compleja). Uno de estos
componentes se llama base, que presenta auton@miansica , determina la eleccion del
colocativo y selecciona en éste una acepcion edpdoecuentemente de caracter abstracto o
figurativo.

Pode, pois, concluir-se que “colocatd uma combinacdo de dois elementos (ou
mais), que nao constituindo oragdes, costumam aparecer juntos, sendcesretlraentos a
base, que tem autonomia semantica e que seleciona o outro elemento, o colocativo.

Geralmente o substantivo € a base, exceto nas colocacdes forpoadesrbos e
advérbios, ou por advérbio e adjetivos, onde os verbos e os adjetivos o0 séivapspete
(Corpas Pastor 1996:59). Na colocacdo “contraer una deuda”, a bastseld” e o
colocativo “contraer”. O raio colocacional seré constituido pelos velm@odem combinar-
se com este substantivderfer, reembolsar, pagar, saldar, liquidar, @tee o campo
colocacional esta composto pelos vocabulos, geralmente sinGnimos, que possuem um potencial
colocacional similar, comactédito, adeudo, debe, débito, deficdtc. (Koike 2001:63).

No entanto, ndo se trata apenas de uma combinacdo de dois elemeate®z que
estas combinacdes de palavras tém cardcter idiossincraicue as une nao se justifica so
nas regras gramaticais ou semanticas, mas também alcuiterario, histérico, resultado da
sua repeticdo no tempo, pelo que se estabeleceram na memdiila codbeno unidades
(Higueras Garcia 2004:16).

Corpas Pastor (2001:91) carateriza ainda as coloca¢cdes como unidade®diicas de
pleno direito, considerando-as polexicais ou pluriverbais, uma vez quers@ués por pelo
menos duas palavras, como por exemplo “soltero empedernido” e tilukeacial’. Ja outras
colocagcdes sdo compostas por duas palavras lexicais e por uma gatematical, do tipo

“poner en funcionamento” e “racimo de uvas”. Também as coloca¢besec@mmionstam de
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mais de duas palavras, como “dinero contante y sonante” ou “Bonaoco tendido”,
formandas por uma locucéo e o seu colocado.

Ja para MeBuk (2006:13) “una colocacion es un frasema, es decir, un sintagma no libre
(...) un sintagma de la lengua es libre si, solo si, puede constaupadir de un contenido
informativo dado, de manera 1)regular y 2) no restringida” (Mk)'’@Q006:13 em Avilés
Ibafiez 2010:20).

No seu texto “En torno al concepto de colocacion”, Gloria CorpasrRastece outras
duas definicdes, que creio serem pertinentes neste momentotentpra definir o termo
“colocacdo”: a de irsula Pefia (1994:50): “Las colocaciones de mgaaeson combinaciones
perfectamente gramaticales, tipicas, relevantes, espscifisaales, estables y, por ello,
reproducibles, que designan los correspondientes estados, objetos y feni@mendet la
realidad circundante”.

E a de Haensch, (1982:251): “De las nociones fundamentales que cuénmieb
colocacion, entendemos por colocacion aquella propiedad de las lenguas mprel los
hablantes tienden a producir ciertas combinaciones de palabras eleyramircantidad de

combinaciones tedricamente posibles”.

2. Carateristicas das colocacdes

Koike (2001:25-29) salienta as seis carateristicas mais importantesatzs;0ek:

Formais:
a) A coocorréncia frequente de duas unidades lexicais
b) As restricdes combinatorias impostas pelo uso tradicional

c) A composicionalidade formal

Semanticas:

a) O vinculo entre dois lexemas

12



b) A relacdo tipica entre 0s seus componentes
c) A precisdo semantica da combinacéo

a) coocorréncia frequente

Trata-se da aparicdo de duas ou mais unidades lexicais de um expakente. Koike
(2001:27) refere que se a percentagem desta co-aparicdo foosap@dpb, pode falar-se de
coesdo lexical ou sintética ( Koike 2001:27).

Esta ndo é, porém, uma carateristica exclusiva das colocacges,géimples facto de
que dois lexemas co-aparecerem frequentemente ndo os torna nucagaml® que quer
dizer que nem todas as combinacbes que co-aparecem frequentgussden ser
consideradas colocagfes. Por exemplo, os verbos transitivos cod‘querer” e “saber”
nao formam colocacdes em combinacgdes tdo frequentes como “gk’ |&duerer agua” ou
“saberse la leccionfAurora Navajas Algaba 2006:11).

No que diz respeito a esta carateristica, € importanter rgfier o facto de existir co-
aparicdo, néo significa que os dois membros da colocacdo tenham d=eapar
necessariamente um seguido ao outro, visto que pode aparecer uma ou duas palavsas, ou mai
entre eles. Este fenomeno € designado de “collocational span”. PCGapas Pastor
(1996:78) refere que a teoria colocacional ndo especifica a distggial as duas unidades
podem ser considerados membros de uma mesma colocacéo. Koike (2001ricléhana
este respeito que pode acontecer que duas palavras formem uma oolcagdrecam
separadas por mais de cinco unidades, tal como se pode ver no exegojitesretirado
deste autor: “Mientras losimores sobre las nuevas contrataciones de Universidad de Chile
corren de aqui para alla, los jugadores que ya firmaron siguen trabajarwpata comenzar
de buena forma la copa Chile [..LJaEpoca 11/02/98:20)

Também € importante mencionar que na maioria das colocacfebs&B/a-se uma
preferéncia lexical do lexema A para aparecer com o lelmaas o B ndo apresenta essa
mesma preferéncia para posicionar-se com o A. Por exemplo, cag@dd‘tener hambre”, o
substantivo “hambre” costuma colocar-se com o verbo “tener’, mas o tembo ndo

costuma colocar-se com o substantivo hambre. (Pavlina Skolnikova 2010:22)
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b) Restricdes combinatorias

Esta é a carateristica principal que distingue as cologag®esintagmas livres. O uso
tradicional impde restricdes na colocabilidade das unidades legidas com que um dos
elementos da colocagdo apresente uma maior restricdo que o outopdaitpr disto irsula
Pefa refere que as restricbes combinatorias impostas pelo eisodan que a selecdo de um
substantivo “x” requeira a presenca de um determinado verbo, emboradeste de vista
sintatico-semantico pudesse realizar-se outra selecgdo. (Psfla 1994a:277 in Koike
2001:27).

Nos exemplos “coger la gripe®, o substantivo “la gripe” colocprseipalmente com
0 verbo “coger” e os seus sinébnimos. Mas por outro lado, o verbo “cograiiina-se com

um numero enorme de substantiy@avlinaSkolnikova 2010:20)

c) composicionalidade formal

Segundo Koike (2001:152) esta carateristica permite que as @m®ecagresentem
carateristicas proximas as dos sintagmas livres, mas ndassolocacdes ha a possibilidade
de modificacdo. Segundo Mendivil (1991:717-718 in Koike 2001:27), as colocacdes
caraterizam-se por ser composicionais e variaveis combinatdniarfologicamente, o quer
dizer que as colocacgfes tém certa flexibilidade, tanto morfolégite sintatica, na hora de
sofrer modificacbes, 0 que lhes permite uma série de transfiesn@@mo as seguintes:
nominalizacaa “repicar la campana”>“repique de campandsinsformacdo em passiva
“derogar las leyes” > “han sido derogadas las leyesirfologicas substituicdo de uma
componente: “violar” > “transgredir” > “vulnerar las normasipdificacdo adjetivat “daba

una explicacion satisfatéria(Koike 2001:146).
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d) o vinculo de dois lexemas

Koike (2001:28) refere que as colocacdes apresentam uma sécaraferisticas
semanticas importantes a ter em conta, como o vinculo que contraersi eluis lexemas, a
tipicidade das relagbes que existe entre ditos lexemaseeiagar semantica representada por
eles.

Esta carateristica estabelece-se entre os significexicait das colocacgdes, e por isso,
pode explicar-se a variacdo gramatical que podem sofrer estiasles)i como por exemplo
“luchar encarnizadamente® “lucha encarnizada” (Koike 2001:28). Segundo Aurora
Navajas Algaba (2010:14) esta carateristica pode observar-sexgroplo, em numerosas
colocacdes formadas por um verbo e um advérbio terminado em “menie” se
correspondem com colocagBes substantivo-adjetivo. Isto é devido ao fadjaedes
advérbios terminados em “mente” derivam dos seus correspondentagogad{@urora
Navajas Algaba, 2006:14)

Aurora Navajas Algaba, (2006:14) apresenta o0 seguinte exemplo peleorm

entendermos esta variagao:
« fracasar estrepidosamente — fracaso estrepitoso
< El equipofracasé estrepidosamentn el partido de ayes El equipo sufrié urfracasso

estrepitoscen el partido de ayer.

e) a relacéo tipica entre as suas componentes

A relacéo tipica entre elementos de uma colocacao € outrarisdied semantica das

colocacdes. A este respeito, Gloria Corpas Pastor (2001:103) refere que:

...los miembros de las colocaciones reflejan la réladipica, y, por tanto, verdadera que
mantienen los colocados en el mundo real. Por égerfpargar una pistola” seria colocacion,
pero “lavar” o “olvidar una pistola” solo podriat&slecer una relacion tipica en calidad de arma

de fuego.
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A relacdo tipica dos elementos das colocacdes implica, quse aélacione uma acecdo
sempre em combinagdo com 0s seus possiveis colocativos. A relrgdosedois elementos
da colocacao passa, pois, a ser necessaria nessa construcao colocacional.

Segundo Koike (2001:28), sédo colocacdes “tocar la guitarra“ e “rastpguitarra”,
mas nao sao “limpiar la guitarra” e “guardar la guitarra“awez que “limpiar e “guardar*

nado estabelecem uma relagédo tipica com um instrumento musical.

f) Precisdo semantica

Esta é a ultima carateristica que Koike nos apresenta etumtalmente ligada com a
carateristica anterior (a relacéo tipica entre os seus elementos).

A este respeito, Corpas Pastor esclarece que as colocagiessarm um conceito
inequivoco para os falantes nativos e estes fazem-no de formag&udadmica, facilitando
o intercambio conversacional. Assim, em vez de dizerem “intentaalguen recuerde una
cosa olvidada”, um nativo usaria a colocacéo “refrescarle la n&nf{&ioike, 2000:280 in
Corpas Pastor 2001:103)

J& Corpas Pastor (2001:91), de todas as carateristicas das celocaji@ata as
seguintes: polilexicalidade, alta frequéncia de aparicdo e c@@painstitucionalizacéo,
estabilidade (fixacdo e especializacdo semantica), idiodhdiei e variacdes potenciais
(Corpas Pastor, 1998a):167). No que respeita a institucionalizacdo queloaactes
apresentam, Corpas Pastor refere o seguinte: “dicho rasgo debdeest como la fijacion en
funcién de la reproducibilidad de estas unidades en el discurso. Es® dpoéerque a fuerza
de reproducir una combinacion, los hablantes la reconocen como famdiamyplean como
si se tratara de un fragmento prefabricad@arpas Pastor 2001: 89-108)

Segundo Eva Maria Mufiiz Alvarez (2002), as carateristicas das colocagtiéssa

a) sdo unidades formalmente regulares e constroem-se de acordo scoegras
morfosintaticas gerais e particulares da lingua.
b) s&o unidades semanticamente regulares, isto €, composicionais AWaiiéz explica

gue “una expresion es composicional o semanticamente regulasighifcado de
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dicha unidad es deducible del significado aislado de cada uno de osntie
constituyentes de dicha unidad”

c) as colocagfes substantivo-verbo sdo combinacdes que apresentamegétalsgical
orientada, isto quer dizer que o substantivo escolhe um determinado verke para
expressdo do processo. (Mufiiz Alvarez 2002: 265 in Avilés Ibafiez 2010:24)

Carolina Travalia (2006) acrescenta um elemento novo nesta izagier das
colocacdes. Segundo esta autora existe uma nova clase de;@edpcalém das lexicais
explicitas, existe a classe de colocagcdes implicitas. Alapmido as colocacdes explicitas
dividem-se em lexicais e gramaticais. As lexicais sagostas por dois elementos lexicais e
as segundas por um elemento lexical e outro gramatical. &lir@006:321 in Avilés Ibafiez
2010:25).

Para esta autora as colocacgdes lexicais caraterizam-se por:

a) um vinculo lexical, tal como Koike sugere, entre a base e o dolocaue é o
resultado de uma combinacdo linguistica arbitraria e por issqpBeaeque digamos
“blanco y negro”, “mantequilla y mermelada”, ou “sol y somleajue discriminemos
“negro y blanco”, “mermelada y mantequilla” e “sombra y sol”;

b) uma hierarquia entre elementos: a orientacdo unidireccional doca®p®nentes
impera assim como a selecdo de uma determinada acecao;

c) haver diferencas entre linguas: tal como refere Travalia @ato que al tener cierto
grado de fijacion y una designacion pactada inconscientemente poielobros de la
comunidad se torna dificil mantener el correlato de significado en otra lengua

No seu estudo, Travalia (2006 in Avilés Ibafez 2010:25) introduz asstolasacoes

implicitas, que segundo a autora sdo compostas por duas unidades, lexiescentando

que:
... pero a diferencia de las colocaciones explicghsinculo léxico que opera entre ellas dos eatbre
de un grupo o campo léxico, o que es lo mismoiperinimo y los dos elementos de colocacién nupeasgzen

juntos en el discurso. Es pues el hipdnimo o elpdntimo de este el que aparece en el discurso.

A titulo de exemplo Travalia (2006:325 in Alvilés Ibafiez 2010:25) digyoiste: o verbo

“alcanzar” ndo aparece de forma frequente com a palavra ‘f{é&tadnzamos una hora”, no
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entanto, co-aparece habitualmente com as manifestagbes conmtoetasme “hora”
“Alcanzamos las ocho de la tarde”.

3. Colocacgdes, combinagdes livres e locucdes

Distinguir colocacdes, combinacdes livres e locugbes € uma thifiefa uma vez que
até alguns autores sentem dificuldade em fazé-lo, chegando masitivaa outros termos
que néo o de “colocacdes”.

Corpas Pastor (1994:52) sintetiza no quadro abaixo as unidades fyasenld

evidenciando as carateristicas que permitem distingui-las:

UFS
- enunciado +enunciado
[-acto de habla] [+acto de habla]
Fij. Norma Fij.sistema Fij. Habla
ESFERA | ESFERA I ESFERA I
colocaciones locuciones enunciados fraselégicas

Figura 1 (Corpas Pastor 1994:52 in Alvilés Ibafi@x®27)

Segundo esta autora, as colocagfes pertencem a categoria daeragocucdes ao do
sistema, o que lhes permite ter uma fixacdo menor, permitindaithieém uma série de
modificacbes, sem que haja qualquer alteracdo de significado.

J& para Koike locucdes, colocagbes e combinacdes livres apresamtagnau de
fixacdo estrutural diferente. A colocacdo encontrar-se-a4 a meio caminb@docucao, que
nao tem mobilidade, e a combinacao livre, que, tal como o seu propriomdioze depende

mais do arbitrio do falante do que da convencao da comunidade linguistica.
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3.1 Colocacgoes e locugdes

Corpas Pastor (1996:88) afirma que as locucdes sao “unidadesdgaseobel sistema
de la lengua con los siguientes rasgos distintivos: fijaciomneteinidad de significado y
fijacion externa pasematica. Estas unidades no constituen enunciadpdetasmy,
generalmente, funcionam como elementos oracionales”.

Koike (2001:31) seguindo Corpas Pastor, refere que as locucfes t&eizzara por
expressar o seu sentido idiomatico no marco de uma estrutura fixa.

No que respeita as colocacdes, locucdes e combinacdes livres, (ROKE31-39)
estabelece uma distincdo clara, usando para issoO 0s seguitégescrgue sSao 0s mais
representativos para estabelecer esta distin¢ao:

- a rigidez sintatica se se considerar uma colocacédo frente a uma locucao, conglig-se

primeira aceita alteracdes, como por exemplo:

a) modificacdo adjetival
< hacer un favor > hacer un gran favor
< hacer un aterrizaje > hacer un aterrizaje forzoso

* (errado): tomar tierra [locucion] > tomar una tierra forzosa [locucion]

b) Pronominalizacao
< Asumio el cargo de alcalde, pero su repentina enfermedad le impidié desempefarlo
[Colocacao: desempeiiar un cargo]
* [errado] Le pidi6 que echara un ojo al nifio mientras no estaba, pseonégo a

echarlo [locucéo: echar un ojo a algo]

c) relativizagéo do substantivo em funcdo do complemento direto
« Este libro marca la linea que deben seguir sus partidarios [c@tocseguir la
linea]

* echar el 0jo a algo [locucéo] > el ojo que acabo de echar a ese vestido[errado]
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d) transformacéo em passiva
+ el 6rgano fue trasplantado [colocacao: trasplantar un érgano]

* escurrir el bulto [locucao] > el bulto escurrido [errado]

e)nominalizacao
< trasplantar un 6rgano > el trasplante de érgano

* escurrir el bulto [locugéo] > el escurrimiento del bulto [errado]

f) extracdo de um componente
« Llebava alli una hora. Habia intentado anudar una conversacion quéagloc
esquivaba por timidez. Queria, sin embargo retenerle, como si sngmedese
brillo a la taberna, un brillo del que nadie era testigo.

g) outras
Existe na colocacdo uma flexibilidade morfologica ou morfosintgfisando se encontra na
locucéo.

< trabar amistad > muchas amistades, amistad trabada [colocacao]

No entanto, apesar do anteriormente exposto, existem algumas loquedederam a
pronominalizacdo, a nominalizagcédo e certas modificacdes, como sevpofiear nos
seguintes exemplos de Bosque (1982:121 e 126 in Koike 2001:32):

< empinar el codo [locucado] > empit@r

< tomar el pelo [locucéo] tomadura de pelo

- 0 numero de significados

A colocacédo, salvo algumas excegfes, costuma ter sé um signifisadocucdes
normalmente tém um sentido literal e outro idiomatico:
< arrimar el hombrg escurrir el bultg arrojar la toalla, por exemplo podem
interpretar-se literalmente apesar do seu significado ser quase sgu@aedi
A este propésito, Koike (2001:31) diz o seguinte: &l.significado de una colocacién

refleja los significados de sus partes constituyentes miegir@da locucion constituye un
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solo significado idiomatico”. Ou seja, enquanto que a locucdo tem comaodas suas
carateristicas a idiomaticidade, a colocacao carece dela. ldedo, o significado da locucéo
“comerse la cabeza” ndo se pode explicar através da somamitisaglgs do verbo “comer”
e do substantivo “cabeza” e tal como refere Koike (2001:35) a locus@manticamente

menos transparente que a colocacao.

- a obrigatoriedade de coocorréncia

Embora haja algumas excecodes, as locu¢cdes normalmente impadenaaca dos
seus elementos por outros. Nao se pode “resbalar el bulto” ou” &gasel bulto”, por
exemplo, mas pode-se “otorgar” ou “conceder un favor”. Ao contraricaasacdes, onde a
coocorréncia é frequente, as locu¢des exigem a coocorréncia ohentele que as formam,
embora haja excec¢des. Deste modo, a locucado “ hincharsele Essrarialguien)” perde o
seu sentido idiomatico, se se mudar algum dos seus componentEsrsele la nariz,
crecerle las naricés enquanto que a colocacédo “apagar la sed” ndo perde o seu gignifica
mesmo quando substituimos o verbo “apagar” por outros como “matar”’, r'sacia
“satisfacer” (Koike 2001:34).

Porém, algumas locucfes toleram a substituicdo de alguns dososstituientes,
como é o caso de “estar en las nubes / en una nube, vivir en las stdrégyie en la luna”

sem perder a idiomaticidade, j& que so se trata de variantes lexicais ohesma locucao.

- 0 vinculo entre dois lexemas

Hausmann (1979:191, n.9 in Medrano 2007:10) fala do vinculo de dois lexemas
(rootsouraiceg isto explica a possibilidade que muitas colocacdes tém de mwddegoria
gramatical:discutir acaloradamente > discusion acaloraga com as locuc¢des néo se passa

isto.
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- 0 numero de lexemas implicados:

Corpas Pastor (1996:52) refere que as colocacdes sao unidades fieeedbddadas
por duas unidades lexicais, enquanto que nas locuc¢des geralment@mnieais de dois
lexemas. Ou seja, a colocagéo consiste na unido de dois lexenoasicda pode haver mais
de dois:

< echar lefia al fuego, caer en saco roto.

Para concluir este assunto sobre colocac¢des e locucdes, é impefenteue existem
combinagdes que funcionam como colocacdes e locugdes, dependendo do cotatecom@
assinala Koike (2001:36): “en estes casos las locuciones suelérs seisultados de una
metaforizacion de sus vinculos colocacionales correspondientes”. Buplex “tocar la
loteria” funciona como colocacédo se se fala da loteria commé&a “me ha tocado la loteria
este afio”, considera-se uma locucéo, se se falar de umdasais@ael/vantajosa:"Cuando te
conoci, me toco la loteria”, Koike (2001:37).

Na verdade, grande parte das locucbes que existem em Espanhchnsudg
significado idiomatico atribuido ao significado literal da colocagg@mplifico com mais
ejemplos retirados de Koike (2001:37):

«» Dio un chupinazo tan fuerte queetid un goldesde fuera de area. [colocacao]

% No lei bien el contrato pme metieron un gol.(engénar a alguien) [locucéo]

« Al caer seabrié una brechalabertura] en la ceja. [colocacao]

« Mis ruegos y suplicagbrieron _brecha en su corazon. (persuadir, impresionar)

[locucao]

3.2 Colocagobes e combinagdes livres

Segundo Corpas Pastor (1996:76) as diferencas existentes entrecGEdoc
combinacgdes livres ndo afetam o sistema da lingua, uma vez g ével da norma onde
se diferenciam. As colocac6es ilustram preferéncias de cogabimarestricdes impostas pelo

uso, ao contrario das combinacdes livres de palavras, que ndo apresentam essasgsefe
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Os elementos das combinacdes livres ndo coocorrem téo frequeet@m@at 0s que
formam uma colocacao, por isso, os sintagmas livres sdo menasiestavselecdo de duas
componentes depende plenamente do livre arbitrio do falante.

Ao nivel da norma, a primeira diferenca faz aluséo a estetaggedrequéncia da co-
aparicdo das unidades lexicais que as compoém. A frequéncia dedusslaesonada com a
frequéncia de co-aparicdo, implicando o seguinte: “desde el momentque una
combinacion libre de palabras, constituida libremente a partirgtiesrdel sistema liguistico,
se emplea en alguna ocasion particular, esta disponible pawsasier en el discurso por el
mismo hablante o por otro(s) como una combinacion ya hecha” (Corpas Pastor 1996:21).

Para além do referido, (as colocagfes, que como ja mencionado, expuessaelacao
tipica entre os seus componentes), as combinacdes livres ndo axprestuma relacao
tipica entre os seus elementos. Segundo Koike (2001:28), tal comerjdaebs sintagmas
“limpiar la guitarra” e “guardar la guitarra” sdo combinacidags, porque entre “limpiar” ou
“guardar” e “guitarra” ndo existe nenhuma relacéo tipica, ao contrarioedacpntece com as
colocacgdes “tocar la guitarra” ou “rasguear la guitarra”.

Outra diferenca tem a ver com o grau de restricdo combimat@posto pelo uso, sendo
que € muito menor nas combinagdes livres do que nas colocagdes, qua@tadaundo
possuem o grau de fixacdo interna das locucbes. E tal como nosa eXplipas Pastor
(1996:52), “el rasgo esencial que distingue las colocaciones de |&snecianes libres de
palabras es que las colocaciones presentan cierto grado deciggstombinatoria
determinada por el uso (cierta fijacion interna)”.

Koike (2001:30) assinala, ainda, que as combinacdes livres apreserd@n m
flexibilidade combinatoéria, morfoldgica e sintatica do que ascegiies, que por outro lado,

sao mais flexiveis que as locucoes.
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4. Tipos de colocacoes

4.1Segundo o ponto de vista de Koike:

Koike (2001:44) distingue dois tipos de colocacdes: as colocacbes sifopteadas
por duas unidades lexicais simples como por exemplo “fruncir el cefias colocacdes
complexas, formadas por uma unidade lexical e outra unidadefriase{ex.: “dormir como

un tronco”).

4.1.1 Colocacgdes simples

Estas colocacfes sdo formadas por uma combinacdo de duas unidadesdemnples,
isto €, combinacfes entre substantivos, adjetivos, advérbios e verbos.

Nem todos os autores concordam com a classificacado das colosagpkes, existindo
estudos onde se verificam varios tipos e subtipos de colocacdes, vasianttoero de
colocacdes dependendo do autor.

A referéncia deste trabalho é a classificacdo elaborad&qike (2001), no entanto,
também farei referéncia a proposta de Corpas Pastor (1996) e de Lewis (1997)

Segundo Koike (2001:46-55) estas colocagdes classificam-se da seguinte forma

a) Substantivo + verbo

Conjuntamente com as colocacfes substantivo + adjetivo estas sas abumdantes
em Espanhol. Este tipo forma sintagmas verbais e dentro deles-ped#stinguir-se 3 tipos
diferentes:

R/

% Verbo + substantivo (sujeito)aqui estdo incluidos os verbos que descrevem

fendmenos meteorologicoslgspuntar el alba; soplar el viento; subir/bajar la
marea; levantarse niebla );.sons de animaisagllar el lobo, balar de oveja,
barritar el elefante.); entre outros gl rumor circula/corre; el corazén late /

palpita, el barco zarpa.).
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Verbo + substantivo (complemento diretefio 0 grupo mais numerosos dentro

das colocacbes do tipo substantivo-verbo. Aqui encontram-se 0s verbos

colocacionais — “dar”, “tener”, “hacer” entre outrosorfheter homicidio, adquirir

hébito, contraer matrimonjo

Verbo + preposicao + substantivo:

- com verbos transitivogoner en duda; sacar de dudas
- com verbos intransitivodtegar a la conclusion, caer en desuso, salir de la
crisis

- com verbos pronominaidejarse de rodeos, dejarse de ceremonias

b) substantivo + adjetivo

Formam sintagmas nominais constituidos por um substantivo que atuaede ben

adjetivo, que actua como colocativo, que modifica aquele:

% lluvia torrencial

% amor ciego

% 6dio mortal

% enemigo acérrimo

% importancia capital

c) substantivo + de + substantivo

Tal como o grupo anterior, este também constitui sintagmas nemmaprimeiro

7

substantivo € o colocativo e o segundo a base. Neste tipo de colpocacpameiro

substantivo indica um conjunto ou por¢ao designada pelo segundo:

% banco de peces

% enjambre de abejas conjunto

25



+» rebafo de ovejas
+ rebanada de pan
% terror de azucar porcao

% Copo de nieve

A este grupo de colocagbes pertencem também as que se farpzatin de um grupo
amplo de substantivos de medida:
% botella de vino

X/

++ |ata de sardinas

Koike inclui aqui ainda as colocacdes formadas com substantivos que tfamoms

impulso violento ou um sentimento repentino ou ainda uma manifestacéo ateuptaa

doenca:
« arrebato de colera/locura
< arranque de generosidad
< ataque de celos/risa/nervios
C) verbo + advérbio

Estas colocacdes sdo formadas por um verbo que atua como baadwtbio que € o
colocativo.
- com advérbios de intensidade:
« felicitar efusivamente
+ desear fervientemente
< rogar encarecidamente
% prohibir terminamente
« afirmar tajantemente
- com advérbios de modo:

O

< cerrar hermeticamente
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< hablar elocuentemente
% citar textualmente

< intervenir quirdgicamente

Estes advérbios costumam terminar em “mente”, embora haja excecdes:
< jugar sucio
< hablar claro
% pisar firme
< trabajar duro (Koike 2001:52)

Koike inclui ainda neste grupo as colocacdes formadas por verbos‘icomarcharse”
ou “salir” junto de gerundios com valor adverbial:
+ ir/salir/marcharse zumbando

« salir pitando

e) Advérbio + adjectivo/participio adjetival

Neste caso o advérbio atua como colocativo e alguns exemplos séo os seguintes:
+ locamente enamorado
< profundamente dormido
« firmemente convencido
+ visiblemente afectado
« altamente fiable

< rematadamente loco

f) verbo + adjetivo

Este grupo ndo é muito numeroso e é Koike o primeiro a incheirgespo dentro das
colocacdes (Medrano 2007:14):

< resultar ileso/indemne
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+«» salir ileso/airoso/triunfante/malparado
< andar ajetreado

< caer simpatico

4.1.2 Colocagdes complexas

As colocagbes complexas caraterizam-se por serem formadaspaunidade lexical
superior a uma palavra, ou seja, uma locucéo e uma unidade lexaiss Koike (2001:55)
denomina a este tipo de coocorréncia lexical “colocacédo cormiplesegue um dos seus
elementos ndo é uma palavra, mas sim uma unidade lexical conppostaais de uma
palavra (locugéo).

Koike (2001:55-60), distingue cinco tipos de coloca¢fes de unidades complexas:

a) verbo + locucdo nominal:

< dar santo y sefia

7
%

dar un golpe de estado

< aguantar carros y carretos

®,

)
L X4

levantar castillos en el aire

)
L X4

sopesar los pros y los contra
Este tipo de colocagbes complexas, tém a sua equivaléncia funwsnébcucdes

simples do tipo verbo + substantivo

b) locucao verbal + substantivo

Segundo Koike (2001:57), trata-se do caso contrario do anterior. Nestamapies
“la locucién verbal es la que presenta restriccion colocacionakespecto al substantivo con
el que se combina”. Observem-se os seguintes exemplos retirados de Koike:
% echar en saco rote—» un consejo
% darlugara__,  sospechas
¢ hacer frente a—» una dificultad/un peligro
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+» hacer uso de—, la fuerza /la palabra
+» llevar a cabo——»  un proyecto un plan

Este grupo equivale funcionalmente a uma locucao simples verbo+substantivo.

c) Substantivo + locucéo adjetival

Este grupo tem equivaléncia funcional com as coloca¢fes simpléangivios-adjetivo
e tal como assinala Koike (2001:57), neste caso € a locucdo ddgetiuze escolhe o
substantivo ao qual se aplica:
< dinero — cantante y sonante
< verdad —~ lisay llana

% bandera~ a media asta

d) verbo + locucao adverbial

Este grupo € o mais numeroso dentro das colocacdes complexas @oodees
funcionalmente as colocacgdes simples verbo +advérbio.
Neste caso Koike (2001:58) refere que é a locucado que mostreépogiepor um verbo, que
mantém o seu significado literal:
< caminar — a paso de tortuga

O

« cerrar (la puerta)— a cal y canto

7
0’0

abrir (la puerta /la ventana) de par en par

K/
0’0

llorar « a moco tendido

K/
0’0

llover — a cantaros

K/
0’0

reirse~ a carcajadas
Também fazem parte deste grupo as comparacdes estereotipadasrooingitando se
colocam com determinados verbos e que funcionam como intensificadores:
% beber como un cosaco
% comer como una lima

+« fumar como un carretero
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< trabajar como un burro
Pertencem aqui também os sintagmas com a particula “con” geeerade valor
idiomatico:
«» vivir con holgura

«»* esperar con ansiedad

e) locucao adverbial + adjetivo

Neste tipo de colocacbes, a locugcéo adverbial modifica o adjetivo,vamague o
intensifica. Segundo o exemplo que Koike (2001:60) proporciona “loco de remételicao

“de remate” intensifica o adjetivo “loco”.

Também pertencem a este grupo muitas das colocacdes compasterastipadas
com “como”, que se combinam com adjetivos. Koike refere algunspagnmomeadamente
0S seguintes:

« pélido como la cera

< bruto como un arado
« claro como el agua
+«» fuerte como un roble
< limpio como una patena
+ listo como una ardilla
+« orgulloso como un pavo
< sano como una manzana
« sordo como una tapia

+ tieso como una escoba

Tém equivaléncia funcional nas colocacdes simples advérbio + adjetivo.
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4.2 Segundo o ponto de vista de Corpas Pastor:

Esta autora (1994:66) faz uma classificacdo mais simples que &ojfkepde a

seguinte tipologia, que também se aplica ao caso da lingua Inglesag&e Alem

Classificacao:
a) substantivo (sujeito) + verbo:

< estallar una guerra

b) verbo + substantivo (complemento):

+ Colocacdes cujo colocativo e base pertencem ao mesmo campo semantico:

s desempefiar un papel

% Colocac0bes cujas bases apresentam um padréo combinatdrio muito limitado:

+«+ conciliar el suefio

+ Colocacdes formadas por um verbo deslexicalizado, quase grdizedicae um
substantivo que carrega a carga semantica fundamental:

«* tomar una decision

c) Adjetivo + substantivo

« fuente fidedigna

d) Substantivo + preposicéo + substantivo

7
L X4

Colocacbes que ilustram uma funcéo lexical singular:

R/
°e

pastilla de jabon

R/
°e

Colocacgbes que ilustram um conjunto:

7
L X4

enjambre de abejas

31



e) Verbo + advérbio

% negar rotundamente

f) adjetivo + advérbio:

% diametralmente opuesto

4.3Segundo o ponto de vista de Lewis:

Lewis (1997) opta por um conjunto de categorias discretas, distinguihocacoes
anicas (inique collocations como por exemplo “foot the bill”, colocacdes fortesrgng
collocationg como por exemplo “rancid butter”, colocacdes débeis (weak atibns),
palavras que se podem combinar com “short, long, cheap” ou “expersombdcacdes de
forca intermédiarfedium-strength collocatiojyscomo por exemplo “hold a conversation”,
“make a mistake”, sendo o0 grupo mais numeroso e ao qual deve ser gadaiomatencao

por parte do professor.

5. O ensino de colocacdes

5.1 A importancia do ensino de colocactes

Ao longo de muitos anos, o ensino de léxico foi descurado e um pouco negligen
talvez porque a sua aquisicdo € um processo mais lento, (do que mptoeaeaquisicéo de
gramatica), que se estende ao longo de varios anos, que se esjnécese utiliza e que
nunca acaba. Alvarez Cavanillas (2008:40) considera que o facto deoeacdek serem

“transparentes” (0 seu significado pode ser deduzido através dadssnsagnificados das
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suas componentes), fez com que nao se lhes atribuisse a impodérida. A este respeito
Richards (1985:177), citado por Lahuerta Galan e Pujol Vila (1993:117), diz o seguinte:

El hablante no nativo puede tener un dominio camaldle de la sintaxis mientras el
conocimiento/dominio del léxico sigue creciendomoosucede en el caso de los hablantes
nativos, que en edad adulta siguen aumentado sibulacio pese al suficiente desarrollo de la
sintaxis.

Basta, pois, pensarmos em nos como falantes de uma lingua natikcelep®s o
sentido da afirmacédo de Richards (1985).

Muitas vezes nos, professores, ensinamos l|éxico apenas fornecendostamde li
palavras e o importante € perceber, que é fundamental proporcionaossos alunos as
combinacdes frequentes e possiveis de segmentos de lingua ou “clilénk4iller (1956) se
referia a “bits of information” e “chunks of information”). As cadgdes sdo um tipo de
“chunks” e por isso importantes de serem ensinadas. MoranteoVE@R(5:32 in Alvarez
Cavanillas 2008:20) sobre este assunto refere o seguinte: “ un eler@et en la ensefianza
sera ayudar al alumno a que tome conciencia de la preseromctienksy a que desarrolle
la capacidad de producirlos”.

Quando um aluno amplia o seu Iéxico, ao aprender o significado dpalavaa nova,
nao podemos limitar-nos a ensinar como se escreve, cCOMo se pronunajesignifica,
tem de lhe ser dado a conhecer as palavras que se combinam com s, 0 seu raio
colocacional.

Tal como propde Michael Lewis (1993), o importante € que os profestidjas a
atencdo do aluno, ndo em direcdo a palavra, mas sim em diregimaales lexicais
complexas, com 0 objetivo de que se anotem as palavras que costuraparem@r numa
frase (colocacOes e expressdes idiomaticas) ou que costumaimssstaadas a um contexto
determinado (expressdes institucionalizadas). (Michael Lewis 1998varez Cavanillas,
2008).

Neste sentido, pode dizer-se que a segmentagdo em blocos perindeainee fluidez,

na medida em que ajuda os alunos a captar mais rapido as ideeis g um texto oral ou
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escrito e assim professor e aluno poderédo conceder mais tengteng&o a outros aspectos.
(Marta Higueras Garcia, 2006b:75).

Segundo M.Jesus Cervero y Francisca Pichardo Castro (2000:45) conhecer as
possibilidades combinatorias das palavras € fundamental na aprendigamnsino de Iéxico,
visto que este tipo de combinacbes e relacdes tem um papel de@dsmmanizacao e
estruturacdo do léxico no cérebro e faz parte da competéncisstiogude todo o falante
nativo.

De facto, as coloca¢cbes sdo um tipo de unidade lexical que os prededsolingua
estrangeira devem ter muito presente no momento do ensino de |l@ssioneo refere Marta
Higueras Garcia (2004:15):

No cabe duda de que la ensefianza de estos blogolesacdes] es beneficiosa para la
ensefianza del Iéxico, puesto que agiliza su reaaiger y mejora la fluidez y correccion del
alumno, que no tiene que ir combinando palabraabpmpara crear su discurso, sino bloque a
blogue y, por consiguiente, podra hacerlo con megpidez y cometiendo un nimero menor de
errores

Marta Higueras Garcia (2004:11) menciona ainda que:

Cuando el profesor introduce o quiere repasar atgbpa como “trabajo”, aunque sea de nivel
inicial, se pueden explicar también sus colocadpm®s decir, los verbos con los que suele
coaparecer: “encontrar, buscar, pueden, tener; estal, ir al, volver del...”, asi como los
adjectivos que pueden calificar a este nombrei&nteal, fisico, interesante, mecanico, etc”.

Considero também que desta forma é mais facil quer ensinar, gaedeyp uma vez
que os alunos véem o seu léxico alargado em blocos de palavras, consbeagieso a
palavras soltas, que depois, quer na oralidade, quer na escrita,aiéntdificuldade em
combinar com a palavra adequada. E por esse motivo, e tal como taefeémMarta
Higueras Garcia, que o ensino das colocacdes deve ocorrer desde o nivel inicial.

Morgan Lewis (Lewis 2000:16) também salienta a importancia do ensicaatacdes

referindo o seguinte:

If you don't teach collocations]...] the fewer collticens students are able to use, the more they
have to use longer expressions with much more giaioalisation to communicate something
which a native speaker would express with a pragisase and correspondly little grammar.
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Para além disso, o desconhecimento das restricdes combinatOr@aalaas produz
erros de precisao, quando os alunos tentam parafrasear para eglicarconceito, para o
gual ndo tem a palavra adequada. (Lewis 2000:16).

Pode, pois, afirmar-se que o ensino das colocacdes melhora a flaidee, s alunos
conseguem expressar-se melhor, mas também melhorar a lestlaadécdo de enunciados,
uma vez que reconhecem e produzem o vocabulario em blocos e com a esdegcéola e
nao palavra por palavra (Hill 2000).

Segundo Aitchinson (1987:74-85) as colocagBes sdo um principio poderoso para
armazenar e recuperar o léxico, ja que o ensino delas favoceiegd@o de redes de léxico
(Iéxicon) e ajuda a sua memorizacao e a sua recuperacao (Aitchinson (&Bifi Higueras
Garcia 2006a:14).

Segundo Hill (2000:53-62) é possivel que até 70% do que ouvimos, dizemos, lemos ou
escrevemos forme parte, em maior ou menor medida, de uma émpfess Assim, nao
basta ter um l|éxico vasto, é preciso ter uma competéncia cologhgrande, o que se

consegue relacionando palavras ja conhecidas:

A student with a vocabulary of 2,000 words will phle able to function in a fairly limited way. A
different student with 2,000 words, but collocatitiy competent with those words, will also be
far more communicatively competent. Many nativeasges function perfectly using a limited
vocabulary with which they are collocationally cogtent. (Hill, 2000:62).

Tal como refere Nation (1990/2001), o ensino de Iéxico, ndo é sé apreraaapal
novas, mas sim aprofundar o conhecimento das palavras conhecidas e gnieads
colocacional € um dos elementos que integra o conhecimento que teoma @alavra. SO
se enriquece, quando ao aprender uma palavra nova, se toma consciéncis dadipedes
lexicais com as quais habitualmente co-aparece. A este cepgitez Cavanillas (2008:51)
dad o exemplo do verbo “hablar’. Conhecer o verbo “hablar’” serd conhecpossiveis
combinacgdes: “hablar inglés, hablar por hablar, hablar sin peloslenglaa, hablar claro,”
etc.

Outro aspeto relevante que justifica a importancia do ensino dasgidscé a ajuda
gue o seu conhecimento pode proporcionar no momento de entender metafoestaaue
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presentes na linguagem do dia-a-dia. Por exemplo, alguns atcasvens atos de fala séo
tratados como viagens através do espaco “llegar a una conclusionarlcarecuerdo”, as
ideias ou palavras sdo alimentos “palabras agridulces / duhzegis, tragarse una mentira,
digerir la informac&o” (Alvarez Cavanillas 2008:52-53¢gundo Corpas Pastor (1997:84), a
equivaléncia existente entre as colocacdes metafdricasrars iomas deve-se a existéncia
de imagens concetuais partilhadas pelas linguas, porém, por vezesngca@uram
equivaléncia, porque a realizacdo lexical da metafora pode dasiga de uma lingua. Para
além disso, muitas colocac¢des séao dificeis de traduzir deinigua Ipara outra, uma vez que
a traducdo palavra a palavra pode resultar numa colocacgéotenexisinsuficiente ou
incorreta.

Lewis (1997:33-34) é da opinido de que centrar-se nas unidades lexioas as
colocacdes é mais eficaz, que ensinar separadamente palavaagu@aiepois os alunos

aprendam a combina-las:

“Firstly, words are not normally used alone anchitkes sense to learn them in a strong, frequent,
or otherwise typical pattern of actual use. Seagritlis more efficient to learn the whole and tkea
it into parts, than to learn the parts and havedon the whole as an extra arbitrary item”.

Talvez por estas e outras razbes, Morgan Lewis (Lewis 2000:17)l@@ne ensino de

colocacdes vital referindo o seguinte:

What can we do for advanced students after thd ttunditional? (...) Advanced students become
frustrated when they are unable to talk or writewahideas which they can comfortably talk or write
about in their mother tongue (...) The language whigtps learners to communicate more
complicated ideas is not convoluted grammar strastiike these, but different kinds of multi-word

phrases, particularly densely-packed n@lirases ...

Também Gomez Molina (2003:4-8) refere o seguinte a este respeito:

...Su conocimiento y practica es fundamental en etgeo de adquisicion de una segunda lengua,
no solo desde el punto de vista sintactico comdedéé Lewis, sino también porque la
especializacion semantica de uno de los elemeettes eblocacion -la base o el colocado principal-
representa cierto grado de dificultad a los habknb nativos para la eleccion del otro elemento- e
colocativo, lo que deriva en la produccién de festas errores (*problema flaco, hacer una
discusion.)
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Também Koike (2001:208-9) salienta a importancia do ensino das diéscagvisto
que considera que as colocagfes ndo pertencem ao nivel gramaticalmao |éxico, é da
opinido de que soO se devem ensinar a niveis intermédio e superior.

Esta, pois, claro que é crucial para um aluno de lingua estraggeim seu professor
seja capaz de planificar as suas atividades de ensino-aprendidegéirico, incluindo
atividades de ensino de colocagfes e néo de palavras “soltas”.

6. A aquisicdo de léxico

Neste ponto é importante, e segundo Marta Higueras Garcia (2006icith),em trés
aspetos basicos — o Iéxicon, as unidades lexicais e 0 esqueciméatautesa afirma que
segundo estudos psicolinguisticos feitos, a aquisicdo de léxico ndo sonraade palavras
que o aluno vai memorizando e armazenando paulatinamente, mas simocess@r
qualitativo gradual, multidimensional, processual e dinamico no qual ndeorte tece uma
rede de relagcbes fonéticas, graficas, semanticas, morfologing#icas, enciclopédicas ou
pessoais entre unidades lexicais, que associa e fixa a infmrmaga ja conhecida. E neste
“armazéem” inteligente que reside a nossa competéncia lexiéalo que se denomina de
léxicon. (Marta Higueras Garcia 2006b:14). Marta Higueras &&2606b):15) refere, ainda,
gue é possivel afirmar que as palavras se armazenam n@fferREO como num dicionario,
mas formando redes, com rela¢cdes de distintos tipos que se vaondmg@m longo dos
tempos, gracas a exposicao de input.

Marta Higueras Garcia (2006b):16), e seguindo autores como GoOmenaMol
(2004a):495), Lahuerta e Pujol (1996) e Baralo (1997;2001), menciona que osopesfess
deveriam apresentar e praticar as palavras e unidadesdexrigdiante técnicas e contextos
que permitissem relaciona-las umas com as outras, tal comze gare se armazenam no
léxicon mental. Tal como afirma Marta Higueras Garcia (2006b)d8ybjetivo da
aprendizagem de Iéxico € conseguir que a informacéo lexica gassemoria a curto prazo
(MCP) para a memoéria a longo prazo (MLP) e por isso é fundameuéalos alunos

relacionem as unidades lexicais novas com as ja conhecidas, criandoredes entre elas,
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estabelecendo elos de ligacao entre elas, como por exemplo a letearpala qual comecga o
significado, a mesma categoria gramatical, etc.

Também Thornbury (2002:93-100 in Marta Higueras Garcia 2006b):16) exeaplific
diferentes tipos de atividades que permitem ao aluno integrpelagras novas com as
conhecidas, através de uma escala que vai desde as mais sampiaais complicadas
cognitivamente. Primeiro, sugere que se comece por atividades décagio, passando
para atividades, cujo objetivo sera selecionar, de seguida classificdira podenar segundo
algum critério (“ranking activities”).

Thornbury (2002:24 in Marta Higueras Garcia 2006b):18) também propde algumas
técnicas para ajudar os alunos a recordar as unidades lexicaiglidas e assim evitar o
esquecimento: repetir atividades, utilizar regras mnemotécmoggorcionar o reencontro
com essas palavras noutros contextos e proporcionar oportunidades paea Wpem as
palavras e para que haja um processamento cognitivo profundo.

E, pois, crucial que os professores motivem o0s seus alunos pardizacéeade
atividades de revisdo/consolidacdo, com certa periodicidade fosalalale aula, porém o
proprio professor precisa planificar, também, atividades de resisl@mamente, por forma a
rever o que foi aprendido, uma vez que é necessario varios contatos aamidate lexical
para que esta possa formar parte do nosso Iéxico ativo.

O ponto de partida serd sempre as necessidades dos alunos, pat@saéma outros
fatores importantes, que os professores devem ter em consideoagémento de planificar
as suas aulas: atencdo a todas as atividades comunicativasuda #ngcorporacdo da
componente ladica na aprendizagem e a necessidade de relaciomateddas lexicais com
outros conteudos que integram a competéncia comunicativa, mas fundameteater
presente o progresso da competéncia comunicativa do aluno (MartardsigGarcia
2006b):20).

Apesar de concordar com tudo o que até aqui Marta HiguerasaGafefe, pois
também sou da opinido de que a finalidade da aprendizagem de uma lirgua se
comunicacao, tal como preconiza o enfoque comunicativo, ha que ter mgacatdguns
aspetos novos que o enfoque através do |éxico aponta para o ensino, nomeadnershe

das colocacgoes.
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7. O contributo do enfoque através do Iéxico

A proposta do enfoque através do léxico baseia-se na crenca de ljpguas se
adquirem primeiro através do léxico, entendendo como tal, combindgdesdavras, que so
posteriormente se analisam em unidades menores a partir dasepadem formar novas
combinagdes. O enfoque através do Iéxico propde uma aprendizagem do tigowtdpde
cima para baixo), que na realidade esta inspirado na forma na qual um falaotadtatire a
sua propria lingua materna: uma crianga ouve cadeias de sonssqu& @ situacdes, mas
nao as analisa, o que ndo as impede de as utilizar.” (NattinQecarrico (1992:4 — 29 in
Medrano 2007:29)

Este enfoque acentua a importancia de explorar dentro da sala decaylacidade que
a lingua tem para criar combinag@es de palavras, que se exiges@quéncias prefabricadas
de lingua (chunks). Aprender uma lingua € saber segmentar @ ééianidades complexas
(pedagogical chunking) tal como Lewis (1993,1997,2000) sugere. Quando o aluno aprende
dar “consejos”, segundo o enfoque através do léxico estara ja emdesn@dimda que tenha
um nivel inicial, de dar conselhos em lingua meta usando estruturas'sioyo fuera, yo en
tu lugar o yo que t0”, se estas se apresentarem como um todo lidadanau seja, apenas
como unidades lexicais. Posteriormente, em momento oportuno, estarandimbes de
perceber que se trata da estrutura do condicional.

De acordo com a teoria de Lewis (1993:51) a linguagem consiste léxion
gramaticalizado mais do que em gramética lexicalizada. Qimer que a lingua ndo é um
conjunto de estruturas que se preenchem com léxico (crenca a$istaljrmas um conjunto
de palavras que contém gramatica. Para Lewis (1993) insistiangtica ndo é a direcao
mais acertada, pois o que realmente distingue os estudantesldevangado, e os distingue
de os de nivel intermédio, é a quantidade de vocabulario armazenado na memgoiaieetlis
para ser usado. Mas por outro lado, o que também realmente os distnfiuel€z, isto €, a
capacidade de usar um leque amplo de “chunks” de uma maneira adequzdestD.
Segundo Lewis (2000) o ponto de partida ndo deveria ser a gramatcainmas unidades
lexicais e as relagOes que se estabelecem entre elas.
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Para se conhecer uma palavra, ttm que conhecer-se as esftotaras quais pode
aparecer, por isso é fundamental proporcionar esta informacao ao almstorH(2001:39 in
Alvarez Cavanillas 2008:22) da o exemplo do verbo stop em Inglés, podeedpdaz do

seguinte: stogomeone stopdoing something stopto_do something stopsomeone from

doing something etc. Tal como refere Hunston (2001:39) as partes sublinhadas fagzem pa

da gramatica, neste caso, do verbo “stop”.

O enfoque através do léxico defende um ensino de Iéxico de quahdadse trata de
aprender palavras novas, mas sim mais sobre as palavras ja caphecid@mhecer uma
unidade lexical supBe saber escrevé-la, pronuncia-la, conhecer anfiaqi€ seu uso, o seu
registo, 0s usos metaforicos, etc e ndo apenas o seu significadotddle partida deve estar
na unidade lexical e depois passar aos padrdes sintaticos a ela associados.

O enfoque através do léxico complementa a tradicional atencdonitagbes e nas
possibilidades sintaticas das unidades lexicais, considerandofeeodgsico como o centro
da gramatica. Tal como refere Lewis (2000:8), reconhecer que dagdeagam a sua propria
gramatica, significa que qualquer enfoque que dé um papel centl@kiem €, em certo
sentido, mais gramatical que o tradicional temario gramaticé. $¢ trata de substituir o
ensino da gramatica pelo do Iéxico, mas de ensinar gramatictiralpdéxico. Para Lewis
(2000) o ponto de partida devera ser as unidades lexicais e asgajagdse estabelecem
entre elas.

E tal como ja referido anteriormente, Lewis conclui, que devetniggr a atencdo do
aluno ndo em direcdo a palavra, mas sim em direcdo a uniéaé=zssl complexas, com o
objetivo de que se registem juntas as palavras que costumanceapamena frase - as

chamadas colocacdes.
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8. Proposta Metodoldgica para o ensino de Iéxico — colocagdes

Tal como ja foi anteriormente referido, existem varios autores que defendemadens
combinagdes de unidades lexicais em detrimento de “palavras’salbm o objetivo de
desenvolver a competéncia lexical. De acordo com Alvarez Casrfi008:12) “no se
considera que la ensefianza de vocabulario sea un fin en si misnmyesiesta destinada al
desarrollo de la competencia comunicativa”.

Segundo Marta Higueras Garcia (2006b:87), ha poucos trabalhos expeasimeeta
possam confirmar o fato do ensino de coloca¢des marcar umangifere ensino de Iéxico.
Marta Higueras Garcia (2006b):88) refere alguns estudos, qualizareen e as conclusdes
avancadas sao sempre as mesmas: que as dificuldades evidendtsdakipes se deviam a
transferéncia da lingua materna para a lingua meta, ao fact® alenos lerem pouco em
lingua meta, e ao trabalho excessivo de gramatica das classes de Htrgnggieas.

Segundo Biskup (1992) as colocacfes sdo fontes de erros e provocam pralolemas
alunos de linguas estrangeiras na hora de produzir textoseoeaiwitos. (Marta Higueras
Garcia 2006b): 88).

Todos os estudos referidos por esta autora ressaltam a necessedaslesinar
colocacdes, porém nao nos dao preferéncia por uma metodologia, naondferassim
nenhuma proposta didatica (Marta Higueras Garcia 2006b:92).

Outro facto presente nesses estudos é que 0 ensino de colocac@stind@sente
como conteudo explicito, nem nas planificagdes, nem nas atividadesadda maior parte
dos manuais de espanhol analisados. O ensino de colocacdes devefaadaanpreparado
para que, como para qualquer outro aspeto linguistico, se planifiqueequénsia didatica
com o objetivo de que o aluno domine e interiorize 0 conhecimento de colocacgdes.

A proposta de Marta Higueras Garcia (2006b:93) é de que se @ptesgmuéncia

classica dos trés Ps: “presentation”, “practice” e “productionfauoutro tipo de sequéncia,

como a de Woodward (2001:104-112 in Marta Higueras Garcia 2006b:93) divididateon qua

fases:
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X/

% Exposi¢do: aqui se incluem atividades onde os alunos recebem igwéisade varias
fontes, como textos curtos, diadlogos, radio, televisao, leituras gradatdatodos servem
para o ensino de colocacgdes.

% Percecédo da forma e do significado: neste momento prestagsg@o tanto a grafia
de palavras como a sua pronuncia e significado, e no caso das coleeEbesa ideia
familiarizar os alunos com o conceito de colocacédo e ensina-los a descobri-las

s Memoria ou armazenamento mental: a frequéncia com que encontramiesnestos

que temos de aprender, a qualidade e profundidade com que 0s processamosi@so que

ajuda a memorizar, por isso, devem ser planificadas varias atisidade&atica, como por
exemplo:

- agrupar, ordenar, repetir oralmente ou por escrito

- consultar obras de referéncia

- praticar em série (repeticao de atividades com objectivo cada vez fitd)s di

- realizar atividades de relacionar (palavras de duas colunas)

- jogos para descobrir o0 intruso

- crucigramas

- adivinhas

- exercicios de preenchimento de espacos

- producao de textos escritos

* Uso e melhoria: nesta fase o aluno avalia se realmente peealpeendeu a forma, o
significado e 0 uso de um elemento linguistico (colocacdes, neste caso).
Além de todas as atividades mencionadas anteriormente, os alunodoposidizar
ainda as seguintes:
- reconstrucao de textos
- escrever ensaios
- ler e escrever uma conversa
- reescrever textos, alterando a sua finalidade ou registo
- investigacado fora da sala de aula para encontrar exemplosodagé@s na

vida real
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- reflex@o sobre os proprios erros
-(...)

Esta fase tem como objetivo recordar, generalizar e transmitsegundo Marta
Higueras Garcia, isto proporciona uma maior percecao e melhoria da co@pr&macordo
com esta autora, 0 uso esta separado das outras fases, uma vasteuenaxitas pessoas
gue utilizam a lingua continuamente sem compreendé-la e sem melhora-la.

Woodward (2001) refere que a ordem pode variar de individuo para individasgas f
podem acontecer numa mesma aula ou em varias, mas a planificacédo é algondipeésci

Marta Higueras Garcia (2006b:94), e de acordo com a teoria deid5qi990),
considera que ndo é suficiente ler e escutar textos, € newessaar consciéncia dos
fendmenos linguisticos para que haja processameniopdée possa ser convertido em
intake.

Apesar da autora considerar que esta proposta de Woodward é @dnes para o
ensino de colocacgfes, € sabido que ndo ha acordo quanto a forma atrpessdgroduz a
aquisicao da aprendizagem de colocacdes, (Marta Higueras @@déia95), havendo quem
defenda que se realiza de forma acidental (Krashen 1989 e Nation €0flitfos que
consideram que o ensino se deve fazer de forma especifica (Lewis e Schmidt)

De acordo com Marta Higueras Garcia (2006b:95), creio que o mldalsa mistura
das duas visfes: explicita e implicita. Por um lado, € necessésciencializar os alunos
para 0 conceito de colocacdo e realizar atividades de recoenéezjmdentificacdo de
colocagcdes em textos, procurar 0s verbos que formam colocagao coomanatividades de
pratica controlada, como exercicios de relacionar, preencher epegosbrir o intruso. Mas
também € importante proporcionar ao lado uma exposi¢cao abundante - “imausirgaliar a

competéncia colocacional.
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Actividades para el aula

1. Percepcion de las
colocaciones
a) Ensefanza del concepto de

colocacion.

b) Actividades para la

percepcion de colocaciones.

c) Actividades para reflexionar
sobre la formay el
significado de las
colocaciones.

d) Actividades para anotar las
colocaciones y mejorar su

retencion.

1.
a) Reflexionar sobre como se almacena el léxico ¢
lexicon
- Ensenfar el concepto de colocacién a través de U
actividad inductiva.

- Reflexionar sobre la utilidad del aprendizaje de
colocaciones.

b)

- Presentar colocaciones a partir de un texto.

- Presentar colocaciones a partir de una palabra
en forma de asociograma.
- Descubrir las colocaciones de un texto, fijandose
las palabras que suelen acompanfar a ciertos
sustantivos.

- Percibir las colocaciones en un texto oral.

- Subrayar en un texto las colocaciones aprendida
forma descontextualizada.

c)

- Traducir colocaciones.

- Reflexionar sobre la estructura de las colocacion

d)

- Clasificar las colocaciones segun su uso
comunicativo.

- Hacer asociogramas.

- Traducir.

an el

na

ase,

2 en

1S de

€s.

2. Memorizacion y practica de2.

colocaciones.

- Subrayar en un texto las colocaciones aprendida

1S de
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forma descontextualizada.
- Seleccionar las colocaciones que han aparecido
actividades anteriores.

- Elicitar una parte de la colocacion.

en

3. Uso de las colocaciones

3.
- Emplear las colocaciones ennate-play.
- Redactar un anuncio de oferta de trabajo y empl

las colocaciones aprendidas.

ear

- Redactar una carta de solicitud de trabajo y emplear

las colocaciones aprendidas.

Suger

encias para el profesor

4. Planificaciéon de la ensefian

de colocaciones.

zRartir del material ya elaborado en una unidad
didactica y realizar un listado de colocaciones a p
del glosario, de los textos orales y escritos, de las
consignas de los ejercicios y de las actividades.
Decidir cuales se van a trabajar en funcién de un

criterio concreto y completar posibles omisiones.

artir

5. Técnicas para correg

errores colocacionales.

irCorregir colocaciones correctas, incorrectas

colocaciones evitadas a través de parafrasis en las

producciones escritas y orales.

6. Técnicas para evaluar

competencia colocacional.

|&Comprobar si los alumnos han empleado o no

colocaciones en sus producciones orales y escritas.

Figura 2 (Marta Higueras Garcia 2006b): 118-119)

Tal como refere Marta Higueras Garcia (2006b:96), € imprescimglieeb professor

tenha presente que o0 ensino de léxico tem de estar relacionadmdasnat atividades

comunicativas da lingua e ndo s6 com a expressao escrita ga@jado em atividades de

expressdo, compreensao e interacdo oral também.
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9. Que colocag0des ensinar

Segundo Hill (2000:63-64) seria contraproducente ensinar cada colagsE@pareca
em cada aula de lingua. O ensino de colocacgdes, tal como ja foi referidorareere, tem de
ser planeado como qualquer outro conteudo linguistico e segundo estlidasi@s ao nivel
do ensino de léxico, ndo se devem ensinar mais de doze unidades lpaicaula (Marta
Higueras Garcia 2006b:110), logo esta fora de questdo um ensino decdetoc
descontrolado ou sem qualquer preparacdo prévia. Isto ndo quergdigendo se possa
chamar a atencdo para uma colocagdo que acaba por surgir maasuEsa sera a excecao e
nao a regra.

Luque y Manjon (1998:20 in Marta Higueras Garcia 2006b:76) salientanpaatancia
das colocacdes frequentes, usuais e culturalmente mais geEsliem detrimento das
literarias.

Seguindo a classificacdo de Koike, as colocacbes mais numerosaspamhol
correspondem aos grupos formados por substantivo+verbo e substantives-adjétirsula
Pefia (1994:81 in Koike 2001:55) considera que sé as colocag¢des substantivo+verbo
representam O grupo mais numeroso, uma vez que Sao as que maior infteBnma
comunicacao linguistica. No entanto, € possivel concluir que nos podemipar mos
substantivos e para restringir o niumero [dos substantivos], pode espesgfiam critério
para selecionar os nomes mais relevantes e, assim, consegoaramed competéncia
colocacional dos alunos (Marta Higueras Garcia 2006b):76). Lewis gB)®ansidera que a
maioria das palavras lexicais que oferecem um grande contelidal lecomo penicillin,
cactus, submarine) ndo precisam de uma matizacdo do seu significado, com um adjetivo,
por exemplo, ja que ndo acrescentaria nada de novo e tornaresiesi@ante. Tém pouco
campo colocacional, pelo que basta conhecer o seu significado para conhecé-lo.

No entanto, com substantivos de uso mais frequente coaracter, trabajo, tema
plan” é mais provavel que necessitem dessa matizacao, podendo formagGadotas quais
os professores e alunos se devem centrar. (Marta Higuerds Ga@6b:77). Visto que sao
palavras muito frequentes e que formam parte de muitas estrgtumadm apresenta-las em

blocos.
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Por exemplo, o substantivo “coche” pode acompanhar-se de algumas contmagde
frequentes como: “potente, familiar, de segunda mano, alquila{M#da Higueras Garcia
2006a:31).

Lewis (1997:23) a este respeito propde o seguinte: “(...) it is a good generhhtuteet
more meaning a word carries, the rarer it is and the fetveng collocates it has; the
converse less meaning, more common and more collocates, is also true.”

Lewis é ainda da opinido de que nem as “unique collocations” (foot Ithenbm as
“strong collocations”’(moved to tears), nem as “weak collocatiqietieap skirt) sdo o
objetivo principal de ensino-aprendizagem de Iéxico. Considera, singsgpefessores se
devem centrar nas que tenham uma for¢a ou coesao media. Estasneatmabo formadas

por palavras que os alunos conhecem, mas cujas combinacdes desconhecem.

Hill e Lewis (Lewis y Lewis 2000:116sugerem a este respeito que a atencdo se centre

em nomes com pouco significado e verbos deslexicalizados:

General nouns, which are common and useful, whaske Hittle meaning on their own, but very
wide collocational fields [...]. Learners think knoWese words, but they are a source of many
mistakes when learners (mis) use them in speechvetidg.

Por outro lado, hd muitos verbos que tém uma alta colocabilidade, compd‘dadis
usado para formar colocagbes com substantivo, os verbos “tener”, @dperier” ocupam o
segundo, terceiro e quarto lugares respetivamente, na produtividadechcges de Koike
(2001). Como todos sao verbos de baixo conteudo lexical, seria boa ideigacqe®s
substantivos que marcam o significado da colocacéo.

No entanto, este critério de selecionar as colocac¢des segundofeequéncia pode
tornar-se dificil e pouco produtivo na hora de selecionar o tipo de colsca@esinar. Por
isso, Marta Higueras Garcia (2006b):77) é da opinido que sempposgigel nos devemos
centrar nas colocagfes que diferem de L1 e L2. Todavia, a methwa §erd centrar-se nas
areas teméticas que sejam do interesse dos alunos e traatbkcacdes seguindo um tema
especifico.

No que respeita a cursos especificos, Marta Higueras G20€iéa):31) considera que

0 ensino de colocacdes: "es imprescindible en los cursos paraefipesificos, ya que un
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buen conocimiento de ellas, permite expresarse con mayor precisgasan de que los
conocimientos gramaticales no sean muy profundos”.

Em suma, o ideal sera trabalhar as colocacfes agrupadas @wscsgmanticos ou
incluidas dentro de alguma fungcdo comunicativa concreta, uma vez que lifgpssiba
melhor planificacdo do seu ensino. No entanto, Gomez Molina (2000:28) ataegce
também é possivel agrupar as colocagfes a partir de um verbaousidbstantivo concreto
e preparar as atividades necessarias.

E importante salientar, ainda que uma vez mais, que o ponto de partida sewve

sempre as necessidades e interesses dos alunos (Marta Higueras Gaacsd 200
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ll. Apresentacao de casos praticos

1. Perfil da Escola E B 2,3 de Lousada

A Escola E B 2,3 de Lousada situa-se na *zona de transicdo, enttnaalhos de
Felgueiras, Paredes, Penafiel, Santo Tirso, Pacos de Ferreas recentemente Vizela.
Lousada €, assim, de facto e de direito o coragdo do Vale do, fouse encontrar no seu
centro geografico”.{ in pré-diagndstico social do Concelho de Lousada)

O concelho tem uma densidade populacional de 506 habitantes por Km?, sendo um
concelho com uma elevada faixa de populacdo jovem.

Lousada €& wum concelho industrializado, predominando a industria téxtil,
metalomecanica e calcado. A producao de vinhos verdes e laticitaiob@&m significativa,
dado o numero de empresas agro-industriais.

A sua rigueza passa também pelo patriménio cultural e arquitetpeitencendo este
Concelho & “Rota do Romanico”. Esta escola teve vérias designagi®ntra-se nestas
instalacbes desde 1981.

As suas instalacbes possuem 25 salas de aula, salas de infgrbiBlicteca integrada
na rede de Bibliotecas Escolares, laboratério de Ciéncias -Klsicoicas, pavilhdo
gimnodesportivo, sala de professores, bar de alunos. A escola ndo teimaqte o que, na
minha opinido, podera dificultar o rendimento de todos os envolvidos no processs ens
aprendizagem.

O grupo docente desta escola, assim como todos 0s assistentes cgerperdencem
ao quadro da escola e da autarquia e o corpo discente é oriundo de todo o concelho.
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2. Perfil das turmas

As turmas as quais lecionei foram o 8°B e 9°A do terceiro, @elrtencentes ao regime
diurno do ensino regular. Ap6s analise do projeto curricular de turma, concluiu-saigua a t
do 8°B era constituida por 26 alunos, 14 raparigas e 12 rapazes, 3 doxrguaiepetentes.
A maioria dos alunos tinha entre 13 e 14 anos, havendo doze alunos com 12 anos e 3 com 16.

A turma do 9°A era constituida por 19 alunos, havendo 3 alunos com necessidades
educativas especiais. 12 alunos tinham 15 anos, 6 tinham 16 anos e ap&nhaliranos.
A turma era constituida por oito alunas e onze alunos.

No geral os alunos partilhavam dos mesmos interesses, sendosiéiteleuvir musica
e o futebol, no caso dos rapazes, os passatempos preferidos mdisstefd que respeita as
dificuldades mencionadas, a maioria dos alunos refere as discilmasklistoria e
Matematica.

Relativamente as disciplinas preferidas, a grande parte dos edfe@sa disciplina de
Educacéao Fisica e Lingua Portuguesa.

Ambas as turmas tém pais com nivel econémico baixo/médio e dansortem mais

do que o nono ano de escolaridade.

3. Descricéo geral do trabalho

A minha estratégia de acdo nao foi lecionar aulas apenasdzno ensino de
colocacgdes, uma vez que aquando do inicio do meu estagio, as turmas jankbana
planificacdo para o ano letivo definida e apesar de a orientadoternd@ostrado qualquer
objecao, sabia que havia conteudos que teria de lecionar, até palbaesgada em diversas
situacbes. No entanto, tentei incluir o ensino de colocacdes em taaseas unidades
didaticas das aulas assistidas/lecionadas.

Para além disso, lecionei outras aulas, ndo assistidas, pamsaitermaterial para
estudar/verificar no que diz respeito ao nivel do dominio, por parte dos alunos, de colocacgdes.

Assim, esta parte pratica esta dividida em dois momentos:

50



% uma primeira parte onde se incluem as aulas assistalasddas e onde é feita uma

abordagem ao ensino das colocacgdes.

% uma segunda parte onde se incluem fichas utilizadas parauaresigonhecimento dos
alunos em determinados campos colocacionais, mas que foram dasalizamo

atividades de trabalho de casa.

A planificacdo das unidades didaticas para as aulas de estggicaseum modelo
proposto pela Faculdade de Letras do Porto e foram dadas cinco unidatiessdicidntando
com a unidade zero, tendo sido incluido o ensino de coloca¢gfes em apermasiaiast A
auto-avaliacdo por parte dos alunos foi feita sempre no final daaldiita assistida, ainda
que a unidade fosse constituida por mais aulas ndo assistidas. Oaedgueabalho proposto
para o ensino das colocagdes segue a sequéncia dos 3 Ps, mas podatgdaer-se que
segue o0 esguema resumo proporcionado por Marta Higueras Gajatag\a pagina 35-37,
figura 2 deste trabalho) com algumas adaptacdes.

As unidades didaticas foram definidas em funcéo do perfil das tulmaspgrama e da
planificacdo anual. Assim, as unidades preparadas para a tuBf darrespondem ao nivel

A2 e as do 9°A correspondem ao nivel B1.

4. Propostas didaticas realizadas

4.1 Primeira proposta de trabalho:¢,Quién soy yo?

A primeira unidade didatica foi lecionada ao 8°B, sob o tema “¢(&ognyo?”
pretendia sobretudo rever Iéxico relacionado com a identificagiEs@&icdo pessoal. Para
além disso, tencionava que os alunos aprendessem as coloca¢gfeodserer “estar” e

mais tarde as aplicassem num poema sobre eles mesmos. Comddasmajudar a atingir
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esta Ultima atividade, foi-lhes dado a conhecer um pouco a poetisa Blertes e um dos
seus poemas “Asi soy yo”. O objetivo era também proporcionar@ossabutro tipo de texto
e entender a mensagem global implicita, reflectindo sobre a anp@tdo aspeto fisico das
pessoas.

- Desenvolvimento da actividade: 35 minutos

4.1.1 — Primeira aula:
Atividade de motivacao:

Os alunos visionam um video para chegar ao tema da unidade.

Atividade de apresentacéo / consolidacdo de vocabulario:

Os alunos realizam uma ficha com vazio de informagao sobre sulstamtadjetivos
usados na descricéo fisica, que tentam completar, fazendo perguseascatega de carteira
(Anexos 2/3).

Atividade de pré-leitura

Comentam a frase: “Yo soy asi como me estas viendo” enaragd que vao fazer a
seguir. Breve discussdo. Sao informados de que véao ler um poema wgesibes sobre o

que tratard. Escutam o poema e comprovam se o que tinham antecipado é verdadeiro ou nao.

Atividade de leitura:

Léem o poema em siléncio e escutam-no uma vez mais e reaizmarcicio de

compreensao (verdadeiro o falso). (Anexo 4)
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Atividade de pés-leitura:

Comentam alguns versos de outro poema de Gloria Fuertes, pgrasgaen conhecer
esta poetisa um pouco mais e de seguida identificam os verbbe “sstar”. Relacionam
alguns usos com o verbo correto e aplicam os verbos em algumaacoeasadas no

exercicio anterior, no exercicio B da ficha n°3. (Anexo 5)

Atividade de escrita:

Completam o poema com informacgédo sobre si mesmos e sempre qwelpasando

alguma das colocac¢bes com verbo “ser” e “estar” aprendidas. (Anexo 6)

4.1.2 Breves reflexdes

Na realizacéo desta unidade didatica composta por duas aulas deif3 mada, s6 na
primeira se dedicou algum tempo da aula ao ensino das colocacgdes.

No entanto, como nédo voltaria a tratar deste assunto nesta turmaenngae iria
passar a lecionar ao 9°A, optei por ndo dizer explicitamente gaeamsts a tratar de
colocacgdes, pois provavelmente ndo voltariam a ouvir falar nest@@sBor isso, a ficha de
trabalho realizado, ndo se limita apenas a pratica de colocaga®gas ao verbo “ser” e
“estar”.

Creio, porém no entanto, muito vantajoso té-lo feito, ainda que metodologteand®
possa ser considerado um trabalho especifico ao nivel das colodagba®ria dos alunos
conseguiu escrever 0 seu poema, evidenciando ter alargado / prew@stoagmscolocacional
dos verbos “ser” e “estar” e também foi importante porque ao nis#sdeerbos ha muitas
interferéncias. Neste momento, o tema das colocacgfes erauain@aa que eu necessitava
aprofundar e viria a necessitar ler mais alguns autores gdinamentender e tentar conseguir

melhores materiais para lecionar colocacoes.
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4.2 Segunda proposta de trabalho: Unidad 1: “El mundo del trabajo”

Nesta unidade didatica pretendeu-se refletir sobre as profissass sonhadas
“profesidon de ensuefio” e as profissdes mais estressantes e perigosas.

Apesar de o ensino das colocac¢des ao 9°A se iniciar nesta uniadesasgunda aula
este tema foi tratado. Reviu-se léxico relacionado com as giiefi atraveés de colocacdes
do tipo verbo+substantivo, tentei que os alunos elaborassem frases simples paliiesass
visionadas na reportagem trazida para a aula.

Tentou-se reflectir e comentar brevemente sobre o que é umss@ootie sonho e o
objetivo final seria que os alunos, mediante um exemplo, se candidatassem afiss&opte
sonho, escrevendo a carta de candidatura correspondente.

Desenvolvimento da actividade: 15minutos (especificamente no exerdi@o

percecao/pratica)

4.2.1 Segunda aula:
Atividade de pré-visionamento:

A professora projeta a seguinte pergunta: “¢Qué es una profesaiiswkfio?” e com
isto tenta despoletar uma curta discussdo, mencionando alguns topinterekse (salario,
local de trabalho, tempo livre...).
Em seguida, e com o objectivo de antecipar algum do conteiudo da reportagem

(http://www.canalsuralacarta.es/television/video/y-encima-me-pagan/23641due iriam

visionar, mostra-lhes o titulo “y encima me pagan” e pede que texplicar que tipo de

reportagem vao ver.
Atividade de visionamento:

Os alunos visionam e tentam identificar as profissbes de sonhoometes e de

seguida recebem uma ficha com perguntas (Anexo 8). Visionam umaaig&ea reportagem e
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apos a correcdo, realizam uma atividade de compreensdo eécttanja transcricdo da

reportagem (Anexo 9).

Atividade de pés-visionamento/apresentacao e consolidacao de colocacgoes:

Os alunos relacionam um verbo com um substantivo. Apos a correcao egphieado
que séo colocacbes e da-se uma breve e simples explicacdo dotrgiee. €0mo forma de
aplicarem as colocacdes aprendidas, elaboram frases com eskEacoes para
definir/descrever as profissdes de sonho mencionadas na reportagem. (Anexo 9)

Atividade de pré-escrita:

E-lhes proposto que visionem um powerpoint com algumas imagens (Anexquéo0),
comentem as possiveis profissées de sonho, que ai poderiam teeguida sisionam o

anancio http://www.youtube.com/watch?v=AsNelL1w6bks para “El mejor trabajo del

mundo”. Pede que se candidatem ao mesmo, mas antes de o fazeream n@al exercicio

para identificar as distintas partes de uma carta de apresentacao.

Atividade de escrita:

Escrevem uma carta de apresentacdo, seguindo um modelo escréwo (Al)

proporcionando pela professora.

4.2.2 Breves reflexdes

Nesta aula tentou-se cativar os alunos com o tipo de material @pidd.por usar
material real e um tema apelativo (profissées de sonho) para@sgtemas depressivos e ja

tdo explorados (desemprego, crise, etc.).
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Os alunos conseguiram realizar todas as atividades sem grdiulddatie e a
introducdo das colocac¢fes foi de forma muito simples, j& quetaeatrde exercicio muito
basico.

Quanto a ultima atividade de escrita ndo foi concluida na aularechida depois

como trabalho de casa.

4.3 Terceira proposta de trabalho: UnidadéLa salud”

Nesta unidade pretendeu-se refletir sobretudo sobre os (bons) habiteasiidis
distarbios alimentares e problemas de saude em geral. Foram@itas atividades, tendo
como ponto de partida material reais, pois creio que é uma dassfdamaelhor cativar os
alunos.

Nesta unidade tentou-se néo sO rever algum l|éxico, assim como irtralgumas
colocacdes novas. Houve ainda oportunidade para ensinar/rever expressbedarpar
sugestdes, ordens ou conselhos.

Foi, ainda, um objetivo levar até aos alunos outro tipo de Espanhol, jacgoganha
visionada era mexicana e havia algumas particularidades ao nivel de léxico.

O tema da segunda aula (disturbios alimentares) foi do agradalutass, ja que se
abordaram outros, para além da anorexia e bulimia.

Esta unidade didatica foi composta por 3 aulas, apesar de apenadedf@sninutos,
terem sido assistidas.

Desenvolvimento da actividade: 20 minutos na primeira aula, 25 minutegmads aula e

90 minutos na terceira aula.
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4.3.1 Primeira aula

Atividade de motivacao:

Descobrir o tema da unidade, formando palavras através de géstas sobre os

elementos da turma.

Atividade de apresentacdo/ consolidacéo de léxico:

Iniciam-se as atividades de léxico, comecando por trabalhaasp@idades lexicais.
Neste momento, a professora sugere que se jogue ao bingo (Anexopi@jessora 1€ uma
definicdo e os alunos tém de riscar a palavra a qual a defsec@fere, no seu cartdo, caso a
tenham (Anexo 14). De seguida, vao relacionar algumas dessas umtédacbes com outras,

para formar colocacdes — jogo de cartas (Anexo 15).

Atividade de pré-audicao:

Os alunos sugerem alguns habitos para uma vida saudavel e depois escamapanha
“Cinco pasos para una vida saludablbttd://www.youtube.com/watch?v=3-fhgKvptle

confirmam se previram corretamente esses passos.

Atividade de visionamento:

Visionam duas vezes mais a campanha e realizam um exercivierdbleiro/falso
(Anexo 16), e posteriormente realizam um exercicio de |éxicoeseRpressdes que

normalmente sdo mais usados no Espanhol mexicano.
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Atividade de apresentacéo / comprovacao do item gramatical:

Segue-se uma atividade para introducdo, revisdo de expressdes paredeey,
conselhos ou sugestdes e o tempo correspondente que normalmente € utiEadn 17).
Como fase de uso e melhoria deste item gramatical, fazem o exercicicRad@hexo 18).

5.3.2 Segunda aula

Atividade de motivacao:

Andlise e comparacao de duas imagens (Anexo 20) de um mesm@aearohegar a

conclusao de que o que comemos se reflete no nosso aspeto fisico.

Atividade de pré-leitura:

A partir de imagens tenta levar-se os alunos a identificacdouttes transtornos

alimentares e a sua respetiva definicdo (Anexos 21/22/23/24)

Atividade de leitura:

Léem e realizam dois exercicios de compreensao sobre o texsesion por comer

sano”.(Anexo 25)

Atividade de pés-leitura:

Realizam dois exercicios de léxico. Primeiro tentam ideatifec palavra, que esta no
texto, a partir de uma definicdo. Em seguida, realizam o eikef€ie tratam de encontrar
numa sopa de letras palavras, que juntas com uma do exercicio aptesam formar uma

colocacao. (Anexo 25)
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Atividade de escrita:

A partir de um modelo realizado pela professora e algumas pesguorted pontos de
referéncia (Anexo 26), entrevistam um colega e escrevem um petpxocobre oS seus
hébitos alimentares e o0 seu estilo de vida. Pede-lhes que usemasliglas colocacdes

aprendidas de forma a praticarem um pouco mais este léxico. (Anexo 27)

4.3.3 Terceira aula

Atividade de motivacao:

A professora mostra algumas imagens para que o0s alunos cheguem

tema:’Enfermedades/problemas de salud”.

Atividade de apresentacéo/consolidacdo de colocacoes:

Realizam uma atividade de pares, na qual tém de relacionanbo & o0 substantivo
correspondente. Um aluno recebe um grupo de cartas com o verbo e cautro
substantivo e juntos tentam formar as colocacfes correspondentes (29)exApos a
correccao, realizam um exercicio no qual tém de fazer correspasdcolocacfes obtidas
com a imagem correspondente. (Anexo 30)

De seguida, e apesar de a maioria dos problemas ndo seress, graprofessora
comenta que por vezes € necessario ir ao médico. Aproveita pararsalgum léxico ja
conhecido dos alunos. Para complementar e aprenderem novo léxiconreakxarcicio 3
da ficha de trabalho n°3 (Anexo 30).

Atividade de escrita:

Usando algumas das colocacdes aprendidas, tentam descrever unmta oconswddico.
(Anexo 31)
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4.3.4 Breves reflexdes

No geral, as aulas foram motivadoras para os alunos, tendo aatendailsido menos

“apetecivel” uma vez que apenas se tratou do ensino-aprendizagem de Iéxico@zautada
Os alunos aprenderam e reviram algum Iéxico, através de atividade=u interesse,
como o bingo, o jogo de cartas, a sopa de letras.

A maioria dos exercicios foram realizados sem muita difidédanas o segundo
exercicio da terceira aula causou mais problemas. Nao por nadiddesti as colocacgdes,
mas sim porque muitos ndo conjugaram o0s verbos corretamente. (Anexce@l@® os
alunos ficaram com um raio colocacional relativo a esse teunit® mais alargado do que

aquele que tinham.

4.4 Quarta proposta de trabalho: Unidade “Viajar es aprender”

Nesta unidade tentou-se comentar o facto de que quando se viaja se poderapr
varias coisas, sobre outros e sobre n6s mesmos. Esta unidade desaidtidas era
constituida por duas aulas de noventa minutos e planeei uma teutzide &5 minutos nao
assistida. Na primeira aula foi tratado um pouco da localizacgpai®ss da América Latina,
cuja lingua materna é o Espanhol, assim como uma das personatitiidesonhecidas e
importantes da sua histéria: Che Guevara.

Para isso, usei dois excertos do filme “Diarios de MotocicldeaWalter Salles. Na
segunda e terceira aula, centrou-se a atencdo em Espanhalgueras das suas tradicdes
mais importantes. Ao nivel das colocac¢des, houve uma vez maistavéedéatrabalhar em
todas as aulas para que os alunos pudessem alargar o seu léxico e pratica-lo.
Desenvolvimento da actividade: 25 minutos na primeira aula; 25 minutesgoada aula e

45 minutos da terceira aula.
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4.4.1 Primeira aula

Atividade de motivacao:

Os alunos tentam realizar um puzzle de uma mota para adivinharaoatgalavra

“vigjar”, para chegarem ao tema da unidade.

Atividade de pré-visionamento:

Comentam-se possiveis destinos e faz-se uma atividade de ress@oos paises
“hispanohablantes” do continente Americano, de seguida e através algotan que a
professora marca num mapa, fazem-se algumas perguntas, pandéacarigo de transporte
gue usariam numa viagem assim, quais 0s paises que visitariantiengues se alguém ja
poderia ter feito uma viagem deste género.

Depois de mostrar uma imagem de Che Guevara, os alunos cheganiuadoogae
Che Guevara ja o tinha feito. Comentam um powerpoint para chegaréitalo do filme e
visionam o trailer do mesmo: tentam identificar o tipo de filmkistdria que se conta.
(Anexo 33)

Atividade de visionamento:

Realizam uma ficha de trabalho sobre os dois excertos selatmsopala professora.
(Anexo 34)

Atividade de pés-visionamento:

Comentam a frase “Deja que el mundo te cambie, y podras cambiar el mundo”
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Atividade de apresentacéo / comprovacao de algumas colocagoes:

Apos solicitar o que € necessario fazer para realizar usgami (para verificar algum
vocabulario ja adquirido pelos alunos), a professora entrega um cactg aluno e pede
gue procurem na sala um colega com outro cartdo (Anexo 35), que gaigaoom 0 seu,
forme uma colocacdo. Ouvem-se as sugestdes de cada par e W@ CcpsEoNAo estivesse
correta, teriam de voltar a procurar a sua “pareja ideal'sdg@ida, praticam e consolidam

essas colocacgdes realizando o exercicio da ficha de trabalho n°2. (Anexo 36)

4.4.2 Segunda aula

Atividade de motivacao:

Comentario de um powerpoint com o objetivo de descobrirem letrasfqranar a
palavra de destino da viagem dessa aula: “Espafa”. (Anexo 38)

Atividade de pré-visionamento:

Através de algumas imagens, chega-se ao tema das “ffestatumbres esparfolas” e
faz-se um pequeno resumo do que sdo. (Anexo 39)

De seguida, realizam uma ficha de trabalho sobre outras festas. (Anexo 40)

Posteriormente, solicita-se aos alunos mais alguma informacéo caiooetipo de
costumes e tradicfes espanholas que conhecam e de novo se comergsamaygmias sobre
Espanha (Anexo 41), para que se possam preparar, para compreematlecio gue lhes ira

ser apresentado de seguida, o objetivo é obter carateristicas sobre a Andaluzia.

Atividade de visionamento:

Visionam um anudncio sobre a Andaluzia e tentam retirar algunoariatao sobre

Andaluzia e os Andaluzes.
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De seguida, realizam um exercicio de Iéxico sobre colocag@esid ligar uma coluna
de palavras com outra e assim obter colocacdes para aplicar r@iciexeeguinte:
preenchimento do texto do anuncio, ja visionado uma vez (Anexo 42). Visionamezama
mais e corrigem o exercicio.

Posteriormente, realizam o exercicio de compreensao escriextdo(éxercicio C da
ficha n°2 Anexo 42).

Atividade de pés-visionamento:

Escrevem algumas frases sobre a sua opinido sobre os Espanhais.

4.4.3 Terceira aula

Atividade de motivacao:

Realiza-se uma chuva de ideias sobre os costumes espanhdis quencanhem@mdam
da aula anterior. A professora tenta levar os alunos a idantguele que é uma dos mais
conhecidos de todos “la siesta”. Solicita-se aos alunos que elabaranfrase com essa
tradicdo, dando-lhes 3 verbos (echarse/hacer/tener) para encon&racolovacao correta
(objetivo destacar o verbo “echar”)

Atividade de percecao do significado e memorizacao:

Realizam uma ficha de trabalho sobre o verbo “echar”, dizendo-lheé goeverbo
importante em Espanhol (Anexo 44). De seguida, tentam relacionafrasgacom uma

possivel definicdo / explicagéo.
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Atividade de uso e melhoria:

Em grupos de quatro, jogam as cartas. Cada par tem de tentmaredd seu
companheiro a situacdo que tem na sua carta e o companheire sghvidhar a colocagao

correspondente. (Anexo 45)

4.4 .4 Breves reflexdes

Quanto ao ensino das colocacdes creio que as trés aulas foramteisiteesse sentido.
Nas duas primeiras o tempo dedicado ao ensino-aprendizagem de @doicagnenor (em
comparagao com a terceira), mas creio ter sido o suficiergeapeenderem o seu significado
e o praticarem em contexto.

A opcao por uma vez mais usar materiais reais. (o filmar&iocio) revelou-se muito
motivante para os alunos. A atividade da primeira aula “Busca &japaeal” gerou um
pouco de barulho e confusédo na sala de aula, por isso a meio da ativeldeéer¢formular o
procedimento e passaram a ler em voz e “a pareja idegbneim a esse chamado. Na
segunda aula, o exercicio de léxico tinha como objetivo final sefouso exercicio de
visionamento. Optei por planificar o exercicio de Iéxico antes domésiento para que
tivessem acesso as unidades lexicais, que iriam necessitariggo¥ente para realizar o
exercicio de aplicacéo pratica: preencher os espacos do texto do anuncio coxicesse |é

Acredito que, apesar de ter resultado bem, podera ter sido um pouco confus@zum
gue ouviram o anuncio uma primeira vez e depois realizaram daaeale Iéxico e depois
voltaram a visionar uma vez mais o0 anuncio.

No que respeita a terceira aula, o verbo escolhido é um verbo “ncotoe apenas se
trataram algumas das imensas possibilidades. No geral, creiamae/ez mais, a maioria
dos alunos aprendeu mais léxico do que aquele que poderia ter aprerafiénas se Ihes

apresentassem “palavras soltas”.
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4.5 Breves consideracoes

No trabalho desenvolvido com a turma, o ensino-aprendizagem de colocagiesd
sobretudo na expressao escrita em detrimento da oral. Foi uma tepcoem consideracao
gue o trabalho desenvolvido foi pouco aprofundado e assim decidi conceatepemas

nesta atividade comunicativa, com o intuito de obter dados mais crediveis.

5. Fichas de trabalho usadas como trabalho de casa

Foram selecionadas trés fichas de trabalho para o ensino-aprendiaahnomo por
parte do aluno em casa. Apos a realizacdo das fichas emreal§gou-se a correcdo em
contexto de sala de aula, dedicando apenas o tempo suficientd fepeotamadamente dez

minutos para cada).

5.1 — Ficha “Vamos de compras” — substantivo + de + substantivo (Anexo 46)

O objetivo destes exercicios era proporcionar uma revisdo/consoliddeao
determinados alimentos e as quantidades/embalagens correspondentesmglimente se
usam com eles.

De facto pude comprovar, que a realizacdo destes exercicosaudou grande
dificuldade aos alunos. No entanto, aquando da realizagdo do exafeicienvases y
cantidades” algumas ndo formam aplicadas corretamente, uma vezagas que mais se
distanciavam da sua lingua materna ( “una ristra”, “un racifom’manojo”), as quantidades
“una rodaja” e “una loncha” também foram usadas inadequadamente.

Creio que os alunos apesar de nao terem tido grande dificuldadeabnarres
exercicios, ndo saberiam por si s6 chegar a todas as embalaggms, prova que eles
necessitam deste tipo de exercicios, ainda que se pense que iadtefag. Na verdade se
Ihes pedisse para o fazer ndo saberiam e assim de forma rapida e cmgpesiram realiza-

lo e aprender mais colocacdes.
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5.2 — Ficha de trabalho “Adverbios, adverbios”: verbo + advérbio

No primeiro exercicio, os alunos tinham de relacionar o verbo condveértao
correspondente. Dos 12 alunos que entregaram o trabalho de casa, s6 unoredagoilc
preencher os espacos de exercicio seguinte com o verbo e o advé$pagm correto, ainda
que tenha cometido alguns erros na conjugacédo do tempo verbal. (AneXoed glunos
erram em apenas um preenchimento de espacos, mas todos reviel@racisbes na
conjugacdo do tempo verbal. Quatro alunos realizaram o segundociexeri de
preenchimento de espacos, todo mal e dois alunos entregaram em birzadomerfte, dois
alunos erraram em dois preenchimentos de espacos relativo ao segundo exercicio.

NoO que respeita ao primeiro exercicio, que tinham de ligar o wenmoadvérbio, no
geral, os alunos realizaram-no corretamente, a exce¢do de um cplanerrou quatro

respostas e um aluno entregou em branco.

5.3 — Ficha — “Salir de dudas”- verbo + preposicao + substantivo (Anexo 48)

Oito alunos entregaram o trabalho de casa relativo a estas gé@scaA ficha é
composta por trés exercicios: no primeiro exercicio, escolhem t@astins para ligar com o
verbo; no segundo relacionam cada colocagcdo com a definicdo corresp@dertierceiro
tentam escrever uma frase para cada colocagéo aprendida.

Dos oito alunos que entregaram, apenas um conseguiu realizar soziet@noemnte o
exercicio um. No segundo exercicio (diretamente relacionado canesse do 1° exercicio),
apenas o mesmo aluno chegou a todas as definicdes e no ultimo,eqiggdproducao de
frases, um aluno aplicou oito colocacbes no contexto/sentido apropriasl@omaerros de
estrutura; dois aplicaram cinco colocac¢des, mas também com $gsesa sua producao;
dois alunos aplicaram duas colocac¢des dentro do sentido esperado, nesigosagstruturais;

dois alunos entregaram este exercicio em branco e um errou todas as frases.
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5.4 Breves reflexdes

Este tipo de trabalho n&o proporciona dados concretos no que respegdgrassp do
aluno no desenvolvimento da sua competéncia lexical e neste caso no dominio de colocacgdes.
N&o houve a oportunidade, apos a correcgdo e sugestao de resolucé@aoeexde
voltar a pedir aos alunos para realizarem mais exerciciodopoa a fazer uma analise
contrastiva e assim verificar se algo tinha melhorado. Espergugoslgo tenha ficado na

memoria a longo prazo e um dia possa vir a ser util.

6. Inquérito aos alunos

7

O objetivo deste trabalho é apresentar o ensino-aprendizagem ide éxmais
especificamente de colocacdes, como um pilar para o desenvolvimeromgeténcia
lexical dos alunos, essencial para 0 seu sucesso como aprendentes de linggesasstran

Para além disso, também se tenta definir e caraterizal@sacdes, dando algumas
sugestdes de atividades. Mas a visdo apresentada € a delisEgs®edabre este tema e
também a minha visdo pessoal, por esse motivo considerou-se semégeapresentar a
perspetiva dos alunos sobre o ensino de colocagodes.

Para isso, elaborou-se um inquérito (Anexo 49), o qual se distribuiu pela turma do 9°A.

Ao inquérito reponderam 16 alunos, cujas idades variam entre os 14 e 17anos.

Dos 16 inquiridos 7 séo do sexo feminino e 9 do sexo masculino.

Relativamente a analise das respostas ao inquérito, destadaete de na pergunta:
“Considera util a realizacdo de atividades de Iéxico sobre agiles?” apenas um aluno

considerar que nao.
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Considera util arealizacdo de atividades de Iéxico sobre
colocacbes

Sim Nao

Ligada a esta questdo, os alunos indicaram quais as razogsstijiGaram a sua
resposta e tal como se pode comprovar através dos dados represemaadnsgaase a
totalidade dos alunos referiram que utilizam o que aprenderamvita@dts de compreensao
escrita. Dez alunos consideram que as colocacdes os ajudanlizegdeade atividade de
producdo escrita, onze alunos sédo da opinido de que o trabalho ao nivelodagbes
também é usado em atividades de expressao e compreenséao cifish e fanemorizacéo do
significado e de como se podem utilizar em outros contextos.

No que respeita ao aluno que ndo considera util o ensino-aprendizagelocdedes,
este justifica a sua resposta, afirmando que € desmotivador, porgae utlza em nenhum

outro momento, nem memoriza mais facilmente esse Iéxico.

Porque é que considera que foi util?

15
A \J

c) d) e)

a) utilizo o que aprendi em atividades de compreensao escrita
b) utilizo o que aprendi em atividades de producao escrita

c) utilizo o que aprendi em atividades de expresséo oral

d) utilizo o que aprendi em atividades de compreenséao oral

e) ajuda-me a memorizar o significado das palavras
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Porque é que nao considera que foi util?

1

f) 9) h)

f) é desmotivador, porque néo utilizo o que aprendi em nenhum outro
momento como aluno de lingua estrangeira;

g) ndo memorizo melhor esse Iéxico nem as combinac¢des que normalmente
se usam com ele

h) Outras. Quais?

Relativamente ao exemplo de colocagfes que os alunos ainda recordavanalutos
conseguiram dar varios exemplos. No entanto, quando solicitados para dar exemplos de |éx
(entenda-se unidades lexicais) apenas cinco conseguiram resfpooslaninco alunos que
responderam a esta Ultima questédo, um disse ter utilizado algse ldgico aprendido para
distinguir problemas de saude, outro para realizar atividades nalesadala, outro em
“combinagdes” e finalmente o Ultimo referiu que voltaria a usar esse 6&i10° ano.

N&o sei se podera tirar-se alguma concluséao fiavel dediseandna vez que os dados
de estudo ndo sao, na minha opinido, muito seguros. Nao obstante, atregons@tar que
coincidentemente, ou ndo, a maioria dos alunos (12) recordava vocabularestgtia
armazenado em rede- as colocagdes- e tiveram dificuldaderdralse de palavras “soltas”
novas que tenham aprendido. Claro que para ter certezas, s6 continuandoestodommais

longo e aprofundado.
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Conclusao

A principal conclusédo que se pode tirar, quando se chega ao fim dehaihd® deste
género, é que o ensino-aprendizagem de |éxico, e neste caso dades|adane ser feito de
forma meditada e programada, da mesma forma que se faz @asmo de gramatica ou de
outros conteudos de interesse.

E fundamental que o léxico seja integrado em unidades didaticasctysan amostras
reais de lingua e estejam assim incluidas a gramatiggagmatica e o Iéxico, nunca
esquecendo que ndo se deve relegar para segundo plano o raio e cacgmooal das
palavras, registando as possiveis colocacoes.

Deste trabalho ndo se pode tirar nenhuma conclusdo nova, uma vez queepekes
corroborar o facto de que os alunos conseguem melhor exprimir-s@rgneente, quer por
escrito. No entanto, o trabalho pratico € insuficiente para que akisgg possam ser
consideradas infaliveis.

Contudo, creio que os dados obtidos, e que resultaram das atividadeslasatioe
permitem afirmar que os alunos melhoram a sua competéncia,leldgao aos momentos
especificamente dedicados ao ensino-aprendizagem de colocacgdes.

Por outro lado, continuo a salientar que o numero de aulas desenvolvidasaglaiedi
(ou a parte delas) ao ensino-aprendizagem de colocacfes mergrarégsuficientes para
fornecer dados inequivocamente crediveis e irrefutaveis.

Como professora, senti que ha uma caréncia didatica no tratameatioci;des, que
seria ultrapassada se tivéssemos ao dispor um dicionario, qudamssg e procedesse ao
seu tratamento detalhado. Tenho consciéncia que ha algumas ten@atessido de aligeirar
essa barreiraRedesde BosqueDICE e mesmo o dicionario reverso @ellins, este ultimo
apesar de nao ter sido pensado para o efeito, encontram muitas colocagoes.

Creio que ha muito a melhorar, uma vez que se continua a descurarmd=naxico,
ja que raramente se proporciona ao aluno um “conjunto” de palavras gsg@ns€om outras
palavras. Muito ha ainda a fazer para que este seja um temacideréparacdo para
professores e, consequentemente, para que o ensino-aprendizagenodejéxie qualidade

e va de encontro as necessidades dos alunos.
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E, para mim, fundamental que na aprendizagem de uma lingua est&rasggirdado
um grande destaque ao desenvolvimento da competéncia lexical, por fqueaoa alunos
possam ser mais competentes na comunicacao que estabelecem com os outros.

Sao também varios os estudiosos que defendem que o que distingue um alwebd de
médio/avancado de um de nivel bésico é a quantidade de unidades lguecaém ao seu
dispor no Iéxicon mental. E tal como refere Lewis (2000:8) ndo reconhecerdstaje@nhar 0s
alunos a um eterno nivel intermédio.

Cervero y Pichardo (2000) séo da opinido de que, apesar de os alunoipossuir
dominio aceitavel das estruturas gramaticais e também de muabwddo, em muitas
situacdes é-lhes muito dificil exprimirem-se com precisflaigez, uma vez que a falta de
dominio ativo de vocabulario recetivo ou produtivo costuma ocasionarimeisipcoes,
bloqueios ou mal-entendidos na comunicacdo do que o desconhecimento ou a falta de

aplicacao de regras gramaticais.
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