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1. Introducio

escolha que fiz ao eleger o patriménio pe-
dagédgico e didactico do Movimento da
Escola Moderna Portuguesa (MEM) como ob-
jecto de estudo resulta de um investimento
mais amplo em fun¢do do qual me debrugo so-
bre o estatuto dos discursos didécticos inova-
dores no 1.° Ciclo do Ensino Bésico em Portu-
gal, no pds 25 de Abril de 1974. Como se trata
de uma problemadtica bastante complexa e di-
versificada, era imperioso, por um lado, que
circunscrevesse o campo de pesquisa e, por ou-
tro, que construisse um instrumento de inter-

pelagdo que suportassse tal operagéo.
A opgio pelo MEM era uma das opgdes

possiveis que se justifica, no entanto, por um" -
conjunto de razdes que passo a enunciar:

* O MEM é uma associagéo de professores
com uma histéria e uma cultura publica-
mente reconhecidas que lhe conferem a
credibilidade necesséria;

¢ O MEM é uma associagio que tem vindo
a desenvolver um discurso profuso e pra-
xeologicamente sustentado, o que lhe
permite possuir um patriménio didactico
suficientemente rico e pertinente;

* O MEM é uma associagdo que continua a
congregar, desde hi cerca de 30 anos a
esta parte, educadores e professores em

* Ensino Superior.

" momentos de reflexdo e de auto-forma-
¢io cooperada a partir e em funcdo das
préticas educativas que estes desenvol-
vemn quotidianamente nas escolas;

e O MEM ¢é uma associagdo cujo patrimo-
nio pedagdgico afecta activamente a re-
flexdo pedagégica que tem vindo a ser
desenvolvida neste pais.

Foi, pois, a partir do patriménio pedagégico
e didactico do MEM que defini o objecto de es-
tudo, a partir do qual tentei responder & se-
guinte questdo:

* Quais as configuragées\ tipicas dos dis-

~ cursos didacticos desenvolvidos pelo
MEM, nas mais diversas &reas curricula-
res, ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Ba-
sico?

£ uma questdo, a partir da qual ndo se pre-
tendia, propriamente, abordar as préticas con-
cretas dos professores do MEM, mas tio so-
mente responder a quatro interrogacdes subse-
quentes a essa primeira questdo:

e Como é que os discursos produzidos no
seio do MEM enfrentam a problemadtica
da articulagdo entre os conteudos que
permitem configurar as diversas 4reas
curriculares e os processos de mediagdo
pedagdgica que estimulam um encontro
estimulante entre as criancas e esses con-
tetidos?

* Como é que se desenvolvem projectos de
intervengdo educativa sujeitos a uma ra-
cionalidade pedagdgica do tipo herme-
néutico quando se aceita a existéncia de

~ programas dé estudo prévios e de saberes
j4 construidos com os quais se julga ser

' necessario que as criangas contactern?

* Qual o papel que se atribui aos professo-
res no dmbito de uma abordagem peda-
gogica que defende a necessidade de se
estimular o protagonismo das criangas?

De forma a concretizar este programa de
pesquisa, e tendo em conta as intengdes ja
enunciadas, o trabalho que realizei desenvol-
veu-se através da leitura, anélise e interpreta-
gdo de textos redigidos por associados do
MEM. Na totalidade trabalhei a partir da lei-

tura e andlise de 200 artigos que fazem parte

do boletim / revista «Escola Modema», 2 Mo-

nografias, 7 Textos de Apoio, 4 Cadernos de.

Circulagio Interna, 7 textos que integram um
Caderno de Formacio Cooperada e, final-
mente, 24 obras que foram objecto de publica-
¢Oes exteriores ao movimento. Subjacentes a
esta selecgio de textos de um universo bem
mais vasto, encontrava-se um conjunto de cri-
térios, dos quais destaco, o facto desses textos
se relacionarem com o 1.° CEB e, neste dmbito,
com o dominio didéctico, o dominio da refle-
xdo curricular e, também, o dominio da admi-
nistragdo e da gestdo das escolas, bem como o
dominio das politicas educativas, desde que
estes contribuam para elucidar os dominios
em causa j4 referidos anteriormente. Do ponto
de vista das dreas e dominios de anélise, de-
brucei-me sobre os textos produzidos a propé-
sito da Lingua Materna, da Matemtica, do Es-
tudo do Meio, das Expressdes e do Movi-
mento, da Informdtica, do Modelo Pedagégico
do MEM, da organizagio social do trabalho de
aprendizagem e, finalmente, da dimens3o ad-
ministrativo-pedagégica como &reas que ca-
racterizam o espago de reflexdo privilegiado
pelo MEM a propésito do 1.° CEB. ‘
Tenho uma consciéncia tio exacta quanto
possivel das limita¢des metodolégicas deste

trabalho, um trabalho que abordou o patrimé-
nio pedagdgico e didéctico do MEM a partir,
exclusivamen_te, de textos escritos por profes-
sores associados no movimento. Creio que,
apesar de tudo, tais limita¢es sio contraba-
langadas quer pela representatividade dos tex-
tos seleccionados quer pela prépria importan-
cia epistemolégica de um texto escrito. Um
documento que possui uma intencionalidade
educativa indiscutivel que é suportada por
uma procura de explicitagdo, uma vontade de
permanecer e um distanciamento critico face
as condicbes da sua prépria producio que o
transformam, s6 por si, num objecto perti-
nente de pesquisa.

2. Uma leitura global dos dados

Uma leitura global dos dados obtidos a par-
tir da andlise dos documentos, da autoria de
associados do MEM, a que tive acesso permite,
num primeiro momento, constatar que:

* hd quatro areas privilegiadas de reflexdo:
(i) a reflexdo na drea de Lingua Materna;
(ii) a reflexdo sobre a construcio do Mo-
delo Pedagdgico do MEM,; (iii) a reflexdo
sobre a dimensdo social da organizacio
da aprendizagem e (iv) a reflexdo sobre as
intervencdes educativas de cardcter inclu-
sivo; '

* os textos relacionados com a drea de Ma-
tematica tém vindo a adquirir uma im-
portincia crescente, sobretudo, a partir
da década de 90;

* a produgio de textos relacionados com a
érea de Estudo do Meio tém vindo, pelo
contrério, a decrescer;

* a produgdo de textos relacionados com a
drea da Informadtica é, de certa forma, es-
cassa, embora seja muito interessante ve-
rificar que expressa na sua totalidade as
preocupagbes que hd no MEM com os
instrumentos e os dispositivos que po-
tenciam a circulagio e partilha de infor-
magao;

.
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escolha que fiz ao eleger o patriménio pe-
dagédgico e didactico do Movimento da
Escola Moderna Portuguesa (MEM) como ob-
jecto de estudo resulta de um investimento
mais amplo em fungio do qual me debrugo so-
bre o estatuto dos discursos didacticos inova-
dores no 1.° Ciclo do Ensino Bésico em Portu-
gal, no pds 25 de Abril de 1974. Como se trata
de uma problemadtica bastante complexa e di-
versificada, era imperioso, por um lado, que
circunscrevesse o campo de pesquisa e, por ou-
tro, que construisse um instrumento de inter-

pelagio que suportassse tal operagio.
A opgio pelo MEM era uma das opgdes

possiveis que se justifica, no entanto, por um’
conjunto de razdes que passo a enunciar:

* O MEM é uma associagdo de professores
com uma histéria e uma cultura publica-
mente reconhecidas que lhe conferem a
credibilidade necessaria;

* O MEM é uma associacio que tem vindo
a desenvolver um discurso profuso e pra-
xeologicamente sustentado, o que lhe
permite possuir um patriménio didactico
suficientemente rico e pertinente;

* O MEM é uma associagdo que continua a
congregar, desde hi cerca de 30 anos a
esta parte, educadores e professores em

* Ensino Superior.

momentos de reflexdo e de auto-forma-
cdo cooperada a partir e em funcdo das
préticas educativas que estes desenvol-
vem quotidianamente nas escolas;

e O MEM ¢ uma associagéo cujo patrimé-
nio pedagdgico afecta activamente a re-
flexdo pedagbgica que tem vindo a ser
desenvolvida neste pafs.

Foi, pois, a partir do patriménio pedagégico
e diddctico do MEM que defini o objecto de es-
tudo, a partir do qual tentei responder 2 se-
guinte questdo:

* Quais as configuragdes tipicas dos dis-
cursos diddcticos desenvolvidos pelo
MEM, nas mais diversas dreas curricula-
res, ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Bé-
sico?

£ uma questio, a partir da qual ndo se pre-
tendia, propriamente, abordar as préticas con-
cretas dos professores do MEM, mas tdo so-
mente responder a quatro interrogacdes subse-
quentes a essa primeira questdo:

* Como ¢ que os discursos produzidos no
seio do MEM enfrentam a problematica
da articulacdo entre os conteudos que
permitem configurar as diversas areas
curriculares e os processos de mediagdo
pedagégica que estimulam um encontro
estimulante entre as criangas e esses con-
tetdos?

* Como € que se desenvolvem projectos de
intervencdo educativa sujeitos a uma ra-
cionalidade pedagégica do tipo herme-
néutico quando se aceita a existéncia de

" programas de estudo prévios e de saberes
ja construidos com os quais se julga ser
necessario que as criangas contactem?

* Qual o papel que se atribui aos professo-
res no dmbito de uma abordagem peda-
gogica que defende a necessidade de se
estimular o protagonismo das criancas?

De forma a concretizar este programa de
pesquisa, e tendo em conta as intenc¢des ja
enunciadas, o trabalho que realizei desenvol-
veu-se através da leitura, andlise e interpreta-
cdo de textos redigidos por associados do
MEM. Na totalidade trabalhei a partir da lei-

tura e andlise de 200 artigos que fazem parte

do boletim / revista «Escola Moderna», 2 Mo-

nografias, 7 Textos de Apoio, 4 Cadernos de.

Circulacdo Interna, 7 textos que integram um
Caderno de Formacio Cooperada e, final-
mente, 24 obras que foram objecto de publica-
¢Oes exteriores ao movimento. Subjacentes a
esta selecglo de textos de um universo bem
mais vasto, encontrava-se um conjunto de cri-
térios, dos quais destaco, o facto desses textos
se relacionarem com o 1.° CEB e, neste 4mbito,
com o dominio didactico, o dominio da refle-
xdo curricular e, também, o dominio da admi-
nistracdo e da gestdo das escolas, bem como o
dominio das politicas educativas, desde que
estes contribuam para elucidar os dominios

- em causa ja referidos anteriormente. Do ponto

de vista das dreas e dominios de anilise, de-
brucei-me sobre os textos produzidos a propé-
sito da Lingua Materna, da Matematica, do Es-
tudo do Meio, das Expressdes e do Movi-
mento, da Informaética, do Modelo Pedagégico
do MEM, da organizagio social do trabalho de
aprendizagem e, finalmente, da dimensio ad-
ministrativo-pedagdgica como 4reas que ca-
racterizam o espago de reflexdo privilegiado
pelo MEM a propésito do 1.° CEB. ‘
Tenho uma consciéncia tio exacta quanto
possivel das limitacdes metodoldgicas deste

trabalho, um trabalho que abordou o patrimé-
nio’pedagdgico e didactico do MEM a partir,
exclusivamente, de textos escritos por profes-
sores associados no movimento. Creio que,
apesar de tudo, tais limitagSes sdo contraba-
langadas quer pela representatividade dos tex-
tos seleccionados quer pela prépria importan-
cia epistemoldgica-de um texto escrito. Um
documento que possui uma intencionalidade
educativa indiscutivel que & suportada por
uma procura de explicitacio, uma vontade de
permanecer ¢ um distanciamento critico face
as condi¢bes da sua prépria produ¢iio que o
transformam, sé por si, num objecto perti-
nente de pesquisa.

2. Uma leitura global dos dados

Uma leitura global dos dados obtidos a par-
tir da analise dos documentos, da autoria de
associados do MEM, a que tive acesso permite,
num primeiro momento, constatar que:

* hd quatro areas privilegiadas de reflexdo:
(i) a reflexdo na drea de Lingua Materna;
(i) a reflexdo sobre a construcio do Mo-
delo Pedagégico do MEM,; (iii) a reflexdo
sobre a dimensdo social da organizacio
da aprendizagem e (iv) a reflexdo sobre as
intervencées educativas de caracter inclu-
sivo;

- ¢ os textos relacionados com a drea de Ma-
temdtica tém vindo a adquirir uma im-
porténcia crescente, sobretudo, a partir
da década de 90;

* a producdo de textos relacionados com a
drea de Estudo do Meio tém vindo, pelo
contrdrio, a decrescer;

* a produgio de textos relacionados com a
area da Informatica é, de certa forma, es-
cassa, embora seja muito interessante ve-
rificar que expressa na sua totalidade as
preocupacdes que hd no MEM com os
instrumentos e os dispositivos que po-
tenciam a circulacdo e partitha de infor-
macgio;

.
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e a drea das Expressdes ¢ do Movimento €

claramente desvalorizada, do ponto de
vista da reflexdo escrita;
o A reflexo sobre o.dominio das politicas
- educativas e o dominio administrativo-
pedagdgico ndo é desvalorizada, embora
nio seja objecto de artigos de fundo, afir-
mando-se; sobretudo, através dos textos
dos editoriais.

H4 outros dados que merecem ser eviden-

_ clados, também, pelo significado intrinseco que

assumem para o movimento, nomeadamente
08 que se prendem com a autoria dos textos que
integram o boletim / revista «Movimento da Es-
cola Modeman». Verifica-se, entdo, que na dé-
cada de 70, principios da década de 80, hd um
ndmero bastante significativo de artigos que
sdo traducBes de textos publicados em revistas

de movimentos europeus congéneres, fené-.

meno este que, posteriormente a essa data, co-
meca a decrescer de forma visivel e inequivoca,
sendo esses mesmos textos substituidos por ar-
tigos da autoria de associados do MEM. Trata-
se de uma situagdo que acaba por expressar a
autonomizagio do movimento portugués face

a0 movimento internacional relacionado com a’

Pedagogia Freinet, reveladora quer do aprofun-
damento da reflexdo que se passa a produzir no
seio do MEM sobre as praticas quer do subse-
quente processo de amadurecimento teérico vi-
vido pelos membros do movimento.

De um modo geral, e numa abordagem de
cardcter mais qualitativo, pode afirmar-se que
h4 um conjunto de dados cujo sentido e impli-
cagdes ndo poderdo ser negligenciados pelo
modo como permitem mapear algumas das
preocupagdes e idiossincrasias fundamentais
do Movimento da Escola Moderna Portuguesa,
4s quais, por isso mesmo, vale a pena conferir
uma maior visibilidade publica.

Creio que a capacidade de explicitar a arti-
culacio entre a reflexdo pedagdgica do MEM e

- o compromisso ético-politico com a constru-

¢do de uma escola que «estimule a iniciagio e o
exercicio da intervencdo democrdtica para que a

vida social nos convoca» (Niza, 1992: 7) constitui
um dos elementos-chave que permite explicar
a natureza e os sentidos daquela reflexdo. Uma
reflexdo que pretende ser consequente e gera-
dora de um outro tipo de «praxis» educativas,
como se demonstra na afirmagio que Sérgio
Niza assume, de forma até recorrente, quando
defende que é «no envolvimento e na organizagio
construidas paritariamente, em comunidade cultural
¢ educativa, que se constroem, Se recridm € se pro-
duzem os instrumentos (culturais e materiais), os ob-
jectos de cultura, os saberes e as técnicas através de
processos de cooperagiio e de interajuda» (Niza,
1996: 143). Nio é, pois, por acaso que se atri-
bui a importincia que se atribui & organizago
social do processo de aprendizagem quer seja
ao nivel da reflexdo tedrica quer seja ao nivel

. do desenvolvimento de dispositivos concretos

de mediacio educativa, neste dmbito. Nio é
também, por acaso, que esse tipo de organiza-
¢do da aprendizagem e os instrumentos que
permitem implementa-la ndo se justapSem ao
processo de aprendizagem, antes o intersec-
tam, conferindo-lhe outros sentidos, bali-
zando-o, definindo-lhe mesmo o rumo e a am-
plitude. Nio &, igualmente, por acaso que os
associados do MEM produzem uma reflexdo
tdo inclusiva e tAo ampla acerca da inclus3o es-
colar. Uma reflexdo que influencia, entre ou-
tras coisas, o sentido das intervencdes sobre a
organizacdo das escolas e do sistema educa-
tivo, a dentincia das politicas de mercantiliza-
¢lo da educaciio, a defesa veemente e coerente
das préticas de diferenciagio pedagégica e a ar-
ticulacio entre o processo de planificagdo e de
avaliagio, entendidos como intervengdes auto-
reguladoras que os alunos deverdo aprender a
desenvolver, enquanto competéncias estrutu-
rantes que as escolas deverdo assumir como fi-
nalidades educativas prioritdrias. Uma reflexdo
que sustenta e é produto de projectos de inter-
vengdo e de organizagio das acgdes dirigidas
para criangas com necessidades educativas es-
pecificas que recusam qualquer tipo de estraté-
gia de segregacao. Uma reflexdo que explica
muitas das opg¢des assumidas no dominic da

mediagio pedagdgica ao nivel das mais diver-
sas dreas curriculares. .

Para além das consequéncias acabadas de
enunciar, a ja referida articulacio entre a refle-
x0 pedagégica do MEM e o compromisso de
cardcter ético e politico que este movimento
assume, importa realcar, igualmente, outra das
implicagbes igualmente relevantes, decorren-

' tes dessa articulagio matricial: as implicagBes

que se expressam na reflexfio sobre a dimen-
sao didéctica que o Movimento da Escola Mo-
derna Portuguesa promove, das quais se evi-
dencia o seguinte conjunto de principios estru-
turantes (Niza, 1996):

¢ A gestdo do processo de ensino-aprendi-
zagem visa favorecer a transi¢io do pro-
cesso de produgdo para o da compreen-
sdo e das experiéncias pessoais para uma
didéctica a posteriori; '
* Atribui-se uma importincia decisiva ao
sentido social das aprendizagens;
" * A afirmacdo da homologia de processos

-entre a Escola e a Vida conduz & recusa

explicita dos truques e dos artificios di-
dcticos que decorrem da perda do sen-
tido social das escolas;

* Defende-se a participagio dos alunos na
gestdo do tempo dedicado as aprendiza-
gens, condigio necesséria tanto ao desen-
volvimento e & constru¢io de aprendiza-
gens bem sucedidas como ao desenvolvi-

. mento e a construgio de um processo de
formagio mais amplo.

Sdo estes principios que ao longo de todo o
processo de pesquisa servirdo de instrumento
de interpelagdo valioso e pertinente, j4 que
constituem, simultaneamente, um guido e um
objecto de analise.

3. A reflexdo na area de Lingua
Materna: Uma reflexdo exemplar

E no dominio da reflex&o que os associados
do MEM tém vindo a produzir acerca da 4rea

da Lingua Materna que se verifica existir a con-
gruéncia méxima entre os principios acabados
de enunciar e os pressupostos teéricos, peda-
gogicos e didacticos que balizam os discursos
e as préticas dos professores relacionados com
o movimento. Nio serd por acaso que isto
acontece. Trata-se da drea curricular de maior
produtividade tedrica no seio do MEM, evi-
denciando-se, assim, um longo, diverso e ri-
quissimo percurso de préticas de experimenta-
cao e de reflexdo que se afirma, por exemplo,
em fungio da deslocagio progressiva do le-
gado incontorndvel de C. Freinet para a mobi-
lizagio de novas refergncias tedricas que con-
duziram os discursos produzidos no seio do
MEM para outros patamares de qualidade
quer em termos de rigor conceptual quer em
termos da configuracdo tedrica das experién-
cias de trabalho-implementadas no terreno
quer mesmo em termos das suas implicacdes
pedagdgicas concretas. O nimero monogra-
fico da revista «Escola Moderna» da autoria de
Ivone Niza (Niza, 2002) permite justificar ca-
balmente esta afirmacio, nomeadamente
quando af se estabelece um confronto entre o
que a prépria autora designa, nesse artigo, por
«pedagogia da transcri¢io» e «pedagogia da

_reescrita», em fungdo do qual acaba por evi-

denciar os eixos invariantes da abordagem do
MEM, no que, hoje, & aprendizagem da lin-
guagem escrita diz respeito, a saber:

* A afirmacio da autonomia funcional da
linguagem escrita face 4 linguagem oral;

* A centralidade das dimenses da interac-
¢8o e da interlocugdo no ambito do pro-
cesso de produciio da escrita e da lejtura,
entendendo-o como o resultado de uma
actividade interdiscursiva;

* A importincia dos circuitos vivos de co-
munica¢io como dispositivos capazes de
alimentar e estimular fluxos de produ-
¢Oes a partir da escrita, permitindo enten-
der a escola como um espaco de constru-
¢ao e de socializa¢do de produgdes cultu-
rais.
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Sendo a drea curricular que possui o patri-
ménio pedagdgico e didactico mais rico e di-
versificado, acaba por constituir-se, por via de
tal propriedade, como uma drea onde se pro-
duz uma reflexdo de referéncia do MEM quer
do ponto de vista da influéncia que o movi-
mento exerce face ao seu exterior quer do
ponto de vista da prépria reflexdo .interna
deste movimento.

4, A area de Matematica: Tendéncias

e sentidos de uma reflexao

em crescimento

A andlise dos textos da autoria de associa-
dos do MEM que se debrucam sobre a drea da
Matemiética permite identificar quatro inva-
riantes dos discursos ai contidos:

* Recusa e combate a todas as perspectivas
que tendem a dogmatizar a relagdo das
criancas com a Matematica;

 Afirmacio constante e inequivoca da ne-
cessidade de conferir um sentido social a
essa relagdo;

» Afirmacio da necessidade de se entender-

" a Matemética como uma tecnologia de
que dispomos para resolver problemas;

¢ Valorizagio do que Glaeser designa por
«pedagogia heuristica» (Glaeser, 1999: 73)
como matriz em fun¢do da qual se deverd
promover a gestdo das aprendizagens em
Matematica.

Embora se deva reconhecer que, do ponto
de vista da reflexdo que suscita, a drea de Ma-
temnética tem vindo a adquirir uma maior im-
portancia e visibilidade no seio do MEM, im-
porta reconhecer também que em comparagio
com a drea de Lingua Materna os textos se
constroem num registo discursivo distinto.
Isto €, enquanto na drea de Lingua Materna
coexistem textos que se situam mais no domi-
nio das narrativas contextualizadas das prati-
cas com textos que visam promover extrapola-
¢Bes tedricas mais amplas, na drea da Matema-

tica predeminam indubitavelmente os primei-
ros face aos segundos. Pode mesmo afirmar-se,
como uma hipétese plausivel para um possivel
debate a realizar-se, que na 4rea de Lingua Ma-
terna,. gracas ao maior investimento tedrico e
praxeolégico de que esta drea tem vindo a be-
neficiar, existem melhores condigdes para se
produzirem textos a partir dos quais se explici-
temn conceitos que visam elucidar problemati-
cas e construir grelbas de leitura que nio fi-
quem reféns de qualquer contexto particular,

“de forma a apoiar-se, assim, um nivel de inter-
locugio eventualmente mais exigente e con-

ceptualmente mais amadurecido. Um nivel de
interlocugio que, por isso mesmo, permite um
grau de explicitagio tedrica capaz de elucidar
de forma mais abrangente, e de apreender de
forma mais exigente, a complexidade das si-
tuagdes educativas que se desenvolvem na
drea em questdo. No dominio da Matemdtica,
é possivel vislumbrar-se nalguns dos escritos
analisados este esfor¢o de explicitagdo tedrica,
contudo, e na sua maioria, trata-se de textos
cujos objectivos se circunscrevem a descrigdo e
explicitacdo de experiéncias de intervengio
contextualizadas, com o propésito de incitar &
accdo, convencer, contribuir para clarificar
uma problemadtica ou tomar partido numa dis-
cussdo.

De um modo geral, os textos analisados e
referentes & drea de Matemadtica permitem
concluir que no MEM as idiossincrasias freine-
tianas relativas ao modelo do «Célculo Vivos
foram certamente ultrapassadas, o que néo sig-
nifica que ndo haja um caminho a percorrer em
termos de discussdo e de reflexdes a fazer em
torno das seguintes questdes:

¢ O estatuto das situagdes quotidianas no
dominio das aprendizagens em Matema-
tica; ‘

* A configuragio da nog¢io de actividade
significativa em Matemadtica;

* Os desafios pedagdgicos e didacticos que

se colocam no dmbito da conceptualiza-

¢do, construgdo e apropriacio da lingua-
gem matematica;

i e

* O estatuto do material didéctico e a sua
utilizagdo como instrumento capaz de
apoiar a construcgo de conceitos e a apro-
priagdo da linguagem matemadtica.

Partindo desta anélise, propde-se, entfo, al-
gumas questdes entendidas como questdes a
esclarecer no dmbito de uma reflexdo sobre as

- aprendizagens em Matemitica, tais como:

* Quais as finalidades das aprendizagens
na érea de Matemdtica, ao nivel do 1.°
CEB e, em geral, ao nivel do Ensmo Ba-
sico?

* Como ¢ que as actividades que condu-
zem & apropriacéo e utilizagio dos co-
nhecimentos e dos instrumentos mate-
mdticos se desencadeia?

* Como € que essas actividades sdo moni-
torizadas? Em funcdo de que critérios e
de que referéncias?

e Como é que essas actividades geram e
potenciam a apropria¢do dos conheci-

mentos e dos instrumentos matema-

ticos?

¢ Qual € a questdo que, na drea da Mate-
mética, se coloca prioritariamente aos-
professores:

0 A questdo: «O que é que as criangas
irdo fazer para obter a resposta X e
para dar seguimento ao projecto Y?»
ou, antes, a questdo: «Como € que se
provoca e estimula a apropriagio de
um determinado conceito matemi-
tico?»

* £ possivel que possamos dissociar as
duas questGes?

* Qual é o grau de conﬂltuahdade que es-
sas questdes mantém entre si?

o £ possivel conceber-se as aprendizagens
em Matemdtica em funcio, apenas, das
oportunidades que o quotidianc e as vi-
véncias dos alunos permitem suscitar?

* 56 as actividades relacionadas com esse

“quotidiano e essas vivéncias é que pode-
rao ser entendidas como actividades sig-
nificativas?

De forma a contribuir para um tal debate,
importa desde j4, e entdo, ter em conta duas
afirmagbes, na minha opinido, nucleares. Uma

_ que tem a ver com a adverténcia de Glaeser

quando este refere que um dos principais pro-
blemas que se nos coloca no momento em que
aprendemos Matemadtica diz respeito ao con-
fronto e ao conflito entre a linguagem mate-
mitica e a lingua materna (Glaeser, 1999), ou-
tra que faz eco de uma segunda adverténcia,
da autoria de Brousseu, quando este autor de-
fende, por sua vez, que um meio sem inten-
¢Oes didacticas é manifestamente insuficiente
para estimular as criancas a apropriarem-se
dos conhecimentos e dos instrumentos cultu-
rais que se deseja que elas adquiram (Brous-

seau, 2000). Assim, e de acordo com estas duas

perspectivas, importa conferir uma major pre-
cisdo as questdes anteriores e perguntar, nova-
mente e de um outro modo:

* Pode recusar-se a utilizagio de artificios
didacticos como instrumentos dotados
de intencionalidade pedagégica no domi-
nio das aprendizagens a realizar na 4rea
de Matematica? Quando é que se pode
falar, afinal, de artificios did4cticos?

* Até que ponto os processos de trabalho
escolar podem sempre reproduzir «os pro-
cessos sociais auténticos da construcdo da cul-
tura nas ciéncias, nas artes e no quotidiano»
(Niza, 1996: 143)?

* Qual o papel do professor no dmbito das
aprendizagens que os seus alunos deve-
rdo realizar no seio da 4rea de Matemé-
tica? Como € que o conjunto de inten-
¢oes educativas prévias, neste Ambito,
afecta o papel do professor? Nio de-
pende a apropriagdo dos conceitos e dos
instrumentos matemadticos de uma esco-
lha e gest8o adequada dos problemas que
o professor coloca aos alunos? Quais os
factores que afectam a escolha e a gestio
dos problemas que se enfrentam no &m-
bito das actividades que se realizim em
Matematica?
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5. A reflexdo na drea de Estudo do
Meio: O processo de «transposicao
didactica» em debate e o estatuto
dos alunos como protagonistas
pedagdgicos '

Os textos que se debrugam sobre temdéticas
relacionadas com a drea de Estudo do Meio, da
autoria de professores associados no MEM,
partilham o mesmo tipo de registo discursivo
dos textos relacionados com a 4rea de Mate-
matica e exprimem, sobretudo, trés grandes ti-
pos de preocupagdes: :

» A importincia que atribuem ao meio en-

volvente como condicio do desenvolvi- -

~ mento de aprendizagens significativas;

* A centralidade que atribuem a investiga-
.¢do e A cooperagdo entre os alunos como
condi¢io incontornével das suas aprendi-
zagens neste dambito; )

* A importincia que atribuem & participa-
cio das criangas na gestdo do espago e do
tempo das aprendizagens, bem como na
 planificagio e avaliagdo das tarefas.

Em termos de uma agenda de debates e de
reflexdes a propor, sou de opinido que, face a
leitura dos textos a que tive acesso, hd que re-
flectir de forma mais exaustiva e explicita quer
sobreé o papel e a intervencao dos professores no
4mbito do processo de interlocugio que estabe-
lecem com os seus alunos quer sobre o estatuto
a atribuir, neste &mbito, aos saberes tedricos de
referéncia. Isto significa que, do ponto de vista
das questdes a colocar, tem que se discutir:

* quais sdo as finalidades da drea de Estudo
do Meio? 7 _

* se-a transicdo entre as teorias implicitas e
pessoais das criancas e a apropriagdo dos
conceitos e dos instrumentos que consti-
tuem o patrimdénio cultural comum é
uma transi¢io relativamente harmoniosa
ou, se pelo contrario, é uma transigdo
conflituosa e marcada por vicissitudes
varias?

* se njo podemos falar de um saber esco-
lar, na 4rea de Estudo do Meio, entendido
como um saber de intermedia¢io entre as
teorias pessoais e implicitas e o saber
cientifico ou, pelo menos, o saber expli-
cito, validado e objecto de um consenso
cultural suficientemente amplo? '

Em dltima andlise, hd duas problemaéticas
que importa enfrentar, de forma explicita no
seio do MEM, no que & drea de Estudo do

- Meio diz respeito. Uma prende-se com a pro-

blematica da «transposigdo didéctica» (Cheval-
lard, 1991) e outra com a actividade pessoal
das criancas no dmbito da drea em questao.
Na 4drea em questdo, a problemdtica da
transposi¢do did4ctica conflitua com alguns
dos pressupostos pedagdgicos e didécticos que
o MEM perfilha de forma clara e visivel. Teme-
se que um saber cujo tinico espago de referén-
cia seja a Escola contribua para a perda do sen-
tido social do trabalho a desenvolver pelos alu-
nos e conduza, afinal, & afirmacdo de uma
nova escolastica. Creio que esta € uma preocu-
pagio pertinente e constitui, além do mais,
uma das mais valias do legado de reflexdes que
no MEM se tém vindo a produzir. Por outro
lado, néo se pode ignorar que a 4rea de Estudo
do Meio tem subjacente  sua definicdo como
area curricular um conjunto de referéncias cul-
turais provenientes das mais diversas dreas do
saber, referéncias essas que balizam as propos-
tas educativas que af se explicitam, bem como
os desafios e os obstdculos dos campos con-
ceptuais que a partir dessas propostas se pro-
duzem. S3o esses desafios e esses obstaculos
que permitem aos professores gerir o encontro
entre as criangas, nas suas particularidades va-
rias, e aquelas propostas. Isto €, importa defi-
nir as condigdes em funcio das quais através
da «transposigio didéctica» se pode promover
a escolasticizagdo do saber ou, pelo contrario,
se podem definir o conjunto de referéncias que
permita aos professores assumirem-gse como
alguém que identifica os contetidos programa-
ticos de referéncia da sua acgdo pedagdgica,

define finalidades e participa activamente na
produgdo e gestdo de propostas educacional-
mente pertinentes. Até porque se torna neces-
sdrio equacionar se basta colocar as criangas
perante situa¢Bes de observagio e indagacio
que a motivem, para que estas possa modificar
ou, pelo menos, interpelar o patriménio de
teorias pessoais implicitas que lhe servem para

- abordar, compreender e agir sobre o mundo?

6. Em jeito de conclusio

Para além das trés areas que foram objecto
do processo de reflexio acabado de descrever,
hé que reconhecer que no MEM se resolveu
adequadamente, através da definicdo de Mo-
delo Pedagégico que este movimento perfilha,

o problema da compatibilizagio entre a afir--

macdo do protagonismo das criangas, a afir-
magdo da inventividade pedagégica dos pro-
fessores e os constrangimentos a que a edu-
cagdo escolar submete uns e outros. A

maturidade da reflexdo que se tem vindo a de-

senvolver sob a égide das preocupagdes com a
organizagio social do processo de aprendiza-
gem &€ uma prova irrefutdvel de tal afirmacio.
Uma prova através da qual se evidencia que
ndo é em fungdo do professor mas do tipo de
organizagio que na sala de aula se implementa
que, para 0 MEM, se alicercam a vida e as in-
teracgdes de cardcter interpessoal e cultural
que acontecem nesse contexto. Os instrumen-

tos de planificacio, de avaliacio e de regula- .

gdo, os momentos e os espacos de partilha
constituem, para além de uma necessidade,
um factor maior de formacio. Trata-se de uma
proposta de reflexdo bastante clara e explicita
que, de algum modo, é equivalente, deste
ponto de vista, a uma outra proposta de refle-
xdo: aquela que se debruca sobre os projectos
de inclusdo escolar, ndo subordinando estes
projectos nem a uma abordagem circunscrita

dos mesmos nem a uma abordagem que ilude
a problemaitica das intervengdes que na escola
se dirigem para criancas com necessidades
educativas especificas. Quer face a uma quer
face a outra das probleméticas enunciadas ad-
quire visibilidade o compromisso matricial do
MEM com a construcio de uma Escola Demo-
cratica. '

Em contraste com estas duas 4reas de refle-
xd0, constitui motivo de alguma perplexidade a
auséncia de textos relacionados com a 4rea das
Expressodes e do Movimento, na medida em
que nos encontramos perante professores que
conferem uma centralidade inequivoca aos
processos de comunicagio como processos de
formacao e que, por outro lado, desenvolvem
regularment'e projectos de intervengio neste
ambito. Nao estamos, assim, perante uma au-
séncia de praticas mas mais perante o siléncio
dessas préticas ao nivel da produgio de textos
de reflexdo sobre as mesmas. Porqué?

Em conclusio, h4 que reconhecer, apenas, o
percurso pedagdgico e o legado de reflexdes e
propostas dos professores associados no MEM
como algo incontornével no panorama educa-
tivo portugués. Isto ndo significa que ndo haja
um percurso para fazer, mas tdo somente acei-
tar que este ndo passa de mais um desafio, en-
tre outros desafios possiveis, que o Movi-
mento da Escola Moderna Portuguesa tem
vindo a enfrentar como resultado do compro-
misso pedagdgico que este movimento sempre

assumiu, o qual constitui, afinal, a razio que

justifica a sua existéncia como associacio que

faz parte da histéria da educacio escolar em -

Portugal. Creic mesmo que se h patriménio

" pedagdgico e didictico que permite anunciar

os caminhos de uma pedagogia da comunica-
cdo, oposto a uma caduca e desumana pedago-
gia da instrugdo, esse patriménio é certamente
aquele que no MEM todos os dias se vai cons-
truindo em tantas salas de aula e escolas deste
pais.
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