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como objeto de debate educativo

Num pais e num tempo
em que a qualidade da
oferta educativa das esco-
las tende a ser medida
pelo lugar que elas ocu-
pam nas listas seriadas
que 0s jornais e as televi-
sOoes andam a elaborar,
nao deixa de ser interes-
sante revisitar a Escola da
Ponte como objeto de
reflexdao, mesmo que ndo
seja tanto a escola que
nos interesse discutir,
mas o modo como se
constroi o conhecimento
que julgamos possuir
sobre ela.
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Toméamos esta decisdo apods a leitura da
entrevista com a professora Olga Pombo
(O.P) na edicio anterior da PAGINA,
onde, perante a pergunta do entrevista-
dor (Faria sentido, nos dias de hoje, um pro-
jeto como o de A. S. Neill?), ndo s6 recusa
essa possibilidade, como aproveita para
afirmar que “existe uma experiéncia em
Portugal - a Escola da Ponte - que ¢
muito proxima dessa ideia, mas eu penso
que & uma posi¢do muito idilica”, especi-
ficando que as “criancas ndo tém que
escolher aquilo em que querem ser ensi-
nadas”.

E verdade que nao sabemos onde e como
O.P. teve acesso a informacdo que
divulga; sabemos & que é incorreta e que
constitui a expressdo de um conjunto de
lugares comuns que se tém vindo a cole-
cionar acerca da Escola da Ponte, mesmo
por parte daqueles que encontram nos
argumentos atrds enunciados a razdo
que justifica a sua admiracdo por aquela
mesma escola. Nao € a perspetiva destes,
contudo, que nos interessa discutir, mas
a de O.P, nomeadamente porque afir-
mou, na entrevista em questdo, que “a
crianca deve aprender para poder come-
car a interessar-se. Se ela ndo sabe nada
de Matematica, ndo pode interessar-se
por Matematica”.

Uma posicdo que, por coincidir com a
nossa, conduz, no entanto, a que assu-
mamos uma perspetiva diferente da de
O.P. acerca daquela escola, onde sabe-
mos que, tal como defende, se entende
que “ensinar ¢é fazer tudo o que for
necessario para que essa crianca possa

adquirir esses conhecimentos”. Por isso,
custa-nos entender que, baseada sabe-se
14 em que fontes, possa afirmar: “Ndo
posso concordar com a Escola da Ponte -
reconheco que sdo muito bem-intencio-
nados, mas sio ineficazes e contradito-
rios, e inoperantes”.

O problema reside nesta posi¢do pouco
rigorosa e sem qualquer base de susten-
tacdo empirica, a qual exprime, no
entanto, uma das vias através das quais
se constréi o debate educativo no
Portugal contemporidneo. Um debate
onde os factos tendem a ser instrumen-
talizados como elementos capazes de
legitimar e de conferir credibilidade a
representacdes e conceitos prévios em
funcio dos quais organizamos as nossas
leituras e as nossas a¢des sobre 0 mundo
que nos rodeia, ndo permitindo, assim,
que essas representacoes e esses concei-
tos sejam objeto de qualquer tipo de
interpelacdo. O debate neste sentido nédo
contribui para potenciarmos as nossas
possibilidades de reflexdo sobre a reali-
dade, mas para acabar por impor a ficcdo
fatalista de que s6 ha um modo possivel
e aceitdvel de pensar, ler e agir sobre e
neste mundo.

E por defender a necessidade de a palavra
transmissdo ter “que ser recuperada” que
O.P tende a desvalorizar quer os dados
referentes aos resultados académicos dos
alunos da Escola da Ponte, quer as infor-
macoes dos relatorios de avaliacio
externa que tém vindo a ser produzidos,
quer, ainda, as conclusdes dos estudos




feitos sobre aquela escola. Se tivesse dis-
ponibilidade para os conhecer, néo fala-
ria, pelo menos, de ineficicia e inope-
rincia, e — quem sabe? — talvez pudesse,
enfim, compreender que a necessidade
de se valorizar o patriménio cultural e
tecnologico que temos hoje ao dispor,
como legado daqueles que nos antece-
deram, ndo obriga a que seja a transmis-
sdo a Gnica operacdo de que dispomos
para que as geracOes mais jovens se pos-
sam apropriar dele. Esse legado é funda-
mental como referéncia maior e pri-
meira que permite justificar a existéncia
e a importancia da Escola, mas isso nao
significa que tenha de ser transmitido.
O que defendemos é que esse legado
deve ser apropriado pelos alunos através
da acdo de interlocucdo qualificada dos
professores. Por isso, estamos de acordo
com O.P. quando considera que um
“professor de Matematica tem de saber
muita Matematica”. £ condigdo necessa-
ria para que possa exercer as suas fun-
cbes, mas ndo &, todavia, condicéo sufi-
ciente.

Na Escola da Ponte, se O.P. a conhecesse
de facto, talvez tivesse a possibilidade de
compreender como é que os professores
podem utilizar os seus saberes e compe-
téncias matematicas para apoiar, desafiar
e estimular os alunos a trabalharem e a
aprenderem em Matematica, na medida
em que, para além desses saberes e com-
peténcias, também sabem tomar deci-
sdes, quer do ponto de vista da gestao
curricular, quer da animagdo dos proces-
sos de mediacdo didatica, quer, final-
mente, da avaliacio dos alunos, dos
materiais e das estratégias utilizadas.
Isto ndo significa que a Escola da Ponte
seja um espago onde os profissionais ndo
tenham que defrontar problemas, dile-
mas e dificuldades varias. Significa, ape-
nas, que estamos perante uma escola que
tem vindo a mostrar-se capaz de assumir
o compromisso fundamental de tudo
tentar fazer para que os seus alunos —
todos os alunos que a frequentam - se
apropriem de uma parte significativa do
patrimonio de informagdes, de instru-
mentos, de procedimentos e de atitudes
que se encontram culturalmente valida-
dos. Compromisso que nao € incompati-
vel com o ato de educar nas escolas; pelo

contrario, deverd ser entendido como
fator decisivo para que, nestes contextos
educativos, esse ato se assuma como um
ato consequente, capaz, por isso, de con-
tribuir para a construgido, o desenvolvi-
mento e a afirmacdo de cada um de nos
como seres humanos que tém de apren-
der a viver em comum e a partilhar quer
os recursos de que dispomos, quer o
tempo e o espago onde nos situamos.

Havendo muito mais a dizer sobre a Escola
da Ponte, nomeadamente, esclarecer que
naquele contexto educativo, o protago-
nismo dos alunos ndo significa que os
professores sejam reféns dos interesses das
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criangas ou que estas s6 aprendam o que
lhes interessa, vamos ficar-nos por aqui,
manifestando, apenas, a nossa perplexi-
dade face as reivindicacdes de maior exi-
géncia e rigor académicos dos projetos de
educacdo escolar contempordneos que se
constroem, justamente, a partir de discur-
s0s tdo pouco 1igorosos.

Se este nio é um facto inédito desde que
ha debates educativos, é, contudo e hoje,
um facto preocupante, quando sio
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alguns dos documentos dimanados do
Ministério da Educacao e Ciéncia que
poderdo ser incluidos em tal categoria de
discursos, como o comprova a leitura do
predmbulo do despacho 17.169/2011,
onde se determina que o documento
intitulado Curriculo Nacional do Ensino
Bdsico — Competéncias Essenciais deixa de
ser o documento orientador do Ensino
Basico em Portugal. Um texto que se
parece mais com um artigo de opinido
do que com um espago discursivo onde
se fundamenta uma decisdo politica, ja
que ignora obras, artigos cientificos e
iniciativas que, a partir do conceito de
competéncia, se propdem resgatar o
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conhecimento do processo de menoriza-
¢do a que as escolas, sob a égide do para-
digma da instrucdo, o tém votado. O con-
trario, precisamente, do que se afirma no
despacho, escrito por alguém que abdi-
cou do estudo e da reflexdo sérios para se
dedicar ao negocio mais lucrativo da opi-
nido ficil e estéril que impede um debate
consequente e, por isso, capaz de olhar
os fenémenos educativos para além das
suas evidéncias. )



