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AEDUCACAO E AFORMACAO NA CONSTRU-
GAO EUROPEIA

Depois de vérios médulos deste Euro-Atelier,
organizado pelo Centro Nacional de Cultura, de-
dicédos & Europa Politica, Economica e Social,
este & agora consagrado ao papel da educacio e
da formag&o na construgdo europeia. Os objec-
tivos a ser atingidos por este madulo, junto dos
participantes, guase todos professores, s&0 os
seguintes:

I Aquisicdo de conhecimentos sobre os principais
tipos de accdo comunitaria nesta area;

Il Compreensé&o das varias vertentes legitimado-
ras destas iniciativas;

Il Construcdo de um primeiro quadro de andlise
‘ da accdo comunitaria nesta area;

IV Motivag&o despertada para agir no quadro da
Europa Educativa, quer como cidados, quer
como professores europeus.

Este moédulo relative & acgdo comunitaria no
dominio da educacdo e da formacdo, com-
preende trés parles. A primeira incide sobre o
ambito e natureza da acgio comunitaria, nele
visada; a segunda sistematiza itrés tipos de ini-
ciativas que concretizam a cooperacdo da

Comunidade, e apresenta os respectivos objec-

" tivos; e finalmente, a terceira parte, enuncia algu-

- mas reflex6es de caracter global que a mesma

B . Suscita.

I. AMBITO E NATUREZA DA ACGAO
COMUNITARIA

Esta primeira parte evidencia
como a acgdo comunitaria no
dominio da educacdo sé& muito
lentamente foi emergindo até
ser consagrada no Tratade de
Maastricht em 1992, uma vez
que o Tratado de Roma, de
1957, apenas incluia a for-
magéo profissional, terrenc em

. que, por isso, & accdo comu-
nitaria tem uma mais longa
tradicdo. Permitir-nos-a ainda es-
clarecer se nesta area ha uma politica
comum da Comunidade, ou apenas uma
politica de apcio & cooperaggo entre os Estados-
membro, no contexto do principio da sub-
sidiariedade. Terminara com urna rapida referén-
cia ao papel das instituicdes comunitarias na
definigéo e desenvolvimento desta politica, e ao
orgamento que a mesma tem sido afectado.
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1. No inicio, 0 cooperagéao no dominjo da.-

formacéo profissional

O Tratado de Roma que instituiu, 3
1957, a Comunidade Econdmica
Eurcpeia, contemplou apenas a 4
formagsio profissional, ndo fa- ;
zendo qualquer referéncia a
educacgdo. No seu artigo '

128°, refere o estabelecimen-

to de “principios gerais para |

o desenvolvimenio de uma

politica comum de formacgao
profissional” destinada a
contribuir “para o desenvolvi-

mento harmonioso das eco-

nomias nacionais e do merca-

do comum”. Para a construgao -

da Europa econémica, a Unica em’;
questdo na altura, s6 a formagdo N
profissional pareceu pertinente. '
Em 1963, o Conselho definiu dez principios:

gerais para a politica comum de: formagéo -
profissional, clarificando logo no primeiro -

destes que cabe a cada Estado-membro
definir os programas de acgdo para a respec-

tiva concretizagdo; alias, esta competéncia '

exclusiva dos Estados-membro e a recusa da
possibilidade da Comisséc desencadear politi-
cas comuns foi confirmada, ja nos anos oitenta

(1983), pelo Tribunal de Justiga das Comu-

nidades Europeias. No entanto, este Tribunal

clarificou, na mesma ocaside, que a formacio
profissional a que se refere o Tratado ndo
abrange apenas a formacéo e reconverséo dos
trabalhadores, mas também a formacao inicial
de jovens e universitarios. Esclareceu ainda que
engloba tanto a formacdo inicial, como a for-
macdo continua. Datam desta época as
primeiras iniciativas comunitarias de apoio a
mobilidade e ao intercdmbio de experiéncias.

Ha ainda um outro artigo do Tratado de Roma, o
artigo 57°, que serviu de base juridica para medi-
das relativas & formagdo profissional que véo
para além do apoio a cooperagao intergoverna-
mental. Este artigo deu origem a directivas
(actos juridicos comunitdrios que obrigam os
Estados-membro quante ao resultado pretendi-
do, e que devem ser franspostos para as legis-
lactes nacionais, as quais € permitide definir a
forma e meios de concretizacio conducentes a
esses resultados) sobre o reconhecimenio
mutue de diplomas para o ‘acesso a profissdes

regulamentadas. Estas medidas repousam, nc

enfarito, na comparabilidade das formacdes, e
néo na sua harmenizacgdo, o que forna relevante
a aquisigde por parte da opinido publica e dos
empregadores de confianga na qualidade dos
diplomas obtidos nos outros Estados-membro.

2. Lenta emergéncia da acgao comunitaria no

dominio da educagio

No quadro da perspectiva econdomica da
Comunidade, a preocupagio inicial centrou-se no
acesso dos trabalbadores a formac3o e ac
emprego. A prioridade foi mesmo dada a for-
magao profissional dos adultos, mais do que &
formacg&o geral e profissional dos jovens.

A necessidade de intervir no dominio da
Educacdo {ci-se, no entante, impondo &
Comunidade. O que se deve, ndo so a&s conse-
guéncias da acclo comunitaria no campo
econdmico e social, mas também ao desejo
politico de construir “uma verdadeira comunidade
cultural”, expresso logo em 1961 pelos Chefes de
Estado e de Governo, e mais tarde, em 1969,
pelc Parlamento Europeu {& data, Assembleia).
Cu seja, ndo so se fornou progressivamente evi-
dente a interdependéncia enire a educacic e a

formacdo, como ainda os objectivos economicos

oram deixando de ser os Unicos a pautar a acgio
:'_o:mun_itéria.
E assim, sobretudo entre 1974 e 1993, fol-se

v edificando uma intervencio da Comu-

nidade no dominioc da educaggo e for-
magao.
De facto, depois do Parlamento
ter manifestado o desejo de cri-
ac2c de um Conselho de
Ministros da Educagio, este
veio a reunir-se pela primeira
vez em 1971, e reconheceu a
necessidade de promover a
cooperagdo no dominic da
educacdo conferindo-lhe mes-
mo um objectiva ambicioso:
“definicdo de um modelo europeu
de cultura, em correlagdo com a
integragdo europeia’. Com base na
necessidade de acompanhar as politi-
cas econdmicas e sociais da Comunidade,
0s ministros da Educac@o definiram, em 1974,
principios e dominios de accgo prioritarios da
cooperagado no dominio da educagio e, em 1976,
estabeleceram pela primeira vez um programa de
acgéo, constituido pelo apoio a parcerias, projec-
tos-pilotc e infercdmbio de informagdo e expe-
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riéncias.

No seguimenic das etapas anieriormente

referidas, em 1976, o Conselho de Ministros
criou o Comité da Educagio constitui-

do por representantes dos Estados-
-membro e pela Comissdo, e des-

tinado a preparar as suas

reunites. A Comissao, por sua

vez, criou, a partir de 1972,

estruturas de reflexo e coor-

denagio no dominic da edu-

cacdo. Datam desta fase as

primeiras iniciativas estrutu-

radas da Comunidade em

matéria de educagdo carac-

terizadas, sobretudo, pelo

intercdmbio de informagdes,

sob a forma de redes.

A actuagdo comunitaria no

dominio da educac#o saiu reforcada

com uma interpretacdo do Tribunal de
Justica das Comunidades Europeias, nos
anos oitenta (1985) segundo a qual o ensino
superior faz parte da formagéo profissional,
abrindo desta forma a possibilidade a uma
acgdo comunitaria de apoio a cooperagéo,
que nao se limitasse as acgbes-piloto

definidas pelos ministros em 1976,
Fei entdo que foram criados, e implementados,
0s conhecidos programas comunitarios de apoic

a cooperacio em educagio e formaggo?.

3. Cooperagio sustentada por programas

comunitarios

De que natureza € a intervengdo comunitaria no
ambito da formacgao e educacio, cujos contornos
se foram alargando progressivamente?

Vimos gue, embora o artigo 128° do Tratado de
Roma sobre formagio profissional se refira a
uma politica comum, a interpretagido subse-
quente, quer do Conselho, quer do Tribunal de
Justica, foi a de que as politicas neste dominio
sd0 competéncia exclusiva dos Estados-membro.
Os ministros recusaram sempre qualguer inter-
pretacio que significasse a possibilidade de
existéncia de uma politica comum na area da
educacdo. O que o Tribunal de Justiga também
confirmou.

A accao comunitaria no dominio da educacéo e
da formacgio n&o constitui uma politica comum
que organize a intervencdo nestes dominios
através de normas (regularﬁehtos ou directivas),

ou de incentivos. Ndo se trata de implantar um

modelo europeu de educagéo e formagéo. Trata-
-se, sim, de fomentar a cooperagdo entre 0§
Estados-membro nestas areas.

Em vez de impor uma harmonizag8o dos sis-
temas, procura-se construir numa confianga
reciproca - gue em cada Estade-membro se
reconheca o valor do ensino e formacéo dispen-

sados pelos outros - gragas a promogao da sua

. compatibilidade e comparabilidade. O que pode

exigir adaptacdes das politicas nacionais de cada
Estado-membro, mas a efectuar por este.
Recusa-se, portanto, a imposicdo de um modelo
Unico a priori, e talvez se admita a convergéncia
a pasteriori.

Embora, de acordo com ¢ Tratado de Roma e
com as interpretacGes subsequentes, a Comu-
nidade ndo possa definir uma pelitica comum no
deminio da educacao e formacg&o, pode ter uma
politica propria de apoio a cooperagio, isto &,
pode organizar programas de acgdo comunitaria
neste ambito. O que também foi esclarecido pelo
Tribunal de Justiga, na segunda metade dos anos
oitenta.

De facto, a acgdo comunitaria no dominio da edu-
cacdo e formacdo tem-se desenvolvido numa
tensdo permanente enire a tendéncia da

Comissao no sentido de considerar necessaria,

‘atingir os objectivos. dos Tratados, uma

olltlcé_,cdm'um cujos contornos vai procurando
efinir; @ a oposigédo dos Estados-membro,
_-através do Conselho, a tal politica de har-
A Monizagio dos sistemas, procurando
- garantir o respeito pela diversidade
| -cultural e linguisticad. Estes
| aceitam que a evolugéo do seu
. sistema pode ingpirar-se na
experiéncia dos outros; aceitam
ainda o que favorece a compa-
rabilidade dos sistemas, e
talvez mesmo a sua con-
vergéncia (como ponto de
chegada ainda desconhecido e
ndo como pente de partida),
mas ndo renunciam ac que os
identifica culturalmente.
Os Estados-membro limitam a sua
acgdo comum “devido ao importante
papel social, cultural e politico desempe-

. nhado pela educagéo e pela formagéo na coeséo
“de um pais, de uma nacdo” (Bosquet, 1998); as

razdes econdmicas € o mercado interno néo
podem justificar que esta seja posta em causa.

 Os actuals sistemas escolares, enguanto factor
" de construgio de identidade nacional, sdo desde
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o séc. XVl determinantes do Estado-nagéo.
A expectativa dos que ndo valorizam esta
“excepgao educativa” da politica comunitaria
é de que a construgdo comunitéria,
nomeadamente gragas aos avan-

gos na unigo politica, terd como

efeito uma real convergéncia

dos sistemas, para o que con-

tribuira ainda a “politica

comum indirecta”, aquela

que gragas & influéncia dos '

varios tipos de "declaragdes”

comunitarias (Livros Bran-

cos, Recomendagdes, Con-

clusdes, etc.) vai modelando

e unificando os quadros de

referéncia das politicas na-

cionais.

4. Consagragao do adquirido co;

munitério nos Tratados de Maastrichte
de Amsterdao.

O Tratado de Maastricht, de 1992, consagrou
o que foi sendo adquirido no dominio da
acgdo comunitaria em educagdo e formagéo
de 1957 até entdo. Estabeleceu ainda que

toda a educagdo, e néo apenas o ensino superi-
or, pode ser abrangida pela acgéo comunitaria.
O Tratado de Maastricht dedicou um artigo &

cooperacao na educacdo (pela primeira vez) e

outro a formacéo profissional. O recente Tratado

de Afnsterdéo, de 19974, retomou nesta matéria
o de Maastricht; no entanto, alargou o procedi-
mento de co-decisdo a area da formagao profis-
sicnal, no quadro do reforgo dos poderes do
Parlamento, e tornou também obrigatoria neste
dominio a consulta do Comité das Regides. Alem
disso, de acordo com o Preadmbulo deste
Tratado, a Comunidade deve contribuir para
“promover o desenvolvimento do nivel de co-
nhecimento mais elevado possivel gragas ao
acesso & educacdo e a actualizagéo permanente
de conhecimentos’. Fagamos uma leitura dos

dois artigos.

Quanto a educagio, vé-se que a finalidade da

accio comunitaria & contribuir para ¢ desenvolvi-
mento de uma educacgio de qualidade, o que
podera ser feito através de incentivos a cooper-
acdo entre Estados-membro e, se necessario,
apoiando e completando a acgéo destes, mas no
respeiio da sua responsabilidade pelo conteddo
do ensino, a organizacéo do éistema educativo e
a diversidade cultural e linguistica.

Segue-se uma série de objectivos intermédios
para o desenvolvimento da educagéo de quali-
dade ou um elenco de dominios em que a acgao
de encorajamento & cooperagao entre Estados-
—m_embrd, e de apoio ou de complemento da sua
accéo, se deve processar:

« desenvolvimento da dimensdo europeia da edu-

cacdo, nomeadamente pela aprendizagem e

divulgagdo das linguas dos Estados-membro;

+ incentivo da mobilidade de alunos e profes-
sores, nomeadamente pelo incentivo do reco-
hhecimento académico dos diplomas e dos perio-
dos de estudo;

« incentivo ao desenvolvimento do intercambio de
jovens e de animadores socioeducativos;

- promogao da cooperagio entre estabelecimen-
tos de ensino;

« desenvolvimenio do intercAmbio de infor-
macdes e de experiéncias sobre as questdes
comuns aos sistemas de educacdo dos Estados-
-membro;

« estimulo ao desenvolvimento do ensino a dis-
tancia {outra forma de mobilidade).

No caso da formagéo profissional, cabe & acg&o
comunitaria desenvalver uma politica de for-
macdo profissional que apoie e complete a
responsabilidade dos Estados-membro, mas no

respeito da responsabilidade destes pelo contet-

do e pela organizagdo da formagao profissional.
Afinalidade é também a melhoria da qualidade
- da formagao profissional, e ainda o con-
tributo para a adaptagéo as mutagies
industriais.
Os objectivos intermédios, ou o
elenco de tipos de iniciativas, s&o
semelthantes aos da educagao:
mobilidade, parcerias de esta-
belecimento e intercdmbios de
nformagdes e de experiéncias
ao nivel dos sistemas de for-
magao.

A acgdo comunitaria para
prosseguir os seus objectivos no
dominio da educagdo desen-
volve-se através da adopgéo de
acebes de incentivo, com excluséo
de qualquer harmonizagdo das dis-
posicdes legislativas e regulamentarés dos
Estados-membro, .ou da adop¢do de recomen-
dagdes. No que se refere & formag&o profissio-
nal, a Comunidade adoptara medidas que con-
tribuam para a realizaggo dos objectivos, tambem

com exclusdo de qualquer harmonizagao.
Quer num caso, quer noutro, estes artigos esti-
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mulam ainda a cooperagéo da Comunidade

com paises terceiros e com organizacbes
internacionais.

Apesar das tentativas da Comissdc em
ir mais longe, prevaleceu o adquiri-
do comunitario das décadas ante-
riores: evitar qualquer politica
comum, gualguer tentativa de
harmonizagdo das disposi-

¢Oes legais e regulamentares

dos sistemas dos Estados-

-membro.

5, Papel das instituigoes
comunitarias e modalidades
de intervengio da Comuni-
dade

5.1. Papel do Conselho, Parla-
mento e Comisséo

Todas as instifuicbes comunitarias tém um .
papel na actuagdo da Comunidade nos
dominios da educagio e da formagio, agindo
de acordo com os procedimentos fixados nos
Tratados.

Cabe ac Conselho Europeu definir as orien-

tages politicas gerais para a accgo do Conselho
e da Comissao; por vezes, refere-se & educacgao
e a formacio pelo contributo gue podem dar‘aos
objectivos economicos e socials da Comu-
nidade.

O Consetho de Ministros é o orgéo legislativo,
em parceria com o Parlamento para as decisées
de criagdo de programas comunitérios dotados
de orcamento.

A preparacgédo das reunides dos Ministros da
Educacgado é feita pelo Comité da Educagdo. A
preparacac final do Conselhe de Ministros de
qualquer sector é feita pelo COREPER - Comité
dos Representantes Permanentes.

Ha ainda os Comités de gestdo, constituidos por
representantes dos Estados-membro para
acompanhar a Comissao na implementagdo dos
programas comunitarios.

A Comissdo, cuja estrutura executiva para a edu-
cacdo e formacdo era, até agora, a Direcgio-
Geral de Educacdo, Formagdc e Juventude
(DGXXIt) que acaba de ser fundida com a da
Cultura, Multimédia e Desporio na Direccao-
-Geral de Educacé&o e Cultura, tem a competén-
cia de iniciativa Iegislativa‘e de execucio dos
programas comunitarios erd\ matéria de edu-
cacdo, formacao e juventude.

5.2. Criagiio de programas comunitarios

No dominio da educagdo e formagéo, a
Comunidade toma decisdes relativas a progras
mas.comunitarios de incentivo. Aos programas &
afeétado um orgamento para a realizacdo de um
conjunto de iniciativas. Os actuais programas s&o
o SOCRATES II, LEONARDO Il ¢ JUVENTUDE?
para o periodo de 2000 a 2008, e abrangem néo
s6 0s Estados-membro, como também os
Estados signatarios do Acordo sobre Espago
Econdmico Europeu (Noruega, Finlandia e
Liechenstein), bem como, progressivamente, 0s
pajses que integrardc a Unido Europeia na pro-
xima fase de alargamento®. Estes programas
proposios pela Comissdo, s@o objecte de co-
-decisdo do Conselho e do Parlamento.

Os orcamentos da acgdo comunitaria nesta area
tém aumentade de programa para programa.
Como regra, o Parlamento deseja dedicar mais
do que o Canselho & educacéo e formag&o, man-
tendo-se a Comissao com propoestas intermédias.
Em 1998, o orgamento da educagdo e formagéo
representou 0,44% do crgamento comunitério,
enquanto o da investigac&o representou 3,81% &
o Fundo Social Europeu, 10,47%7.

5.3 Declaragdes

Mas, para além das decisdes de aprovagdo de
. programas, a Comunidade emite ainda
Recomendacbes, Pareceres, Comuni-
caces, Livros verdes e brancos,
Planos de acgdo e Concluses.
Sdo documentos de orientagdo
da actividade da Comunidade e
dos Estados-membro que néo
implicam obrigagges. [nfluen-
ciam a preparagéc ou a imple-
mentagdo dos programas
comunitarios e exercem uma
influédncia directa ou indirecta
nas politicas nacionais.
Embora fora do quadro comu-
nitario, mas mais ou menos em
articulagéo com este, os Ministros da
Educacdo tém vinde a assinar decla-
ragdes conjuntas em que se comprometem
a orientar as politicas nacionais numa determina-
da direcgdo. Aqui se enquadram as recentes
declaragBes de Bolonha (ensino superior) e de
Florenga {educagao obrigattria).
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Il. TIPOS DE INICIATIVAS DE COOPERAGAQ SUSTEN-
TADA PELA COMUNIDADE

As iniciativas comunitarias no dominio
da educagdo e formag8o podem

apresentar-se em irés categorias

envolvendo predominantemen-

te pessoas singulares (mobili-

dade), instituigées de ensinc

e formagio (parcerias para

desenvaiver projectos) e sis-

temas nacionais escolares e

de formag&o. Como ficou

dito, todas se desenvolvem

actualmente no quadro dos

programas Sdcrates [l (Eras-

mus para ensino superior,

Comenius para educacgéo esco-

lar e para formag&o inicial e con-

tinua de professores, Grundtvig

para educagdo de adultos, Lingua para
aprendizagem de linguas comunitarias e
Minerva para ensino a distancia e tecnologias
da informag&o e comunicacio), Leonardo |l e
Juventude, cujo tema condutor de 2000 a
2006 serad a aprendizagem ao longo da vida
para a sociedade do conhecimento.

1. Mobilidade de alunos/aprendizes e de pro-
fessores/formadores, e reconhecimentc de

estudosfformagdes

A Comunidade estimula que alunos, aprendizes -

e jovens, por um lado, e professores, formadores
e animadares educativos, por outro, efectuem
periodos de estudo, de aprendizagem e de
experiéncia profissionai ou de ensino e formacao
noutros Estados-membro. A mobilidade pode
abranger ndc so o ensino secundario ou superi-
or, mas também qualquer curso de formacao
profissional ou de educagéo de adultes. O apoio
a mobilidade de alunos e professores, ou for-
madores, € a mais conhecida e reconhecida das
iniciativas da accao comunitaria no deminio da
educacdo e da formagao.

Em geral, a mobilidade inscreve-se no ambito de
parcerias, adiante referidas, entre instituicBes de
ensino e formacao, que visam o intercdmbio de
ideias e experiéncias e a construgcio em comum
de modulos de ensino ou de formagdo. A
Comunidade também estimula o acesso a infor-
macao € as ocasides de aprendizagem gracas
ac recurso as tecnologias da informacdo e
comunicagio. E a mobilidade virtual. Neste capi-
tulo, a Comissao elaborou, em 1896, o Plano de

Accao Aprender na Sociedade da Informacao
para fomentar a colaboragdo das escolas em
rede, a producio de contelidos multimédia e a
formacgdo de professores.

Esta primeira categoria de iniciativas enquadra-
-se na perspectiva da livre circulagéo no espacgo
europeu de aprendizagem & ensino, isto &, da
pdssibiiidade de cada um ter acesso aos recur-

sos educatives existentes na Unido Europeia.

Para além da livre circulacéo no dominio do lazer

e do trabalho, ha que fomentar a relativa ac estu-
do e fermacao. Mas ha outras razdes que justifi-
cam esta iniciativa. Tém a ver com o seu contri-
buto para a construgdo da Eurcpa econémica,
social, cultural e politica.

Espera-se gue esta mobilidade contribua para a
livre circulacédo de trabalhadores na medida em
que ndoc sO proporciona a aquisicdo de com-
peténcias linguisticas como ainda pede aumentar
a confianga mdtua nos diplomas de cada pafs.
Prevé-se que contribua para a competitividade da
economia europeia, cada vez mais assente no
conhecimento, pela influéncia na melheria da
qualidade da educagdo e formacao, resultante do
confronto entre varias experiéncias, e pela me-
Ihoria dos recursos humanos, gracas ac acesso a

melhores oporiunidades de formagac.

rits que-sdo privilegiadas t—:e’f_tés po-

igrantes-ou

anos. e alunos com necessi- . |

es educativas especiais), e con-

siderando o contributo da mobilidade -
para a empregabilidade dos jovens, '

& possivel que esta iniclativa con-
tribua para a coesdo soctal no
- @Spaco europeu.

nalmente, a mobilidade pode
contribuir para promover a

consciéncia e tolerancia inter-
cultural, diminuindo a xenofo--

a e aumentando-o sentimento

de pertenca a Europa pelas:.

portunidades de aprendizagem

da lingua, do conhecimento. da:

historia e da cultura passada e
actual de outros paises, bem como

~convivéncia com os seus habi-

50 ‘muiltiplos os obstaculos & mobilidade’ de’
_.'aIUn'o_'s_ e h_fbfes’sores no espago educativo
.1 fap‘eui A Comisséo elaborou, em 1998, Um.
Livro Verde sobre esta questéo e, no seguimento
do debate havido, val propor muite brevemente
" a0 Conselho uma Recomendag&o neste ambito.
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Deixando de lado os obstaculos financeiros e
linguisticos, e outros, concentremo-nos no

que & considerado o maior obstaculo: o

reconhecimento académico dos perio-
dos de estudos e de diplomas.

Em termos comunitarios, o reco-
nhecimento depende unica-
mente das insfituicdes envalvi- }

das nas parcerias. No quadro

do Erasmus, cada vez mais a
mobilidade sé é aprovada se

houver reconhecimento

prévio por parte da insfitui-

¢ao de crigem. A mobilidade
desenvolveu-se inicialmente

no ensino universitario e a
autonornia deste ndo facilita o
recocnhecimento.

Ha varias medidas comunitarias
tendentes a promover a superagao
deste obstaculo; o ECTS (European

Community Credit Tranfer System), o©

EUROPASS (registo de todos os periodos de
formacfo profissional de qualquer nivel rea-
lizados por cada cidadao nos vérios Estados-
-membro) e os NARIC (National Academic
Recognition Centres), centros nacionais de

informacgaoc sobre o reconhecimento académico.”
Como se sabe, o Conselho da Europa e a
UNESCQ assinaram uma Convencdo (Lisboa,
1997) sobre a equivaléncia de diplomas e perio-

dos de estudo, gue Portugal ratificou. Uma das .

medidas que estas organizacdes promovem
para facilitar o reconhecimento € o suplemento
de diploma, documento que descreve as princi-
pais caracteristicas dos estudos conducentes ao
mesmo. A Comunidade também ja elaborou um
esquema de suplemente de diploma do ensino
superior € vai incentivar a sua utilizagdo em
todos os cursos superiores de todos os Estados-
-membro.

Na base das dificuldades do reconhecimento ha
dois factores fundamentais: a diversidade de
estruiuras e contetdos de ensino, e a ignorancia
ou desconfianca quanto a qualidade dos estudos
realizados nos outros paises.

Para contrariar este segundo fabtor, as medidas
tém ide no sentido de promover a transparéncia
e o conhecimento mituo, e de incentivar sis-
temas de avaliagdc da qualidade {questio a que
voltaremos). © primeiro factor tem sido mais
tabu, tendo em conta a referida importancia
dada por cada Estado-merbro a identidade do

seu sistema educativo e a consequente oposicéo

a tentativas ae harmonizacéo.

E neste contexto que se situam duas declaragdes
recentes de Ministros da Educagéo sobre o ensi-
no superior: a da Sorbeona (Maio de 1998) e a de
Bolonha {Junho de 1999)8. Embora sejam desen-
volvidas fora da Comunidade {o que foi criticado),
ha diligéncias para esta se inserir no processo.
Eﬁquanto a primeira das declaracdes referidas

no paragrafo anterior se referia ao esforgo de

harmonizacdo das estruturas do ensino superior,
em que os Ministros se empenhavam, a segunda
fala da procura de comparabilidade e da compa-
tibilidade dos sistemas, vers&o pela qual Portugal
se bateu.

Os Ministros acordaram sobre um conjunto de
medidas tendentes a construir “The european
area of higher education™:

+ adopgdc de um sistema de graus comparaveis
baseado em dois ciclos ("undergraduate” e “gra-
duate™); o primeiro com a duracéo minima de irés
anos, e o segundo conduzindo ao grau de
Mestrado e/ou Doutoramento;

- adopedo do suplemento de diploma e de um sis-
tema de créditos comoc o ECTS que seja aberfo a
aquisicbes em coniextos externos ao ensino
superior,;

- promocao da mobilidade superando obstaculos

ao reconhecimento;

omagéo da cooperagéo no dominio da garan-
tia dé qualic_lade tendo em vista desenvolver

A critérios e metodologias comparaveis.
A Terminam com a declaragdo de
ades#o ao respeito pela diversidade
de culturas, linguas e sistemas
educativos e da autonomia uni-
versitaria. Dentro de dois anos,
reinem-se para avaliar o pro-

gresso.

2. Parcerias transnacionais
entre instituigdes de ensino e
de formagdo

Um outro tipo de iniciativas que a
- Comunidade fomenta e apoia
“financeiramente no quadro dos pro-
" gramas Sdcrates e Leonardo é consti-
~ tuido pelas parcerias transnacionais para EUROFA EDUCATIVA

- desenvolver projectos comuns estabelecidas Bértolo Paiva Campos

entre instituicies de ensino n&o superior, de ensi-

no superior ou de educacg@o de adultos, e entre
- centros de formagdo profissional. Estas parcerias

podem ser multilaterais, envolvendo, neste caso ,
outros parceiros, nomeadamente empresas,



das parcerias podem abranger a elaboraga
de material didéctico e o intercambic
de boas praticas relativamente a:
qualquer tépico de interesse co-

mum. ' _

Os projectos de parcerias no |

ensino superior destinam-se

ao “desenvolvimento e exe- |

cugdo conjunta de progra-

mas de estudos, modulos, |

cursos intensivos ou outras

actividades pedagogicas,
nomeadamente pluridiscipli-

nares, incluindo o ensino de

matérias noutras linguas® ou °

ao desenvolvimento do ECTS. °

Podem ainda abranger a criagéo.

de Redes Tematicas de instituicbes:

de ensino superior que cooperem “na
ambito de temas relativos a uma ou mais dis-
ciplinas ou a outros temas de _in:f_o'rma'g'

comum com o objectivo de divulgar a ino-

vagdo, facilitar a difusdo de boas praticas;
estimular a reflexdo sobre aspectos qu_alita¥

tivos e inovadores do ensino superior, melho-

rar os métodos pedagdgicos e promover o
desenvolvimento de pregramas comuns e de
cursos especializados”.

Projectos idénticos séio abrangidos pelas parce-
rias no &mbito da formacgfo inicial e continua de
professores, da educacdo de adultos e da for-
macao profissicnal.

Refira-se que, em todos os casos, & dado um
apoio especial aos projectos que envolvam a
aprendizagem das linguas®, a compreenséo das
diferentes culturas e a promecdo da consciéncia
cultural, o ensino aberio e a disténcia, o recurso
as tecnologias da informagé&o e comunicagzao,
bem como & formagéo inicial e continua de pro-
fessores e formadores.

Em termos de populacdes, a atencdo especial
vai para os filhos dos trabalhadores migrantes e
itinerantes, os ciganos, pessoas sem residéncia
permanente e os alunos com necessidades
educativas especiais.

Como ficou dito, as parcerias envolvem, na
maior parte dos casos, mobilidade de alu-
nosfaprendizes e de professores/formadores.
Mas, além da mobilidade, implicam a difuséo,
intercambio e analise de praticas de ensino e de
formacdo existentes, consideradas exemplares,

ou a inovac@o de outras pela construcdo de

materiais pedagogicos e pelo planeamentc e
implementacdo de médulos ou cursos de ensino
ou formacao.

Pode dizer-se que este tipo de iniciativa se desti-
na.a prosseguir objectivos semelhantes aos ja
referidos para o fomento da mobilidade. No
entanto, dois #m sido os cbjectivos apontados
como prioritarios: a melhoria da qualidade da

educacso e a formagao do cidaddo europeu.

Quanto ao primeiro objectivo, as parcerias desti-
nam-se, em primeiro lugar, & identificacdo para
posterior divulgagio das melhores praticas de
ensino e formacgao existentes na Europa; o que
correntemente é designado pela constituicdo de
polos de exceléncia. Em segundo lugar, as
parcerias destinam-se a promover a inovagao,
criando praticas mais adequadas 3 prossecugao
dos objectivos que ndo estio a ser devidamente
atingidos, ou praticas que respondam aos novos
desafios que as mudancas cientificas, econémi-
cas, tecnologicas e sociais exigem ao ensino e &
formacao.

Quanto ao segundo cbjectivo, as parcerias desti-
nam-se a identificar, inovar e difundir praticas
educativas susceptiveis de assegurar a formacao
do cidadao europeu. Isto &, aguele que se identi-

fica como europeu, se sente pertencer a comu-

dade dos cidad&os ' europeus, convive com

todos  os cidadaos europeus sem xenofobia e

e__s_[iaitando a diversidade cultural, exerce os

“-seus direitos e-deveres como europeu e

% __foma parte na constru¢dio econdmica,

A social e politica da Comunidade

Europeia.

Como praticas de educagao para

a cidadania europeia {também

chamada dimens#o europeia

da educacédo no sentido mais

estrito) sdo referidas nos docu-

mentos da Comunidade as

que:
'~ « esclarecem os alunos quanto
ao valor da civilizacBo europeia .

e dos alicerces em que 0s povos

europeus consideram actualmente

dever basear o seu desenvolvimen-

to, isto é, defesa dos principios da
democracia, da justica social e dos direitos EUROPA EDUCATIVA

do Homem; . Bértole Paiva Campos

= consciencializam os alunos das vantagens e
desafios do espaco econdmico e social alargado;
« melhoram os conhecimentos dos alunos sobre
a Comunidade e os Estados-membro, do ponto
de vista histérico, cultural, econdmico e social;



» revelam aos alunos o significado da coope- -

ragdo entre os Estados-membro e paises ter- '

ceiros;

« preparam os alunos para participar no
desenvolvimento social e economi-

co da Comunidade. -
Para o desenvolvimento de uma
educacdo escolar que con-

tribua para a construgdo da
cidadania europeia nos

alunos, ndo tem sido propos-

ta uma estratégia aditiva de

novas disciplinas ou uni-

dades curriculares, mas uma

estratégia de infusé@o destes
objectivos nas unidades cur-
riculares existentes: linguas e
literaturas, histéria; geografia,
ciéncias sociais, economia, disci-
plinas artisticas, efc.

Neste sentido, fem sido valorizada a
atencdo a prestar 4 formag&o de professores
& de formadores e & elaboragdo de materiais
pedagégicos10.

3. Cooperagdo ao nivel dos sistemas esco-

lares e de formagéo

Depois das iniciativas de coocperagdo que
envolvem predominantermente os individuos e as
instituices de educacd@o, ensino e formacgéo,
importa agora referir as que se situam ao nivel
dos sistemas de ensino e de formagéo. Enquanto
nos dois primeiros casos as iniciativas nio sdo
desenvolvidas pela Comunidade, mas apenas por
ela apoiadas, neste caso a maior parte das inicia-

tivas é desenvolvida pela propria Comunidade.

3.1 Projectos-pilote: A Comunidade tem tomado
a iniciativa de desenvclver projectos-pilcto ino-
vadores e continuard a fazé-lo em dominios pri-
oritarios definidos pelo Conselho. Referiram-se
os projectos-piloto sobre a avaliagdo do ensino
superior, a avaliacdo da educacéo escolar, as
escolas de segunda oportunidade e a certifi-
cacao de competéncias.

3.2 Analises comparativas: Um outro tipo de ini-
ciativas da Comunidade € constituida pela rea-
lizacBo de estudos de descrigdo e andlise quan-
titativas, qualitativas e comparativas dos sis-

temas e das politicas de educacdo e formacéo

na Unido Eurcpeia.

Este tipo de iniciativas tem sido desenvolvide
sobretudo pela unidade comunitéria Eurydice, em
articulagdo com a respectiva rede de unidades
nacionais. Para além dos Numeros-chave da
educacde (key data), essencialmente de
natureza quantitativa e com actualizagbes fre-

quentes, ja foram realizados interessantes estu-

. dos de analise comparativa do ensino cbrigatorio,

do ensino secundario, da formacdo de profes-
sores, das condigbes de acesso ao ensino supe-
rior, do financiamento dos alunos do ensino supe-
rior, entre outros.

A ComissZo tem ainda encomendado estudos da
mesma natureza a entidades externas, em geral
para apoiar iniciativas em curso. Um dos mais
recentes, no quadro da ja referida Declaracao de
Bolonha, analisa as tendéncias de evolugdo das
estruiuras do ensino superior na Unido Europeia.
Nesie guadro se situam ainda as iniciativas de
analise, sistematizacao e difuséo de experiéncias
inovadoras nos varios dominios da educagéo,
sobretudo das experiéncias apoiadas pela
Comunidade no ambito das parcerias anterior-
mente referidas. O que tem sido feito atraves de
estudos, de organizagfo de visitas daqueles que

apoiam os responsaveis pela tomada de deciséo

olitica, bem como pela atribuicio de selos de

qualidade. {por exemplo, as escolas com boas
-experiéncias de ensino das linguas da
. Comunidade).

- 3.3 Promogio do reconhecimento
\ de diplomas, qualificagbes e
' petiodos de estudo: A Comu-
nidade tem apoiado ou desen-
volvido estudos, andlises e
intercAmbio de informagdo e
experiéncias com este objecti-
vo. E neste contexto que se
enquadra a ja referida rede de
centros nacionais de infor-
magao sobre o reconhecimento
académico (NARIC).

y 3.4 Avaliagéo da qualidade dos sis-
V- temas: A Comunidade comegou a
~ desenvolver iniciativas tendentes a elabo-

" rar métodos e indicadores para avaliagio da

‘qualidade dos sistemas. Vai apoiar também a
' cola_bofag:éo em rede de institutos & outros orga-
- ni,Smos-_que_se dedicam & avaliagéo da qualidade
" da educacéo e do ensino e & andlise de sistemas
e 'polfti'cas alternativas.
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Para terminar, refira-se que os préprios
Estados-membro, por vezes envoivendo pai-
ses terceiros, t&ém promovido iniciativas com
vista & andlise dos sistemas, ao inter-
cAmbios de informagles e expe-
riéncias ou & concertagdo de

politicas educativas e de for-

magac. Ja foi referida a Decla-

racdo de Bolonha sobre o

ensino superior. Mais recen-

temente, foi assinada a

Declaracée de Florenga so-

bre a educag@o basica.

Existe j4 uma Agéncia Euro-

peia das Necessidades Edu-

cativas Especiais e estd em

constituicdo uma Rede Euro-

peia de Politicas de Formagéo

de Professores.

As finalidades desta terceira catego-

ria de iniciativas comunitarias so facil-
mente perceptiveis. Destinam-se a fomentar:

« a superagio de obstaculos & mobilidade

entre os sistemas, 0 que se consegue pela
confianga mutua e maior transparéncia permi-
tidas pelo conhecimento que as descrigdes,
analises e avaliagbes vao dispenibilizando;

+ a melhoria da qualidade de todos os sistemnas,

gracas as interacces entre eles, no sentido de
contribuirem para a construgdo da Europa
economica {competitividade) e social {emprega-
hilidade e coesfo social);

« o desenvolvimento prespectivo das politicas de
educacdo e de formag@o no contexto da Unio
Europeia;

= a convergéncia dos sistemas e das politicas.

Ill. REFLEXOES CONCLUSIVAS

1. Educagio e formagao: so6 instrumentais
para a construg@o econdémica, social e politi-

ca da Unido Europeia?

O lugar da educacéo e formagdo na construgao
da Unidc Europeia tem sido perspectivado de
uma maneira instrumental:

= para a construgdo economica: formacdc de
recurses humanos para economia competitiva,
quer dentro da Europa, superando assimetrias
internas, quer fora da Europa face aos outros
blocos;

« para a construcdo social: diminuigao do desem-
prego e da exclusdo social contribuindo para a

empregabilidade, prevencio e superacao da

exclusdo ou discriminagdo social de certos gru-
pos populacionais;

- para a construgao politica: criagée do sentide de
identidade, da convivéncia e tolerdncia sem
xenofobia e da capacidade de intervengao civica.
E importante ultrapassar esta visdo puramente
instrumental e perspectivar a educagéo e a for-
macdo com objectivo e valor proprios: a edu-
cacéo e a formagao que capacitem para determi-
nar que FEuropa econodmica, social e politica
construir. Se quisermos dar prioridade a capaci-
dade de intervencdc e influéncia politica dos
cidaddos, importa ainda perspectivar a educagao
para aumentar a capacidade de criagdo,
expressdo e formagdo cultural, com vista a rea-
lizacdo pessoal em todos os palcos onde o

cidaddo europeu vive.

2. Educagdo e formagdo e (auto)-construgao

do cidadao europeu.

A construcdo da Europa tem de ir a par da cons-
trucdio do cidaddo europeu numa relacdo de
interdependéncia, e ndo apenas do cidadio jul-
gado necessario para a Europa, cujos contornos
alguns vao definindo. N&c sdo apenas os

Estados nacionais que v&o passande a Estados

europeus, o cidaddo nacional vai passando a
cidad&o europeu.
A miss&o da educagdo e da formagio situa-se,
antes de mais, no contexto de auto-cons-
frucdo do cidadao. Se o cidadéo a
{auto)-construir é europeu, isto tera
implicagdes na organizagdo do
processo educativo nas escolas
e centros de formagic e nas
politicas de educacao e de for-
magao.
A cidadania europeia exige um
cidadao:
= identificade com a Europa e
cenvivendo em paz com o0s ou-
fros cidadaos europeus;
« exercendo a democracia euro-
peia (participando critica e activa-
mente nas decisbes relativas aos
6rgaos de poder europeus);
» trabalhador no quadro de uma economia
competitiva; .
« solidario com os outros cidadaos europeus (ge-
ragdes actual e futuras);
* que cria com os criadores europeus e usufrui da
criacio destes.
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3. implicagGes para as politicas nacionais

de educacgio e formagdo

Para o efeito, € importante, mas néo _
basta, a elevagéo do nivel de esco-
laridade e qualificagéo da popu-
laggo. Também é indispensavel, §
" mas insuficiente, o fomento da
mobilidade e de parcerias,

bem como a abertura a ini-

ciativas de melhor conheci-

mento das politicas, de me-

lhoria da qualidade e de

aumento da confianga mi-

tua.

A construgdc da cidadania

europeia exige, além disso, o
redimencionamento de cada
politica nacional de educagéo,
nomeadamente dos objectivos de
cada ciclo de ensing. As politicas
nacicnais ndo sdo hoje desafiadas apehas a
nivel subnacional, mas também a nivel supra-
nacional.

4, Atencado retorica dada & educacéio e 3 for-

macgao pela Unide Europeia?

E ainda incipiente nos Estados-membro a toma-
da de consciéncia das implicagbes da cidadania
europeia para a educac8o e formagdo. O mesmo
tem acontecido a nivel da Unido Europeia; veja-
-se a dimens&o do orgamento afecto a esta rubri-
ca. Talvez isto se deva & predominéncia de uma
perspectiva econémica para a Europa. A medida
que a Europa politica, cultural e social ganhar

outra posicdo, havera mudanca.
5. Diversidade: défice ou riqueza?

E certo que uma politica europeia de educacio
(politica de cada pais numa perspectiva europeia
e politica das instituiches europeias} & vista
como perigo para a identidade nacional. Pelo
que a sua evolucBo sera paralela 4 da Europa
politica.

Saliente-se que, para o efeito, eliminar toda a
diversidade n&o ¢ condigda: a diversidade €
riqueza a preservar.

No desenvolvimento europeu da educacio néo
se trata de impor um modélo\harmonizante, mas

de chegar a construgGes sucessivas gque resul-

tam 'do enriguecimento mituo (sé possivel se
houver diferencas), do valor acrescentade que a
diferenca permite. Ndo se trata de ficar tudo na
mesma, mas de todos mudarem (ndo s6 uns a
semelhanga de outros) garantindo a existéncia
de diferencas.

Notas

1 Nesta sistematizagZo segue-se muito de perto a que
é realizada por A. BOSQUET {1998). Education et
Formation dans I'Union Européenne: Un espace de
cooperation. Paris: La Documentation Frangaise.

2 Estes programas, com inicio a partir de 1986 e termo
em 1994, sZo:

+ COMETT (1986): cooperag&o universidade - empre-
sas na formacio lecnologica;

« ERASMUS (1987): mobilidade dos estudantes do
ensino superior;

« TEMPUS (1990} mobilidade transeuropeia de estu-
dantes do ensino superior;

+ LINGUA (1890): promagéo da linguas comunitarias;

« PETRA {1987); formagao profissional de jovens;

+ HELIOS (1988): apeio aos deficientes;

« IRIS (1988): formacgao profissional de mulheres;

« DELTA (1988): apoio 2o ensino europeu no Ambito
das tecnologias avangadas;

+ EUROTECNET {1989): apoio a inovagdo na formagéo
profissional resultante da evolugio tecnoldgica;

+ FORCE (1990): formacac continua;

+ JUVENTUDE FARAA EUROFPA (1988). mobilidade de jovens.

. 3 Esta tensdo revela-se até em certas expressdes que

" Comissdo usa (e o Parlamento adoptou, pelo menos

- recentemente), tais como, "a constituicdo de um

espaco europeu de educagdo e de formagao” que

permita a cada cidadao determinar o seu per-

curso de aprendizagem ao longo da vida

utilizando todas as possibilidades ofere-

cidas pelos sistemas dos diversos

Estados-membro. Estes, por sua vez,

tém insistido na promogao de um

“espago aberto de cooperagdo no

dominio da educagdo e da for-

magéo”. Esta divergéneia de

expressies apareceu ainda recen-

termente no Programa Socrates fHl e

foi um dos pontos que no processo

de co-decis@o chegou a fase da

conciliagdo. No entanto, na Decla-

racio de Bolonha, adiante referida,

os ministros falam no “estabeleci-

mento de uma area e de um sistema
europeu de ensino superior”.

4 Artigos 149° (Educagio) e 150°
(Formagao Profissional).

' Artigo 149° (ex-artigo 1269

1 AComunidade contribuird para o desenvolvimento de
uma educacio de qualidade, incentivando a coope-
ragdo enfre os Estados-membro e, se necessdrio,
apoiando e completando a sua acgéo, respeitando inte-

~ gralmente a responsabilidade dos Estados-membro

pelo conteddo do ensino e pela organizagdo do sistema
educativo, bem comeo a sua diversidade cultural e lin-
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guistica,

2 A acgao da Comunidade tem por objectivo:
« desenvoiver a dimens&o europeia na edu-
cacdo, nomeadamente através da apren-
dizagem e divulgagdo das linguas dos
Estados-membro;

* incentivar a mobilidade dos estu-

dantes e dos professores, no-
meadamente afravés de incentivo

ao reconhecimento académico de

diplomas e periodos de estudo;

* promover a cooperagdo entre
estabelecimentos de ensino;

* desenvolver o intercAmbio de

informagdes de jovens e ani-

madores socioeducativos;

« estimular o desenvolvimento

da educagao a distancia.

3 A organizagio e os Estados-
-membro incentivarde a coopera-

¢80 com paises terceiros e com as
organizagdes internacionais compe-
tentes em matéria de educagéo, especial-
mente com o Conselho da Europa.

4 Para contribuir para a realizag@o dos objectivos a

gue se refere o presente artigo, o Conselho adopta;
« deliberando de acordo com o proced'imento pre-
visto no artigo 251°, e apds consulta do Comité
Econémico e Social e do Comité das Regides,
accdes de incentivo, com exclusdo de qualguer har-
monizagdo das disposigdes legislativas e regula-

mentares dos Estades-membro;

+ deliberando per maioria qualificada, scb proposta da -

Comissdo, recomendacges.

Artigo 150° (ex-artigo 127%

1 A Comunidade desenvelve uma politica de formacac
profissional que apoie e complete as accdes dos
Estados-membro, respeitando plenamente a respon-
sabilidade dos Estados-membro pelo contetido e pela
organizacdo da formacéo profissional.

2 A acgio da Comunidade tem por objectivo:

« facilitar a adaptag@o as mutagdes industriais,
nomeadamente através da formacéo e da reconversao
profissionais;

» methorar a formagao profissicnal inicial e a formacao
continua, de modo a facilitar a insergéo e a reinsergao
profissional no mercado de trabalho;

» facilitar ¢ acesso a formacao profissional e incenfivar
a mobilidade de formadores & formandes, nomeada-
mente jovens;

+ estimular a cooperagdo em matéria de formacéo
entre estabelecimentos de ensino ou de formaczo
profissional de empresas;

* desenvolver o intercAmbio de informagoes e expe-
rigncias sobre guestdes comuns aos sistemas de for-
macio dos Estados-membro.

3 A Comunidade e os Estados-membro incentivardo a
cooperagao com paises terceiros e com as organiza-
goes internacionais competentes em matéria de for-
magao profissional, A

4 O Conselho, deliberando nos termos do artigo 2519,

e apds consulta ac Comité Econdmico e Sccial e ao
Comité das Regi@es, adoptara medidas que contribuam
para a realizagdo dos objectivos a que se refere o pre-
sente artigo, com exclusdo de qualguer harmonizagéo
das disposicBes legislativas e regulamentares dos
Estados-membro.

5 De 1995 até final de 1998 foram implementados os
pregramas Sdcrates |, Leonardo da Vinc [ e Juventude
para a Europa em que foram integrados quase todos os
objeclivos dos mesmos programas anteriores.

6 Assinale-se que ha uma accgdo comunitaria no
dominio da educacido com os paises de Leste
(Programa Tempus), que progressivamente & substitui-
do pelo Sécrates, Leonarde e Juventude, e com paises
terceiros da América Latina, do Mediterraneo e dos
EUA e Canada.

7 Sera opertuno referir que a accio comunitaria no
dominio da educagéo se desenvolve ainda no quadro
de outros programas cujo dmbito ndo é a educagéo. E
0 que se passa em programas no dominio da saude, do
ambiente e do consumo no que diz respeito a partici-
pac8o da educagdo na promocgdo de conhecimentos,
atitudes e competéncias de acglo relativamente a
estes problemas humanos e sociais; os programas de
investigagdo, por sua vez, contemplam a investigagio
em educacao. Também no ambito de programas sociais
e dedicada atencéio 4 educacéo de certas populagbes
com vista a superagao das discriminacées de que sdo
alve; salientam-se aqui as mulheres e os deficientes.
Finalmente, ndo se pcde esquecer o papel do Fundo
Social Europeu (FSE) e do Fundo Europeu de

jn\_rqlv'il"nenio -Ecc_:n_‘é_omico Reéiqn‘al (FEDER). .

migira assinada pelos ministros do Reino Unido;

¢a, Alemanha e italia, e a segunda, que a *

substitui, pelos ministros de todos os

Estados-membro da U.E., pela Noruega,

h Islandia, Malta e Suiga, e por mais nove
A paises de Leste.

9 Segundo uma resolugio do

. Conselho de 1995, os alunos de-

| verdo aprender, durante a escolari-

dade obrigatéria, duas linguas da

. Unido, além da materna, e por um

: periodo minimo de dois anos; a

' realidade vai mais no sentido da

‘hegemonia do Inglés do que da

. diversidade; a qual & importante na

- medida em que ndo se trata $6 de

- facilitar a mobilidade dos traba-

[ Ihadores, mas também o acesso a

F' cultura dos outros paises & & com-
' ‘preenséo intercultural.

10 Refira-se que o dia da Europa, 9 de Maio,
tem nas escolas o objectivo de contribui para a
formagéo do cidaddo europeu.

EUROPA EDUCATIVA

Bdrtolo Paiva Campos




