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‘Os docentes familiarizados com métodos

activos, com as novas pedagogias e com as
teorias construtivistas estdao “como peixe na

agua” quando sao convidados a desenvolver
competéncias, o que ja fazem, geralmente.’
(Perrenoud, 2001a:23)
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Introducao

No ambito da PoOs-graduacdo ebneitura, Aprendizagem e Integracdo das
Bibliotecas nas Actividades Educatiilaé-nos solicitado a narrativa sistematica de um
projecto ja realizado, assim propus-me narrar ¢céflamente o projecto colectivo

‘Mataram o Reil'.

Depois de uma breve reflexdo sobre a funcionalididieitura e da escrita e da
sua relacdo com o trabalho de projecto, proponh@mmstrar o trabalho de projecto
colectivo, desenvolvido com criancas de 4° ano simlaridade, que surgiu apos a
leitura da obra com o0 mesmo nome, reflectindo sabreompeténcias desenvolvidas no

decorrer do mesmo.

Por fim, irei reflectir sobre o0 meu papel enquagntofessora em contexto de sala
de aula, as tarefas que cabem a uma docente canwiora de uma relacdo mais

significativa dos alunos com os livros.



Capitulo | — Ler e escrever: para qué?




Segundo Perrenoud (2001a), um projecto confronta@® ‘verdadeiros’
problemas, exigindo trabalho, cooperacdo, persegaramétodo e competéncias e
saberes; oferece uma oportunidade magnifica denaltacdo espontanea ou solicitada,
obriga a cooperar; ajuda cada individuo a formaceseo pessoa, a relacionar-se com e
a diferenciar-se dos outros; desenvolve a autonemia@apacidade de fazer e negociar
escolhas; pois, compreender a sociedade € entraoptacto com 0s seus multiplos
mecanismos, por vezes aprende-se observando dmtiscu

A turma pode estar, simultaneamente, envolvida @now trabalhos de projecto
de pequeno grupo — em diferentes fases de desaneolo — e/ou num trabalho de
projecto comum, colectivo.

Para desenvolverem trabalhos de projecto, as esag@ professor, necessitam
de tempo, documentacdo e materiais de pesquisaperireentacdo a disposicao,
podendo recorrer a familia, & comunidade, a asgiEsaou a instituicdes através de

entrevistas, de correspondéncia normal ou recasrantbvas tecnologias.

‘Numa turma, um trabalho de projecto nunca é indfense o docente
aceita e favorece a emergéncia do projecto, medtiwendo, limita o seu

préprio poder deixando-o aos aluni@gPerrenoud, 2001a, p.118)

Comunicar os projectos desenvolvidos permite &atiiio da comunicacao oral
e escrita, para expor as descobertas e aprendgzeggizadas a assisténcia e para ficar
registado, permitindo uma consulta posterior. Agurabalho € mais complexo, pois
ndo basta pensar nas palavras e dialogar com egasplé necessario que a sua ideia
seja perceptivel na sua auséncia, € necessaniaiorigexto, partindo com palavras que

0s autores e as outras criancas conhecam e cordprneen

“Habitualmente, dizemos a nds proprios 0 que vanessrever”
(Vygotsky, p.143).



ApOs a comunicacdo do trabalho de projecto, o gropwe a critica,
argumentando as escolhas, esclarecendo davidas.

Neste ambito, ler e escrever € comunicar e comu@ilsx e escrever.

‘O projecto funda-se (e fecunda-se) numa organizaedoocratica
(Pecas, p.60)

O dialogo, a conversa sao 0s primeiros instrumedéosjue a crianca
dispbe para interagir/ comunicar na escola. Quaodprofessor promove
didlogos, conversas, a livre expressao dos alustasagpromover a discussdo de
ideias entre pares, esta a promover a aprendizagamnclusdo de todos os

elementos no dialogo, no grupo

'E por meio do dialogo, na verdade, que se constrGgentido da

comunidade.{Pontecorvo, p.185)

Este didlogo, esta discussdo de ideias continuadgua professor promove a
leitura e a escrita por prazer, por escolha dancaiaA partilha dos textos lidos e/ou
escritos pela crianca autonomamente, bem como stragéo colectiva de um texto,
mostrando as criangas como se escreve uma ideisejaeperceptivel para todos
facilitam o didlogo, a formagédo de leitores e désmes. A discussdo em torno das
leituras e dos textos escritos pelas criancasuraeatando com o grau de dificuldade e
a maturidade do grupo, pois a ideia precisa seepérel ndo apenas para o grupo, mas

para quem a ler e com ela interagir fora do grupo.

‘A leitura é um acto essencialmente cognitivo, émemlo

simultaneamente, compreensao e raciocir{loopes, p.84)

O professor, neste sentido, promove uma relacamaer proximidade dos
alunos com os livros através da promocéo activelaldglicas, significativas e

transformadoras.



Abrir o leque de hipoteses da leitura, as suagshegfuncionalidades aumenta o
leque de leitores. Permitir que a crianga escollrr@ que quer ler e porque o quer ler
transforma a leitura no projecto desse leitor, cgalndo a sua interpretacéo e
contextualizacao social e cultural.

Ler um capitulo da historia de um povo néo sigaifize se compreenda esse
capitulo da histéria desse povo. Podemos interpoetpie se escreveu sobre a histéria,
mas € uma estoria, se ndo interagirmos com asna@sons € 0 contexto em que 0s

factos aconteceram.

“Aprender significativamente, portanto, significangeber que textos,
imagens e artefactos estdo sempre repletos defisggbes e possuem
seu tempo e seu lugar, seus valores e sua ideolotas que essas

significacdes nem sempre deixam de ser contradi¢c@®slbach, p.20)

Isto significa que se recusa qualquer visdo esicdada leitura, para se afirmar
a sua dimenséo funcional. Isto €, a relacdo auteetitre os livros e as necessidades
quotidianas dos alunos, os seus desejos, a suadeowie conhecer, constituem a

estratégia utilizada para transformar os livroscempanheiros inseparaveis dos alunos.



Capitulo Il = Do livro a Historia




Caracterizacao do grupo

A Escola EB1/JI das Ribeiras pertence ao Agrup&onge Escolas de Perafita,
concelho de Matosinhos, € TEIP (2006) , pelas teniaticas sociais envolventes e pelo
abandono escolar dos alunos dos 2° e 3° Ciclo dm&Basico.

Este ano lectivo, 2010/2011, a escola entrou erasotbe melhoria/ampliacao,
pelo que nove turmas foram colocadas em monoblpeokagdgicos climatizados
(vulgo contentores) no campo de jogos do recreigii&,3 de Perafita.

A turma do 4°BR é constituida por 12 raparigas eaphzes. 50% das familias
gue constituem a turma sédo economicamente carasci@lnivel de escolaridade dos
pais/encarregados de educacéao limita-se ao 6° amsablaridade, apenas duas maes
concluiram o 12° ano de escolaridade.

Sou professora titular desta turma desde o 1° anesdolaridade, pelo que ja
traziamos trés anos de trabalho cooperativo, comantos de trabalho autbnomo e
momentos colectivos, caracteristicos do Modelo §&giao do Movimento da Escola
Moderna, centrado em revisao de textos, na resmlde&ituacdes problematicas ou no
desenvolvimento de trabalhos de projecto colectevds pequeno grupo, sem esquecer
os conselhos de cooperacdo educativa, onde apreademegular a vida da turma, a
vida em colectivo. Toda a actividade educativargasea cooperacao e interaccdo do
grupo — professor e alunos — promovendo a livreesgdio dos alunos e a troca de
producbes e de saberes, estimulando o desenvobanpmicolégico e social das
criancas; na participagdo democratica das criangas, se concretiza na gestédo
cooperada do curriculo escolar, na planificacdovaiagédo pelos alunos com o

professor, no trabalho diferenciado de aprendizad@sralunos.

A sala de aula foi um espaco de interaccdo e caragdo, onde as criancas
tiveram livre acesso a todos os materiais estrdtsra ndo estruturados, a biblioteca de
sala de aula, ao computador, aos ficheiros. Oggesuoram usados no decorrer dos
tempos colectivos e de trabalho autonomo.

A ndo utilizacdo de manuais escolares como guids detividades a
desenvolver, facilitou o envolvimento e o interedas criancas nos projectos colectivos

gue fomos desenvolvendo, desde o 1° ano de eslzmleri
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Os livros estiveram sempre presentes na sala de @ik eram recursos para 0s
trabalhos de pesquisa, para o estudo, mas também fante de prazer e de
comunicacao. A biblioteca de sala de aula sempraricespaco de livre e facil acesso.

Logo no 1° ano de escolaridade as criancas conmegawa ler as imagens dos
livros que estavam ao seu dispor e que poderiahedolno momento de Trabalho
Auténomo. A familia foi convidada a vir ler parauama, foi o recurso mais afectivo e
acessivel. Com o ‘Momento de Culinaria’, as registaas receitas de culinaria foram
surgindo naturalmente. O papeldo da sala ia ficehém demasiado depressa e o lixo
misturava-se, surgiu a necessidade de saber re€ifejecto Reciclagem, que fomos
comunicar ao 5° ano de escolaridade, a turma abspas.

J& no 2° ano de escolaridade, eram as criangasrda fue se inscreviam para
irem ler as turmas do Jardim de Infancia — Projéttoa de Ler a Pré. O entusiasmo
durou todo o ano lectivo, sé terminando porqueaekeez de as outras turmas lerem
também. Além de treinarem a leitura para os outms, entoacao e fluidez, as criancas
ajudavam as criancas das salas do Jardim de lafanfazerem um resumo, primeiro
ilustrado, depois escrevendo uma pequena frase adtistoria/livro que a crianca de 2°
ano tinha acabado de ler. A escrita e a leituradi\e constantes na sala de aula deram
origem a outro projecto: Feira do Livro I. As cigas, a pares escreveram e ilustraram
textos, que depois foram encadernados para vendenmmmma Feira do Livro, pelo
prazer de escrever, tendo as criangas como autores.

No 3° ano de escolaridade surgiu a proposta da @dona Socioeducativa para
construirmos um jogo que ela tinha escolhido. Bé&ubds do livro como ponto de
partida. O Projecto A Menina do MarThe boy and the girfoi um dos projectos mais
marcantes da turma, pois surgiu da leitura e intéapao da obra de Sophia de Mello
Breyner em dez partes, fizemos um pequeno resume quan a ajuda déeacher
traduzirem para inglés (construiram dicionariostifados), com o professor de musica
ritmarem e com o professor de educacédo fisica goaésrem a histéria. Com o
envolvimento dos professores da Actividades dedgtedimento CurricularThe boy
and the girlfoi o umero que apresentaram na festa de fim déeativo.

No 4° ano de escolaridade, o livro era ‘da familza leitura livre, por prazer,
faziam-se resumos escritos que partilharam conolegas, no blog e/ou no momento
colectivo ‘Ler, mostrar e contar. Da leitura darb ‘Flicts’, de Ziraldo, surgiu o
Projecto Flicts que consistiu na revisao coleatigdextos individuais e culminou com a
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compilacdo desses textos e um colectivo no liviect$- e os novos amigos’. Para
podermos ir visitar os correspondentes, as criaagaeveram textos variados para a
Feira do Livro Il. No Projecto Mataram o Rei! a qulacdo em livro surgiu
naturalmente.

Todos os projectos foram planificados e desenvodvigelas criancas, com a

minha orientagdo, com recurso aos livros, a conadgc a familia.

A questao

2010 foi o ano do centenario da Republica Portugeess criancas ndo haviam
valorizado este acontecimento. Os Programa e QioriNacional do 1° Ciclo do
Ensino Bésico sdo a preocupacdo de qualquer poofgsslo que precisei ser eu a
propor a leitura do livro ‘Mataram o Rei!’, de ANM&aria Magalh&es e Isabel Algada.

‘Mataram o Rei!” aborda a vida na sociedade lishoagjuando da revolucao
republicana. Duas criancas e um adulto, no iniois&tulo XXI, fazem uma viagem no
tempo e vivem com as crian¢as e adultos da épaeael@tos da vida no inicio do
século XX vao sendo descritos e comentados no ieata accao.

Como decorreu

Na primeira reunido de pais/ encarregados de edocap primeiro dia de
aulas, apresentei as minhas propostas para o BéaAatividades a desenvolver pela
turma. Para este ano lectivo sugeri a leitura, @exctivo, do livro “Mataram o Rei!” e a
proposta foi aceite pelos pais/encarregados deagdac

Dei a conhecer o Programa do 1° Ciclo do EnsinacBass criancas, que depois
afixdmos na parede e iniciAmos o projecto colectwataram o Rei!”. Comegamos por
planificar, a estratégia a utilizar foi discutidgpeposta pelas criancas: cada capitulo
seria lido, em voz alta, por uma crianga - enquastocolegas acompanhavam a leitura
em siléncio.

A capacidade de as criancas se colocarem na ‘gatepersonagens foi muito

dificil de conseguir, queriam saber mais, descabhistéria que a estéria ndo contava.
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Ficou decidido que apos a leitura do livro irianessudar a vida no inicio do
século XX.

O texto de cada capitulo foi aproveitado para dedeer conceitos de
Matematica — leitura de numeracdo romana, condeiteéculo — de funcionamento da
Lingua Portuguesa — adjectivos, verbos... -, esdlaento e pesquisa no dicionario do
significado de algumas palavras mais ‘estranhas pavocabulario das criangcas —
farfalhudo, ...

Acabamos a leitura e planificamos o novo projectotrabalho de projecto
colectivo. Dividimos os temas abordados na estpaa pequenos grupos de dois
elementos, a forma de avaliagdo e a comunica¢foojiecto aos pais.

Assim, comegamos a dedicar um tempo semanal pararegecto colectivo, em
que todos pesquisavam temas diferentes, a partimdenesmo interesse e objectivo:
comunicar, mostrar que Somos capazes.

As criangas pesquisaram no proéprio livro “Mataramed!”, em livros técnicos
de histéria, em revistas, na internet, em manusistentes na biblioteca da sala de
aula...

A interpretacéo e a reescrita do que liam tornagate um projecto de Lingua
Portuguesa, Estudo do Meio e Matematica.

Ao utilizarem o «Magalhdes» como instrumento prdéerde trabalho,
desenvolvemos a utilizacdo das TIC. As competéraaigsiridas ao longo dos trés anos
lectivos anteriores foram, neste caso, uma mais,abdendo ser responsabilizadas,
também, pela ocorréncia de momentos inesperados estes que se passam a narrar.

Um dia ndo tinhamos computadores suficientes pam tqdos 0S grupos
pudessem desenvolver o projecto. Uma das crianges topha trazido o seu
«Magalhdes» pertencia ao grupo da arvore genealod rei D. Manuel II.
Normalmente esta crianca disponibilizava o «Magghasempre que algum grupo
necessitasse, pelo que questionei: “Ides precisatMihgalhdes» ou ides desenhar a
arvore genealdgica em papel?...” a resposta fgrsendente: “Professora, podemos
fazer a arvore genealdgica nos quadradinhos dol'EXtste grupo construiu a arvore
em Excel, depois copiou-a parp que construiu para a comunicacgao.

Colocarem-se na ‘pele’ das pessoas do inicio do>§¢cera um outro desafio
bastante ambicioso que havia que estimular, ofguakndo conseguido a medida que
o trabalho evoluia. Quando, por exemplo, o grupo‘Beofissdes’ revia 0 seu trabalho
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comigo, uma das criangas, que ia a passar, olheMclamou, apontando para a
fotografia de um ardina: “Professora! Ndo tem sagiat E assim que o mundo até ai
invisivel pode adquirir forma e sentido para aarggas. Tudo depende das condigbes
gue se criam, das oportunidades que lhes oferecemi@srenca nas suas possibilidades
como seres produtores de sentidos sobre 0 mundasgueleia.

O que parecia simples foi-se arrastando, pelasuttifides inerentes as
condi¢des de trabalho que ndo eram as mais adexjuada também pela dificuldade
em interpretar os diferentes tipos de textos lidas manuais escolares ndo abordam
estes temas tdo exaustivamente quanto a turmaadasejelo que necessitei adquirir
livros de histdria para criangas, que tornasseisaudso mais claro e simples.

Precisamos recorrer a dicionarios para interprexaressdes como ‘industria
téxtil’.

Cada grupo construiu o sept, argumentando livremente, a pares, a construcao
das frases e as opc¢les de apresentacdo. Foramm earmojectos que se construiram,
alguns em paralelo ao projecto colectivo.

Em tempo de projectos de pequeno grupo uma dascasgpropds pesquisar
sobre a | Guerra Mundial, pois ao procurar infordescpara o seu tema do projecto
colectivo descobriu que Portugal tinha participadd Guerra Mundial. Escolheu para
seu par a bisneta de um portugués presente ndn8alalLa Lys.

Importa compreender que um projecto nunca esta adoabpois um
acontecimento leva a outro. Depende de como o®sls@io orientados, envolvidos e
provocados pelo trabalho em si, pelos outros coemgpartilham esse trabalho e pelos
seus professores.

A ida ao Museu Maritimo de ilhavo, ja no dia 31Marco, € um bom exemplo
para explicar esse efeito detonador do trabalhosquesaliza em projectos. Pudemos
subir ao Faina Maior e ‘vestirmos a pele’ dos “es’'d- as criangas do Faina Maior —,
observando e interagindo com as fotografias e @srias usados na pesca do bacalhau.
As criancas tomaram consciéncia das diferencasaisocPassamos do cenario
idealizado pelos livros e fotografias do Projectatdlam o Rei! para o cenario da real
vivéncia de criancas e homens do inicio do sécukao ® trabalho realizado em
colectivo, anteriormente e apos a visita, pelaancas ajudou-as a compreenderem a
dificuldade que temos em vestir a pele do passasiayriancas puderam discutir 0s
sentimentos que cada um trouxe da visita ao ced@s@escadores, dos ‘verdes’ e, em
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colectivo, escrever, recordar e reflectir sobreashecimentos que tinhamos adquirido
ao longo do Projecto Mataram o Rei! e que nos aadgram como pessoas.

(ver http://23amigosparasempre.blogspot.com/2011/0%fmaior-no-inicio-

do-seculo-xx.htnl

Quando nos prepardmos para a comunicacdo do Prdyatiaram o Rei!, a
surpresa de verem o trabalho de todos, com caga graomunicar de cada vez, na sala
de aula surpreendeu-0s, pois ndo sabiam o queuradandava a fazer. Expressaram
surpresa, pelas fotografias, pela informacao fodaggelos colegas. Questionaram cada
par de comunicadores, especificamente “Vocés diaoutmuito?”, a resposta era
sempre “Sim, um bocadinho.”, justificando que nsitasam discutir 0 que cada um
interpretou, o que iriam escrever, as fotografias giam escolher..se ndo houvesse
discusséo o trabalho de projecto era s6 de ummabalho nao ficava tao interessante.

Precisavamos de explicar melhor o porqué destegmg, por isso, come¢amos
a escrever em colectivo a introdugéo.

‘E 0 que € que aprendemos uns com 0S outros?'ypiig Escrevemos todos os
aspectos mais importantes, que as criancas safiengarecordavam.

Em colectivo elaboramos, também, o indice atragésrdem de entrada de cada
tema de pesquisa. Caplat foi respeitado, na apresentacao colectiva.

Em colectivo, escrevemos a bibliografia — os ppa livros consultados...

No dia da comunicacdo a comunidade estavamos &8s0s: iamos mostrar
0 nosso trabalho aos outros, outro desafio bastxigente!

(ver http://23amigosparasempre.blogspot.com/2011/02 hanat®-rei.htm)

Avaliacéo

A avaliacao deve ser continua, formadora e tramsfdora.

As criangas avaliaram todo o trabalho desenvolvidesde o 1° ano de
escolaridade, individualmente no Plano de Trabathudédnomo (autoavaliacdo) e
colectivamente no Conselho de Cooperacdo Educétisteroavaliagdo). Apds cada

comunicacao de projecto as criancas fizeram aagzalina folha de registo do projecto
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(as dificuldades que sentiram, o que aprenderamliviram a heteroavaliacdo dos
colegas.

No final de cada periodo fui-lhes solicitando uratbavaliacédo escrita sobre 0s
principais momentos que geriam a vida do grupo, perde Trabalho Autonomo,
Conselho de Cooperacéo Educativa e Trabalho ded®osj Assim, na autoavaliacéo de

Projectos de Pequeno Grupo - final do 2° periotland de escolaridade -,

as questdes as criangas individualmente responderam:
. dificuldades sentidas em projecto . pesquisar

. projecto colectivo preferido, . Mataram o Rei!

. porqué? . Comunicamos todos juntos/ vieram

muitos pais/ aprendemos

Quando respondem que a maior dificuldade sentid@dsquisar, noto que a
seleccdo da informacgéo encontrada é dificil demn@selinterpretar, pois existem muitas
fontes de informacéo e as criancas lidaram consdsages e com essas dificuldades.

Na resposta do Projecto Mataram o Rei! como o sefendo é evidente todo o
trabalho cooperativo, desenvolvido democraticamenteom objectivos bem claros:
aprender mais e comunicatr.

As criangas foram desenvolvendo o seu espiritdcayittransformando e
escolhendo o seu caminho na aprendizagem, de foamsciente e interventiva. A
avaliacdo desenvolvida ao longo dos quatro anossdelaridade, com esta turma,
tornou os alunos atores conscientes das suasldéars e capacidades, deu-lhes maior
autoestima e poder de argumentagao.
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Capitulo Ill = O meu papel, enquanto professora
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Falo sempre na 32 pessoa do plural porque eu peréeoada par de trabalho de
projecto, eu pertenco ao colectivo, enquanto prago@ e orientadora do caminho que
0 grupo deve seguir, na ‘sombra’ de cada descobtientar de trabalho.

A partir dos seus interesse ou do Curriculo, eancas escolheram os temas e
organizaram-se, eu observei atenta e sugeri queownoutro elemento do grupo
mudasse de par, pelas caracteristicas das criancas.

No decorrer de cada processo orientei leiturapersisionei o desenvolvimento
de cada par de trabalho, deixei-os discutir opg@ehegar a consensos.

Para o Projecto ‘Mataram o Rei!’, precisei recordahistéria do sec. XX,
preparar forma de clarificar conceitos, que séeseodnpreendidos com o tempo, com a
maturidade, mas que as criancas queriam compreéender

Na preparagdo para a comunicagdo, moderei 0 pmcessgucente a elaboragéo
dos textos colectivos.

Tenho consciéncia que este sucesso foi consegeidanyestimento dos anos
anteriores, em trabalhos de projecto (de LinguatuBoesa, Estudo do Meio e
Matematica) realizados pela turma, em colectivopequeno grupo e individualmente,
assentes no Modelo, cujos principios pedagoégiarsifiram que o grupo partilhasse a
gestdo do espaco e do tempo, do Curriculo.

Ao partilhar a meu poder com o grupo, em gestadoodseitica — permitindo a
livre discussdo de ideias/ propostas em momenttctoms, como o Conselho de
Cooperacdo Educativa ou, diariamente, o ‘Ler, mostr contar’ — fiz com que as
criancas se tornassem atoras na construcdo dooséecimento, lendo, escrevendo,
reflectindo e partilhando opinibes, argumentostisemtos sem receio de 0S outros
discordarem.

Provoquei a leitura ao colocar livros na bibliote@a sala de aula — uns
adequados a idade das criancas, outros mais técrica disposicdo das criancas,
permitindo, assim, que a leitura transformasse @ssnalunos: deixaram de ver o livro
como algo da escola, tornaram-no seu.

Inicialmente, as criancas sugeriram que a famidissd para eles, ndo a
professora, depois sugeriram serem elas préprias para os colegas e, finalmente,
poderem levar o livro para casa. As criancas coragtgor levar livros de contos,
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poemas, anedotas..., depois passaram a levar lierpestuisa. Cada crianca tornou o
livro (e a leitura) uma escolha sua, um projecseradesenvolvido por si, para depois 0
partilhar com os colegas, escrevendo resumos que hio momento colectivo ‘Ler,
mostrar e contar’ e/ou partiihavam no blogue dan&jrescrevendo no ‘Diario de
Turma’ que depois era lido no Conselho de Cooperkciicativa.

Cada crianga encontrou a sua forma de comunicarosot@xtos/livros que lia, a
escrita e a leitura ganharam sentido, tornaramase ple vida destas criangas. O livro
como recurso de saber e de prazer foi sempre dramafor.

Ao valorizar as motivacdes, interesses e a histlrigrupo permiti um melhor e
efectivo desenvolvimento pessoal e social destasgas, pois Sao criangas criativas,
curiosas, com poder de argumentacdo e espiriicocriornaram-se mais solidarias e
seguras. As criancas descobriram e aprenderamei@mamente, desenvolvendo a
autoestima, apresentando de propostas, atitudespositivas em situacao de conflito e
na aceitacdo de criticas. Ao estarmos permanenteroenfrontados com as producgdes
e comunicacdes do grupo permitiu-nos adequar endelser as nossas aprendizagens e
motivacoes.

Todo o trabalho desenvolvido assentou na descobeiarocura de saber mais.

Do livro chegdmos a Historia, com vontade de coahewis, de compreender o
passado e o presente, com vontade de intervir esponsabilidade e respeito pelo

outro.

19



Bibliografia

20



ALVES MARTINS, M. e NIZA, |. (1998), Psicologia daprendizagem da linguagem
Escritg Lisboa: Aberta

ALVES MARTINS, M. e CASTRO NEVES, M. (1994), Desaoido a Linguagem
Escritg Lisboa: Escolar Editora

GRAVE-RESENDE, L. e SOARES, J. (2002), Diferencagidedagdgica Lisboa:
Aberta

MAGALHAES, A. M. e ALCADA, |. (2009), Mataram o RkiColeccio Viagens no
Tempo, 52 edicdo, Mirandela: Editorial Caminho

NIZA, S. (1998a), A Organizacéo Social do Trabalho de Aprendizagenithg@iclo
do Ensino Basicoin Inovacaq n°11, vol. I, Lisboa: Ministério da Educacao

(1998b), Criar 0 Gosto pela escrita Formacéo déegsoresLisboa: Ministério

da Educacéao

LOPES, F. (2009),A literatura para a infancia e a compreenséao leftoA escola e a

formacéao de leitorédn Modelos e Praticas em Literaciasboa: LIDEL

PECAS, A. (1999), Uma cultura para o trabalho de projeétm Escola Modernan©6,
52 série, Lisboa

PERRENOUD, P. (2001), Ensinar: agir na urgénci&idiena incerteza2? edicao,
Porto Alegre: Artmed Editora

PERRENOUD, P. (2001a), Porqué construir competéraipartir da escola®orto:

Edicbes Asa

PERRENOUD, P. (2002);0s desafios da avaliacdo no contexto dos ciclos de

aprendizagem plurianuaisin As competéncias para ensinar no Século XXI”

reimpressao 2007, Porto Alegre: Artmed Editora

PONTECORVO, C (2005), Discutindo se aprende — &uf#o social, conhecimento e

escola Porto Alegre: Artmed Editora

21



SANTANA, I. (2007) A aprendizagem de escrita — Estgobre a revisdo cooperada de

texto, Porto: Porto Editora

SELBACH, S. (2010) Historia e didatica — colecAmoabem ensinaiRio de Janeiro:

Editora Vozes

TRINDADE, R. e COSME, A. (2010) Educar e aprendeencola — Questdes, desafios

e respostas pedagogicas N. Gaia: Fundacdo Manuel Ledo

VYGOTSKY, L.S. (2007),“Pensamento e palavrain Pensamento e Linguagem

Lisboa: Climepsi Editores

22



	Capa
	Índice
	Introdução
	Capítulo I – Ler e escrever: para quê?
	Capítulo II – Do livro à História
	Capítulo III – O meu papel, enquanto professora
	Bibliografia

