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Resumo

Este trabalho tem como objectivo apresentar ¢ analisar as caracteristicas
psicométricas do Sistema de Observacdo de Leitura Conjunta Adulto-
Crianga (SOLCAC; Peixoto, Cadima, & Leal, 2010). O SOLCAC surgiu da
necessidade de dispor de uma medida que permitisse avaliar a qualidade
socioemocional e instrucional dos comportamentos interactivos dos adultos
em situagdo de leitura conjunta com criangas dos 3 aos 8 anos. Participaram
no presente estudo 52 diades mae-crian¢a. Foram realizadas, em contexto
familiar, duas filmagens de uma situacdo de leitura conjunta de um livro ndo
familiar a diade (uma entre Abril e Julho de 2008, e outra, um ano depois),
cotadas a posteriori por duas investigadoras treinadas com base no
SOLCAC. Em geral, os indices psicométricos do SOLCAC obtidos no
presente estudo parecem apontar para a adequacdo desta medida para captar
caracteristicas especificas e globais dos comportamentos interactivos
desenvolvidos pelo adulto em situacdo de leitura conjunta com criangas em
idade pré-escolar e escolar. Com efeito, no que se refere ao estudo da
fidelidade, registaram-se valores considerados adequados a nivel do acordo
interobservadores e da consisténcia interna das dimensdes do SOLCAC. Por
outro lado, verificdmos um indice satisfatorio de validade convergente do
SOLCAC. Este instrumento apresenta potencial utilidade na area da
intervengdo, ndo sO para fins descritivos de comportamentos interactivos
considerados importantes para o desenvolvimento das criangas, como
também para promover € monitorizar praticas mais adequadas junto dos
adultos significativos das criangas.

A leitura conjunta de livros ndo ¢ apenas uma das praticas mais frequentemente
recomendadas, mas também uma das praticas mais implementadas pelas familias (e.g.,

Mata, 2006; Scarborough & Dobrich, 1994). Por outro lado, das multiplas
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oportunidades de contacto com a linguagem escrita existentes no contexto familiar, a
leitura conjunta de historias € das experiéncias de literacia familiar mais vastamente
abordada pela investigacdo, sobretudo a nivel do estudo dos efeitos da frequéncia da
leitura conjunta de livros no desenvolvimento das competéncias de literacia das
criangas. Contudo, nos ultimos anos, ¢ na sequéncia dos resultados contraditorios
revelados na literatura acerca da relacdo entre a leitura conjunta e as diferentes
competéncias de linguagem e de literacia das criangas (e.g., Bus et al., 1995;
Scarborough & Dobrich, 1994; Sénéchal & Young, 2008), sio cada vez mais 0s
investigadores que tém procurado analisar a qualidade das interac¢des entre pais e
criang¢as em situacdo de leitura conjunta de livros, ndo ficando apenas pela frequéncia
deste tipo de pratica (e.g., Bingham, 2007, Hammett, van Kleeck, & Huberty, 2003;
Reese, Cox, Harte, & McAnally, 2003). No entanto, uma vez que a maior parte da
nvestigagdo nesta area tem sido realizada com criangas em idade pré- escolar, pouco se
sabe acerca das interacgdes com criangas leitoras, particularmente em Portugal.

No ambito das situagdes de leitura conjunta, os pais utilizam uma variedade de
comportamentos de ensino, como por exemplo, apontar para imagens, nomear,
questionar, dar informacg@o adicional (Fletcher & Reese, 2005). O didlogo estabelecido
durante a leitura acerca do livro é considerado pelo menos tdo importante quanto a
leitura do texto propriamente dito (Sonnenschein & Munsterman, 2002). De acordo com
Baker, Mackler, Sonnenschein e Serpell (2001, p. 416), “... muitos investigadores
acreditam que as experié€ncias de leitura conjunta sdo benéficas porque a conversa que
as acompanha promove vocabuldrio, compreensdo e, talvez, reconhecimento das
palavras, contribuindo directamente para o desempenho na leitura”. A leitura conjunta
de livros constitui também uma oportunidade para a crianga focar a sua aten¢do na
estrutura sonora das palavras, na relagdo entre as letras ¢ os sons ¢ tomar consciéncia
das fung¢oes do impresso (e.g., Justice & Ezell, 2002; Snow, Burns, & Griffin, 1998).

Bus, Leseman e Keultjes (2000, p. 72) afirmam que “a leitura de livros ndo € uma
técnica isolada, mas uma actividade embebida na qualidade socioemocional da
interaccdo pais-crianca”. Apesar deste reconhecimento, existem relativamente poucas
investigacdes que contemplam na sua analise a componente afectiva das interac¢des
pais-crianca (Sonnenschein & Munsterman, 2002), particularmente apos a entrada da
crianca na escolaridade formal (Clingenpeel & Pianta, 2007).

A qualidade socioemocional das interaccdes de leitura conjunta ¢ caracterizada

por comportamentos como por exemplo, calor, sensibilidade, responsividade aos sinais
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¢ interesses da crianca, expressividade na leitura, entusiasmo, risos, sorrisos, contacto
fisico com a crianca (Bingham, 2007; Leseman & deJong, 2001; Sonnenschein &
Munsterman, 2002). Segundo Sonnenschein e Munsterman (2002), as criangas que tém
oportunidade de experienciar interac¢des positivas em torno da leitura de livros podem
desenvolver um interesse em continuar a envolver-se neste tipo de experiéncia ¢ em
aprender a ler, sendo que a motivagdo para a leitura leva ao aumento da frequéncia
actividades relacionadas com a leitura, que por sua vez podem melhorar as
competéncias de literacia das criangas.

Atendendo ao que a investigagdo tem vindo a reforgar, nos Gltimos anos, no que
se refere particularmente a importancia das dimensdes socioemocional e instrucional
dos comportamentos interactivos dos adultos em situa¢do de leitura conjunta com
criangas e a auséncia de medidas que permitam a sua avaliagdo com criangas dos 3 aos 8
anos, o presente trabalho tem como objectivo apresentar e analisar as caracteristicas
psicométricas do Sistema de Observagdo de Leitura Conjunta Adulto-Crianca

(SOLCAC; Peixoto, Cadima, & Leal, 2010).

METODO
Participantes

Participaram no presente estudo 52 diades mae-crianga. Todas as criangas (31
rapazes e 21 raparigas), nascidas no ano de 2001, estavam a frequentar o tltimo ano de
educacdo pré-escolar em jardins-de-infancia da Area Metropolitana do Porto no ano
lectivo de 2006/2007 (M1) e transitaram no ano seguinte para o 1.° ano do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (M2). No M1, a idade das maes variava entre 28 e 47 anos (M = 36.35;
DP = 3.85) e os anos de escolaridade entre 4 e 19 anos (M = 10.73; DP = 5.02).

Medidas

Questiondrio a Familia. A informagdo sociodemografica sobre as maes e as
criancas foi obtida através de uma adaptacdo do instrumento Questionario a Familia
(ECCE-Study Group, 1997).

Sistema de Observagdo de Leitura Conjunta Adulto-Crianca. Para avaliar os
comportamentos interactivos do adulto em situacdo de leitura conjunta, recorreu-se ao
Sistema de Observacdo de Leitura Conjunta Adulto-Crianga (SOLCAC; Peixoto,
Cadima, & Leal, 2010). Este instrumento foi concebido com o objectivo de ser utilizado

ndo s6 com criangas em idade pré-escolar, mas também com criangas na fase inicial da
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idade escolar, independentemente de quem assume o papel de leitor principal do livro
(adulto ou crianca).

Para a constru¢do deste instrumento tivemos como referéncia a literatura no
dominio da leitura de livros partilhada por adultos ¢ criancas em idade pré-escolar e
escolar, bem como alguns instrumentos utilizados em trabalhos de investigagdo ¢
intervencgdo na area da literacia, como por exemplo, o Adult/Child Interactive Reading
Inventory (DeBruin-Parecki, 1999, 2007) e o Affective Aspects of Shared Reading
Scale (Sonnenschein & Munsterman, 2002). Durante este processo de analise, foram
também consultados instrumentos que tém sido utilizados em trabalhos de investigagdo
sobre comportamentos maternos em interac¢do com a criangca em situacdo de jogo,
como ¢ o caso da Escala de Avaliagdo da Responsividade Materna, traduzida e adaptada
por Ferreira e Abreu-Lima (2009) da Maternal Rating Scale (Landry, Smith, Miller-
Loncar, & Swank, 1997, 1998).

Com este instrumento pretendemos captar, por um lado, (1) a qualidade
socioemocional, que diz respeito ao tom afectivo do adulto susceptivel de promover o
envolvimento e o interesse da crianga na situagdo de leitura conjunta e, por outro lado,
(2) a qualidade de instru¢do, que engloba os comportamentos do adulto direccionados
para a promo¢do da linguagem, compreensdo ¢ conhecimento do impresso € a sua
adequagdo ao nivel de desenvolvimento da crianca. Estas duas dimensoes tém por base
uma extensa revisdo da literatura, que documenta a sua importancia, por um lado, ao
nivel do interesse da crianga e, por outro, a nivel do desenvolvimento de competéncias
de vocabulario, compreensdo, conhecimento do impresso ¢ consciéncia fonologica.

Assim, tendo por referéncia a sua base conceptual, propomos a seguinte versio,
constituida por 8 itens, que foram agrupados nas dimensdes Qualidade socioemocional
¢ Qualidade de instrugdo (cf. Quadro 1).

Cada item ¢ cotado numa escala de 5 pontos, apresentando descritores para as
pontuacdes 1, 3 e 5. Adicionalmente, cada item contempla notas de clarificagido e
exemplos de comportamentos que auxiliam o observador a realizar um julgamento da

qualidade das situagdes de leitura conjunta.

774



Quadro 1. Defini¢des dos itens do SOLCAC

Qualidade socioemocional

Definicao

Proximidade fisica

Amplitude da proximidade fisica entre a crianga € o
adulto durante a situacao de leitura conjunta.

Partilha da exploragdo do livro

Forma como o adulto partilha o livro com a crianca e
em que medida o adulto demonstra comportamentos
que proporcionam a crianga uma participacdo activa
na situacao de leitura conjunta.

Afecto positivo

Manifestagdo de sinais de afecto positivo por parte do
adulto em relacdo a crianca durante a situagdo de
leitura conjunta.

Responsividade

Disponibilidade do adulto para dar conforto e
encorajamento as iniciativas da crianca.

Qualidade instrucional

Definicao

Adequagio ao desenvolvimento

Forma como o adulto organiza a actividade no
sentido de promover o interesse, o envolvimento ¢ a
aprendizagem da crianga, indo ao encontro das suas
necessidades.

Referéncias ao impresso

Estratégias utilizadas pelo adulto durante a situacio
de leitura conjunta que promovem o conhecimento da
crianga acerca do impresso, nomeadamente no que se
refere as funcdes, convengdes e formas do impresso.
Inclui referéncias verbais e ndo-verbais.

Uso da linguagem

Qualidade e diversidade do discurso utilizado pelo
adulto durante a situacdo de leitura conjunta.

Promocao da Compreensio

Quantidade e complexidade das estratégias do adulto
que encorajam a compreensdo aprofundada e
significativa do conteido da histéria por parte da
crianga.

Apos a fase de desenvolvimento da versdo inicial dos itens e respectivas notas de

clarificagdo do SOLCAC, ¢ com o intuito de avaliar a sua adequabilidade e pertinéncia,

o instrumento foi submetido a uma analise através da sua aplicagdo a um conjunto de

situagdes de leitura conjunta mae-crianga (que se realizou com diades ndo participantes

da amostra do presente estudo). Além disso, o instrumento foi sujeito a revisdo de um

painel de especialistas na area em estudo, tendo surgido importantes contributos para a

melhoria do instrumento. As sugestdes passaram pela uniformizacido da estrutura de

redaccdo de alguns dos itens, ao nivel dos seus descritores ¢ notas de clarificacdo, bem

como por um maior especificacdo do contetido de alguns itens. No presente estudo,

apresentamos na seccao de resultados os indicadores de fidelidade e validade calculados

para este instrumento até a data.
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Inventario de Leitura Interactiva Adulto-Crianca. Para obtengdo de indicadores
de validade, recorreu-se ao Inventario de Leitura Interactiva Adulto-Crianga
(Adult/Child Interactive Reading Inventory — ACIRI; DeBruin-Parecki, 1999, 2007,
traducdo de Peixoto & Leal, 2008). E um instrumento de observacdo que avalia
comportamentos interactivos dos adultos ¢ das criangas em situacdo de leitura conjunta
a nivel das seguintes categorias: (1) Manter a aten¢@o sobre o livro; (2) Promover a
leitura interactiva e apoiar a compreensao; ¢ (3) Utilizar estratégias de literacia. Cada
uma destas categorias avalia quatro comportamentos, para um total de 12
Comportamentos do adulto e 12 Comportamentos da crian¢a. Os comportamentos sdo
cotados numa escala de 4 pontos, sendo que 0 indica auséncia de comportamento ¢ 3
indica que o comportamento ocorre a maior parte das vezes. Os comportamentos dos
adultos ¢ das criangas sio avaliados separadamente. A codificagdo dos comportamentos
interactivos através do ACIRI foi realizada por dois observadores previamente treinados
no instrumento, através de situacdes de interac¢do com caracteristicas semelhantes as
utilizadas no presente estudo. Durante o processo de codificagdo das situagoes de leitura
conjunta analisadas no presente estudo, foram realizadas 14 sessdes de acordo
interobservadores (25% do total de sessdes de observacdo). A percentagem média de
acordo obtida para os 12 itens relativos aos Comportamentos do adulto foi de 99.4%,
variando entre 93% e 100%. O acordo interobservadores (calculada através do
coeficiente Weighted Kappa) foi de 0.70 ¢ de 0.72 para Comportamentos do adulto ¢
Comportamentos da crianca, respectivamente (Peixoto, Leal, & Cadima, 2008). No
presente estudo serdo utilizados os valores médios das categorias e dos totais relativos

aos Comportamentos do adulto e aos Comportamentos da crianga obtidos no M1.

Procedimentos

No ambito de uma investigacdo mais alargada', os dados do presente estudo foram
recolhidos no contexto familiar dos participantes entre Abril e Setembro de 2007 (M1) e,
um ano mais tarde, entre Abril e Agosto de 2008 (M2). Em ambos os momentos, foi
solicitado as diades para lerem em conjunto um livro de histérias de preferéncia no local
onde habitualmente a mae e a crianga costumavam ver os livros. Os livros utilizados — A
Galinha Ruiva (Coleccdo Leio Sozinho, Editorial Verbo) no M1 e O Nabo Gigante
(Colecgdo Leio Sozinho, Editorial Verbo) no M2 — foram escolhidos de acordo com
critérios de adequagdo ao desenvolvimento das criangas. As situagdes de leitura conjunta
foram gravadas em registo video e posteriormente cotadas por duas investigadoras
treinadas na utilizagdo do SOLCAC e do ACIRL
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RESULTADOS

Sensibilidade dos itens. Em primeiro lugar, os dados foram analisados com o
intuito de determinar a sua distribuigao (cf. Quadro 2).

Como ¢ possivel verificar no Quadro 2, os valores médios obtidos variam entre
1.38 no item Referéncias ao impresso no M1 e 4.52 no item Proximidade fisica no M2.
De um modo geral, verifica-se que os itens relativos a qualidade instrucional
apresentam médias tendencialmente mais baixas, particularmente no M2. A maioria dos
itens aproxima-se dos valores minimos e maximos possiveis (1 e 5, respectivamente),
tanto no M1 como no M2. No entanto, o item Referéncias ao impresso apresentou o
valor minimo de 1 e o valor maximo de 3 em ambos os momentos de analise, ndo
constituindo por isso um item que discrimine como esperado os adultos entre si.
Relativamente aos valores de simetria ¢ de curtose, a maioria dos itens segue a
distribuigdo esperada (variando entre + 1; cf. Pestana & Gageiro, 2003), com excepgao

do item Proximidade fisica no M1.

Quadro 2. Distribuicado dos resultados obtidos através do SOLCAC no M1 ¢ no M2
M DP  Min.-Max. Simetria  Curtose

Qualidade socioemocional

Proximidade fisica M1 444 85 1-5 -1.81 4.01
Proximidade fisica M2 452 0.78 2-5 -1.49 1.29
Partilha da exploragdo do livro 3.77 0.73 -0.55 0.49
M1 2-5

Partilha da exploragdo do livro 437 0.82 -1.23 1.01
M2 2-5

Afecto positivo M1 346  0.67 2-5 0.35 -0.04
Afecto positivo M2 327 91 1-5 -0.09 0.51
Responsividade M1 3.58 0.78 2-5 0.13 -0,37
Responsividade M2 3.10 0.85 1-5 -0.39 0.06
Qualidade instrucional

Adequacdo ao desenvolvimento 3.60 0.69 -0.73 0.29
M1 2-5

Adequagdo ao desenvolvimento 3.15 0.92 -0.48 0.23
M2 1-5

Referéncias ao impresso M1 1.38  0.60 1-3 1.32 0.79
Referéncias ao impresso M2 1.48 0.67 1-3 1.08 0.01
Uso da linguagem M1 2.52 096 1-4 -0.40 -0.86
Uso da linguagem M2 1.85 0.96 1-4 0.74 -0.64
Promogdo da compreensdo M1 2.58 0.85 1-4 -0.25 -0.45
Promogdo da compreensiao M2 1.85 .98 1-4 0.98 -0.04
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Fidelidade. A andlise de fidelidade dos dados incluiu o estudo do acordo
interobservadores em 25% das sessOes analisadas no presente estudo e do grau de
consisténcia interna ao nivel das dimensdes do SOLCAC no M1 e no M2.

Para cada item do SOLCAC foi calculado a percentagem de acordo entre
observadores com diferenca de um valor e o coeficiente Weighted Kappa. O coeficiente
Weighted Kappa é considerado um indice de fidelidade ponderado, o qual calcula a
propor¢do de acordo interobservadores em escalas ordinais, apds ponderar a
importancia do desacordo e corrigir o acordo devido ao acaso (Cohen, 1960). Os valores
de Weighted Kappa podem variar entre -1 (desacordo total) ¢ 1 (acordo perfeito); um
valor de zero significa que o acordo observado ¢ devido ao acaso. Landis e Koch (1977)
propuseram a classificagdo dos valores de Weighted Kappa segundo a robustez de
acordo: entre 0.01 ¢ 0.20, acordo ligeiro; entre 0.21 ¢ 0.40, acordo razoavel; entre 0.41
e 0.60, acordo moderado; entre 0.61 e¢ 0.80, acordo substancial; entre 0.81 e 1.00,
acordo quase perfeito.

Relativamente aos quatro itens que compdem a dimensdo Qualidade
socioemocional, a percentagem média de acordo com diferenca de um valor foi de
97.92%, variando entre 95.83% e 100%. Por sua vez, o coeficiente Weighted Kappa
variou entre 0.42 no item Partilha na exploragdo do livro e¢ 0.53 no item
Responsividade, com uma média de 0.48, o que se traduz num acordo interobservadores
moderado. Na dimensao Qualidade instrucional, a percentagem média de acordo obtida
foi de 93.75%, variando entre 87.5% e 100%. Os valores do coeficiente Weighted
Kappa variaram entre 0.22 (acordo razoavel) no item Referéncias ao impresso e .67
(acordo substancial) no item Promog¢do da Compreensdo, com uma média de .42
(acordo moderado). Dois dos itens desta dimensdo apresentaram valores mais baixos de
cocficiente Weighted Kappa, nomeadamente, os itens Referéncias ao impresso ¢ Uso da
Linguagem com 0.22 ¢ 0.27, respectivamente. No caso do item Referéncias ao
impresso, verificou-se pouca variabilidade nas cotagdes realizadas, o que podera ter
contribuido para uma diminui¢do dos valores do coeficiente Weighted Kappa. Note-se
no entanto que apesar de os valores do coeficiente Weighted Kappa terem sido baixos
nestes itens, a percentagem de acordo com diferenca de um valor ¢ considerada
adequada.

Para analisar a consisténcia interna foi o utilizado o Alfa de Cronbach, assim

como calculada a correlacdo item-total corrigido.
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A andlise a consisténcia interna nas dimensdes Qualidade socioemocional ¢
Qualidade instrucional revelou que os valores de Alfa de Cronbach para o M1 (a. = .68,
= .78, respectivamente) foram superiores em comparagdo com o M2 (o = .60, o = .66,
respectivamente). Por outro lado, verifica-se que a dimensdo Qualidade instrucional
apresenta valores de alfa mais elevados em ambos os momentos. Note-se que, tanto no
M1 como no M2, os itens Proximidade fisica e Referéncias ao impresso evidenciam
correlacdes baixas com a pontuacdo total da dimensdo correspondente, sendo que a sua
eliminag¢do representa um aumento global do Alfa de Cronbach em cada uma das
dimensdes. Face a estes valores, optdmos por calcular as varidveis relativas as dimensoes

Qualidade socioemocional e Qualidade instrucional sem a inclusdo destes itens.

Quadro 3. Valores de consisténcia interna do SOLCAC no M1 e no M2

M1 M2
Alfa de Alfa de Alfa de Alfa de
Cronbach Correlagdio Cronbach Cronbach Correlagio Cronbach
(n° de item/total  se item (n° de item/total  se item
itens) climinado  itens) eliminado
Qualidade 68 (4) 60 (4)
socioemocional
Proximidade fisica .26 75 12 .70
Partilha da exploracdo do livro .63 49 .34 .56
Afecto positivo .60 53 .61 33
Responsividade 41 .64 .50 44
Qualidade
instrucional 78 (4) 66 (4)
Adequagao ao 55 74 41 61
desenvolvimento
Referéncias ao impresso .30 .84 .04 78
Uso da Linguagem 74 .63 .66 41
Promog¢édo da Compreensao .80 .60 .70 38

No Quadro 4 estdo descritas as correlagdes de Pearson entre as duas dimensoes
que compdem o SOLCAC em ambos os momentos do estudo. Como ¢ possivel
verificar, as correlagdes entre os dados obtidos a nivel das dimensdes Qualidade
socioemocional e Qualidade instrucional no M1 e no M2 revelaram-se estatisticamente
significativas, indicando a existéncia de associagdes de grande magnitude, de acordo
com os critérios sugeridos por Cohen (1992).
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Quadro 4. Coeficientes de correlagdo de Pearson entre as dimensdes do SOLCAC

Qualidade socioemocional *

M1 M2
Qualidade instrucional b
M1 5 **

= N PR N b = N ~ -
Nota. * Variavel calculada sem o item Proximidade fisica; * varidvel calculada sem o item Referéncias ao

impresso; *** p < .001.
Validade. Para proceder ao estudo da validade convergente do SOLCAC, foi

analisada a correlagao entre as dimensdes do SOLCAC do M1 e categorias e valor total

do ACIRIL.

Quadro 5. Coeficientes de correlagdo de Spearman entre os dados obtidos através do

SOLCAC e do ACIRI no M1
SOLCAC
Qualidade Qualidade
ACIRI socioemocional instrucional

Comportamentos do adulto

Dirigir a ateng¢@o para o texto 1% STH*

Promover a leitura interactiva e apoiar a S1¥* B0**
compreensao

Utilizar estratégias de literacia STH* J18%*

TOTAL Adulto 66%* 83%*

Comportamentos da crianga

Dirigir a ateng¢@o para o texto S52%* 49%*

Promover a leitura interactiva e apoiar a A4%* .69%*
compreensao

Utilizar estratégias de literacia S3%* 62%*

TOTAL Crianca S5%* 67%*

Nota. ** p < .01; Tamanho do efeito (pequeno se » = .10, moderado se » = .30 e grande se r =.50).

Tal como ¢ possivel verificar no Quadro 5, encontraram-se associagdes positivas,
maioritariamente fortes (r; > .60), entre as cotacdes baseadas nas duas escalas,

sugerindo um indice satisfatério de validade convergente deste instrumento.

DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS
Este trabalho tinha como objectivo apresentar e analisar as caracteristicas
psicométricas do Sistema de Observagdo de Leitura Conjunta Adulto-Crianca

(SOLCAC; Peixoto, Cadima, & Leal, 2010). O SOLCAC surgiu, essencialmente, da
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necessidade de dispor de uma medida que permitisse analisar através de um mesmo
instrumento a qualidade socioemocional e a qualidade instrucional dos comportamentos
interactivos dos adultos em situacgio de leitura conjunta com criangas dos 3 aos 8 anos.

Em geral, os indices psicométricos do SOLCAC obtidos no presente estudo
parecem apontar para a adequacdo desta medida para captar caracteristicas especificas e
globais dos comportamentos interactivos desenvolvidos pelo adulto em situagdo de
leitura conjunta nesta fase do desenvolvimento das criancas. Com efeito, no que se
refere ao estudo da fidelidade, registaram-se valores considerados adequados a nivel do
acordo interobservadores e da consisténcia interna das dimensdes do SOLCAC. Por
outro lado, verificdmos um indice satisfatorio de validade convergente do SOLCAC,
quando avaliada através da associacdo entre os valores obtidos neste instrumento € no
ACIRI no M1.

Apesar das evidéncias psicométricas preliminares analisadas no presente estudo
sugerirem valores bastante promissores, mesmo obtidos junto de uma amostra reduzida,
o presente estudo ndo esgotou a analise possivel do SOLCAC. Sera importante, em
futuros trabalhos, ampliar a amostra no sentido de rever alguns dos itens que
apresentaram pouco poder discriminativo, como por exemplo referéncias ao impresso,
bem como analisar a estrutura factorial do SOLCAC.

Importa também referir que, apesar do nosso instrumento considerar apenas os
comportamentos maternos, reconhecemos a crianga como parceiro activo, cujos
comportamentos ¢ nivel de desenvolvimento influenciam o processo interactivo mae-
crianca. De acordo com a literatura sobre interac¢des mae-crianga, as maes ¢ as criangas
influenciam-se mutuamente durante as interacgdes em torno da leitura de livros (e.g.,
Baker et al., 1995). De facto, verificAmos noutro trabalho desenvolvido com o mesmo
conjunto de sessdes de leitura conjunta analisadas através do ACIRI uma relacdo
importante entre os comportamentos maternos ¢ os comportamentos das criangas
(Peixoto, Leal, & Cadima, 2008).

Em suma, o cardcter inovador deste instrumento, que decorre da analise da
qualidade socioemocional e instrucional dos comportamentos do adulto em situagdo de
leitura conjunta com criangas em idade pré-escolar e escolar, representa a nosso ver um
importante contributo para a investigacdo. Além disso, o SOLCAC, pelas caracteristicas
que apresenta, ¢ um instrumento com potencial utilidade na area da interven¢@o, nao so
para fins descritivos de comportamentos interactivos considerados importantes para o

desenvolvimento das criangas, como também para promover e monitorizar praticas mais
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adequadas junto dos adultos significativos das criangas. Julgamos, de facto, que a
existéncia de um instrumento de observagdo desta natureza pode constituir uma mais-

valia para a investigacdo e intervenco a nivel nacional e internacional.
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