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pré-graduado deve ser essencialmente um treino “em extensio’,
qué estimula o cruzamento de vérias dreas do conhecimento, ao
passo que o ensino pos-graduado deve ser “em profundidade”,
numa area mais restrita. Ambos poderiam ter tempos de forma-
¢do equivalentes, de trés a quatro anos, mas com uma grande fle-
xibilidade na escolha de disciplinas, no primeiro caso, enquanto
que no caso da pos-graduagio o grupo de cadeiras seria muito
mais restrito. Este esquema também permitiria uma utilizagio
dos recursos humanos da universidade de uma forma muito mais
racional, produtiva ¢ eficiente; os espiritos mais vocacionados
para a interdisciplinaridade ¢ para a visao alargada do conheci-
mento seriam utilizados para o ensino pré-graduado, os outros
participariam mais no ensino pos-graduado.

Comegamos finalmente a libertarmo-nos de uma heranca cul-
tural de isolamento cientifico, politico e social que tem produzido
uma situacio curiosa e que nos tem dividido em grupos distintos:
os que acham que tudo o que vem de fora € melhor e os que pen-
sam que tudo o que ¢ nacional tem de ser protegido a todo o
custo. E frequente, no caso dos primeiros, invocar colaboragdes
com grupos estrangeiros para demonstar a qualidade do seu tra-
balho. No caso dos segundos, existe sempre o receio de que algo
de insubstituivel € valioso seja irremediavelmente perdido. &
claro que s vezes a Tazio esth de um lado, outras vezes do outro,
mas felizmente que, tanto num grupo cOmMo no outre, o nimero
dos que acreditam que as ideias € os conceitos fundamentais sio
sempre simples e podem ser explicados de uma forma clara e
precisa tem vindo a crescer, permitindo uma discussao menos
obscura dos beneficios do didlogo Eu-Outro.

Finalmente, penso que néo constitui uma simplificagdo exage-
rada considerarmos que em todo o lado encontramos 0s que
acham que a desordem & um dos passos fundamentais no pro-
cesso evolutivo, e os que julgam que as modificagdes devem ser
sempre lentas para dar 4 sociedade tempo para se adaptar a elas.
Penso que hd certamente vantagens na existéncia de ambos os
tipos de pessoas para o funcionamento da sociedade, mas também
ndo tenho qualquer divida que o processo criativo esta intirna-
mente associado & capacidade de questionar as ideias, leis ou dog-
mas estabelecidos. Os nossos jovens devem ter a possibilidade de
“ver” este processo a funcionar dentro das nossas instituigdes de
ensino; e & por isso que devemos estimular um papel mais activo
por parte dos alunos na escolha diversificada de cadeiras, e por
parte dos docentes na discussdo aberta de topicos, por mais con-
troversos que possam ser. Sem isso, a Universidade envelhece e
perde toda a sua vitalidade —— limita-se a ser uma biblioteca, e
que no caso da Universidade do Porto ndo passaria de uma biblio-
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O &xito de um debate centrado num conjunto de experiéndias que
se presume escaparem a logica dominante do trabalho desenvolvido na
Universidade do Porto, depende em grande parte do estabelecimento
de dindmicas que permitam uma descentragio das experiéndias para, a
partir delas, abordar probleméﬁcas mais englobantes. Nestes debates,
a exemplaridade das experiéncias nao se define tanto pelo facto delas
poderem constituir exemplos de respostas antecipadas a desafios futu-
yos, mas mais pela sua capacidade e gerarem espagos de reflexdo sus-
ceptiveis de contribuirem para a prépria definigio destes desafios.

Para quem, como nds, esta envolvido numa destas experiéncias,
nfo & ficil propor linhas de reflexdo que transcendam a Jogica da pro-
pria experiéncia. Ao conviverem sempre com tendéncias para a sua
marginalizacio, as experiéncias contra a corrente si0, na realidade,
indutoras de graus de envolvimento acrescido e de disposi¢Bes para
afirmarem a sua visibilidade social mais pela eficicia das respostas pro-
duzidas do que pelas transformagdes qualitativas que elas se propdem
produzir. Elas produzem, assim, logicas argumentativas contraditérias
com aquelas que tornariam visivel a sua pertinéncia para este debate.

Procuraremos, por isso, desenvolver um esfor¢o analitico que tenda
a “descentrar-se” do trabalho pedagogico desenvolvido na Licenciatura
em Ciéncias da Educagio para o articular com a anlise dos presumiveis
efeitos que ela podera produzir nos campos sociais com os quais man-
tém relacBes mais intimas. A saber: o campo da investigagio educacio-
nal, encarado como o carnpo onde se define a legitimidade cientifica dos
saberes educativos — - nas relagBes que eles mantém com a formagZo de
profissionais de educagio ¢ com os espagos onde se definern as praticas e
politicas educativas — e o campo universitirio, encarado nio s6 como
espago social de produgdio e distribuicio de saberes cientificos legitima-
dos e de relagdes hierérquicas entre eles, mas também como espago de
produgio de praticas educativas, isto &, como um dos espagos de produ-
¢io do proprio objecto empirico das Ciéncias da Educagio,

As referéncias que faremos ao trabalho pedagogico desenvolvido nma
Licenciatura em Ciéncias da Educacio serdo, portanto, aquelas que se jul-
gam serem as mais pertinentes ao esclarecimento destas problematicas.

A Licenciatura em Cidncias da Educagéo e o reconhecimento social da
cientificidade dos suberes educativos

O reconhecimento social da importincia das Ciéncias da Educagio
—— dos saberes e procedimentos investigativos por elas veicalados — €




-
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o resultado de um longo e complexo processo histérico, cuja andlise
ndo nos permite afirmar com clareza que o reconhecimento do seu
valor instrumental teria resultado de um reconhecimento prévio da
sua cientificidade,

O reconhecimento social das Ciéncias da Educagio em Portugal
nesta segunda metade do séc. XX &, com efeito, profundamente mar-
cado pela figura do expert ou do planificador em Educagio que, tendo
desempenhado, nos finais da década de 60, um importante papel na
modernizagio do sistema educativo e na tentativa de proceder 4 sua
desinstrumentalizagio ideologica, retirava a sua legitimidade ndo da
cientificidade dos saberes que manipulava, mas da sua eficicia
instrumental.

A criagao das Licenciaturas em Ensino, ainda no final da década de
60, embora tenha sido acompanhada pelo reconhecimento da relevan-
cia académica das Ciéncias da Educagdo, nio implicou necessaria-
mente o reconhecimento da sua relevincia cientifica, Na realidade,
embora estas Licenciaturas possam ter criado condigdes para o desen-
volvimento das Ciéncias da Educagio no interior da comunidade cien-
tifica universitaria através da institucionalizagio de instincias de produ-
¢do e distribuigio de saberes, a verdade & que o facto do seu papel
estar confinado a formaco inicial de professores & indutor de disposi-
gbes para que a distribuicio dos saberes educativos se faga sob a forma
de saberes tecnologicos, em grande parte definidos como suportes
didécticos & transmissio dos verdadeiros saberes cientificos.

Apesar de questionada na segunda metade da década de 70 pelo
aparecimento das figuras do militante pedagogico e do expert critico,
esta tendéncia para a tecnologizagio dos saberes educativos ndo foi
seriamente abalada no interior da institvicio universitiria. As Ciéncias
da Educacio continuam a ser at toleradas devide ao seu valor instru-
mental, ou porque constituem um campo de estudo de outras
Ciéncias Humanas cuja cientificidade, entretanto, foi reconhecida.

A criagio das Licenciaturas em Ciéncias da Educagdo, na segunda
metade da década de 80, constitui um importante contributo simbé-
lico para a transformagio desta situagfio e para o desenvolvimento de
modalidades de investigagio educacional que, por escaparem ao con-
trolo directo do poder politico e as exigéncias de um praticismo que se
confimde com um didactismo acritico, se tender@o a articular com
uma acgio educativa que nfio pode abdicar da sua dimenso critica.

No plano simbélico, a criagio desta Licenciatura significa o reco-
nhecimento por parte da instituicdo universitiria da capacidade do
campo da investigagio educacional produzir saberes e/ou “démarches”
reflexivas, susceptiveis de organizarem ou de constituirem os nicleos
estruturadores de formagdes longas que néo se confundem com a for-
magdo tecnolégica de profissionais de educagio. O facto de a
Licendiatura em Ciéncias da Educagio ser procurada ndo sé por profes-
sores do 1° ciclo do ensino basico e por educadores de infincia com
uma longa experiéncia profissional, mas também por assistentes sociais
e enfermeiros, & bem revelador de que a relevincia social dos saberes
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educativos € mais ampla do que a sua pertinéncia teenolégico-didactica
para formagio de professores. Uma relevincia que parece resistir ao
aumento da oferta de formagio, como ¢ sugerido pela manutengio de
uma forte tendéncia para a procura social da Licendiatura (mais de tre-
zentos concorrentes para cinquenta lugares a concurso), isto apesar do
aparecimento de Cursos de Estudos Superiores Especializados que
conduzem ao mesmo grau académico num periodo de tempo mais
curto.

A existénda de um conjunto de solicitages com vista a abertura
de novos ramos da Licenciatura — Animagio Juvenil e Educacio de
Adultos — constitui ainda uma manifestacio clara de que a interven-
¢io das Ciéncias da Educagio, além de ndo se circunscrever & forma-
¢do de profissionais da educagiio, também se alarga para o campo da
educagio ndo formal. Um campo que, embora seja tradicionalmente
estruturado por figuras cuja intervengdo se tende a legitimar por uma
espécie de “intuigio e militincia pedagégica”, ou pela transposicio
“acritica” de tecnologias de intervengio desenvolvidas na educagio for-
mal, & particularmente sensivel ac desenvolvimento do sentido critico
da formacio,

Este alargamento da procura social de saberes educativos teve uma
influéncia determinante na concepeio e posterior redefinigio do plano
de estudos da Licenciatura em Ciéncias da Educagio, bem como no
trabatho pedagégico ai desenvolvido,

A estrutura curricular da Licenciatura procura, com efeito, ser
congruente com trés preocupagdes centrais: promover uma oferta
antecipada de formagdo a novas figuras nos sisternas educativos que
nio pautam a sua intervengdo apenas por razdes instrumentais ou
preocupagdes didacticas; aprofundar as valéncias educativas dos espa-
gos socials de intervencdo dos profissionais de satide e dos assistentes
sociais e promover uma reflexdo pedagogica sistematizada nos espagos
de educagio nao-formal.

O trabalho pedagégico que se procura desenvolver com os alunos
nao visa assim acrescentar um conjunto de saberes “cientificos” a sabe-
res profissionais mais ou menos sistematizados, mas antes, tendo em
conta estes saberes e experiéncias profissionais, criar condigdes que
promovam a andlise critica considerada como necessaria para a sua
integragio em quadros de inteligibilidade cuja estruturagiio ndo obe-
dece apenas a preocupagdes de caricter instrumental.

A importincia atribuida s dimensGes investigativas do trabalho de
formagio, ndo se circunscrevendo as éreas de formagio explicitamente
organizadas para promoverem a aprendizagem da investigagio —-
nomneadamente na cadeira de Métodos de Investigagio em Educagiio, do
2° ano, e na cadeira de Investigagfio, Acgio ¢ Inovagio em Educagio, do
47 ano — mas articulando-se com o trabalho desenvolvido noutras
cadeiras, insere-se neste esforco de construgio de quadros de inteligibili-
dade que promovam uma leitura critica dos saberes tedricos e dos sabe-
res praticos, imprescindivel ao desenvolvimento da auto-reflexibilidade
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integradas no 4° ano da Licenciatura, a saber: fvestigagdo, Aggdo e Inovagéio
em Educagdo; Formagdo de Profissionais de Desenvolvimento Humano;
Intervengo Comunitdria, Disciplina Optativa e Estdgio, € o esforgo desenvol-
vido para promover uma articulagio entre elas onde se atribui um papel
determinante a0 Estigio, é o reflexo de uma concepggio de formagio
em que as relagGes entre a teoria ¢ a pratica se ndo reduzem a meras
relagdes de indugdio, mas sio encaradas como relagdes de comunicagio,
isto €, tendem a estruturar relagbes dialégicas onde 2 pritica é encarada
como uma acgio reflectida e a formago tedrica como um espago de cri-
tica do praticismo (1).

Convém realgar, para finalizarmos, que a forte centralidade
atribuida 4s dimens3es investigativas do trabalho de formagio e ac
papel da teoria como uma “linguagern possivel, em busca de coeréncia,
a0 servigo da descrigio e da explicagio das praticas” (2) ndo pode, em
nossa opinido, ser encarada apenas como uma tentativa mais ou menos
veluntarista visando instalar uma nova légica estruturante do trabalho
pedagogico. Estas opgdes inscrevem-se também num processo de rede-
finigdo da cientificidade da investigagio educacional, marcada por uma
conflitualidade tedrico-metodolégica que, muitas vezes, se confunde
com uma conflitualidade entre modalidades diferenciadas de promover
a articulagio da investigagio com a acgio educativa (3).

A Licenciatura em Ciéncias da Educagdo: da conflitualidade & marginalidade

A relagfo estreita, e nem sempre mediatizada, que tende a estabe-
lecer-se entre investigagio educacional ¢ acgio pedagbgica torna as
Ciéncias da Educagio extremamente permedveis ao estabelecimento
de relagdes privilegiadas com as instincias centrais de regulagio dos
sisternas educativos, ciosas de encontrarem no campo cientifico a legi-
timidade capaz de ocultar as dimens@es ideolégicas das medidas preco-
nizadas e os saberes necessarios para aumentar a eficica da sua acgdo,
Esta permeabilidade, articulada com o pluralismo metodologico atras
referido, dificulta o reconhecimento do seu estatuto cientifico no inte-
rior de uma instituigio que, como a universitaria, privilegia as ciéncias
puras e nomoldgicas e a razio instrumental como elemento estrutu-
rante das suas relagBes com o tecido social,

A atribuicio de um estatuto de “menoridade cientifica” s Ciéncias
da Educagio, que sdo encaradas mais como formagdes ideolégicas do
que como formagbes dentificas, nio resulta, no entanto, apenas da sua
eventual desadequagio ao ideal de cientificidade dominante na institui-
¢o universitaria. Ela explica-se também pelo facto destas Ciéncias
poderem ter por objecto de estudo o préprio trabalho docente univer-
sitario, cujas dimensdes pedagdgicas, ao serem encaradas como o
resultado da actividade esponténea dos docentes, nio seriam suscepti-
veis de uma interrogacio cientifica.

Encarada como uma actividade marginal dos que estio no centro da
vida universitaria, ou como actividade central dos que estio nas suas




margens, a reflexdo pedagigica — e, portanto, a investigagio educacio-
nal - tende, no entanto, a tornar-se imprescindivel 4 sua regulagio
extrinseca.

Em primeiro lugar, como realcam Esteves e Pimenta (1992) “a trans-
formagio que imprimin na Universidade, tradicionalmente de élite, um
movimento acelerado no sentido de uma universidade de massas” (4), ao
complexificar as propriedades culturais € sociais da populagio université-

ria, criou niicleos de instabilidade que, ao apelarem para mecanismos de
regulagio de crises mais ou menos permanentes, contribuiram para que
“as questes pedagogicas (. . .) (que al entrariam) pela porta das arises” dificil-
mente safam, porque a normalidade da vida escolar j4 se ndo confunde
com o desaparecimento da crise, mas terd de conviver com ela.

* Em segundo lugar, a produgdo de uma forte e consistente tendéncia
para que a Universidade seja procurada por um piiblico cuja experiéncia
escolar alterna e/ou se acumula com experiéncias profissionais mais ou
menos longas, exige a invengao de solugGes pedagdgicas inovadoras que
escapam 2 logica estruturante da “pedagogia espontinea” dos docentes,
ou dos saberes cientificos que eles transmitem.

Finalmente, a importincia crescente da formago profissional con-
tinua na vida universitaria, ao questionar seriamente a utilizagio e,
sobretudo, a reprodugio indiscriminada dos modelos escolarizados de
formagdio inicial, transporta a problematica da formagio de adultos
para o seio da instituicio universitaria.

Ora, os desafios pedagdgicos resultantes da consolidagio e apro-
fundamento destas trés tendéncias sdo, no fundo, os desafios peda-
gogicos com que se confronta a Licenciatura em Ciéncias da Educacdo.

Ao integrar nos contelidos de formagdo o préprio trabalho de for-
magdo desenvolvido, com vista a apropriagio destes contetdos, ela
suscita que se proceda a reflexdo pedagdgica sobre o proprio trabalho
docente universitario. O aparecimento de trabalhos dos alunos que
tém por objecto de estudo a prépria Licenciatura constitui apenas uma
das manifestacBes mais visiveis desta tendéncia, .

Ao institucionalizar mecanismos de seleccio dos candidatos onde
se atribui uma grande importéncia  andlise do curricalum vitee, ao pre-
ver a possibilidade de os alunos serem creditados em determinadas
disciplinas, de acordo com a sua experiéncia escolar e profissional
anterior, a0 implementar modos de trabatho pedagdgicos indutores de
uma reflexio critica sobre as experiéncias anteriores e ao introduzir
nos planos de estudo um conjunto de disciplinas optativas, a
Licenciatura em Ciéncias da Educagio permite o reconhecimento dos
saberes experienciais dos alunos, ainda que a ambiguidade acompanhe
por vezes a implementagio destes dispositivos. Uma ambiguidade que,
sendo geradora de indefinigdes e inconsisténcias, ndo deixa de ser o
reflexo da prépria ambiguidade da inser¢go institucional de um dispo-
sitivo de formagiio de adultos num campo que, sendo produtor de
programas escolarizados de formagio inicial, se confronta com uma
constelacio de solicitagbes socials que problematizam a logica domi-
nante do seu funcionamento.

Experiéncias Contra a Corrente

Conclusies

A relativa irrelevincia quantitativa que se atribui 4 Licenciatura em
Ciéncias da Educagio parece, assim, contrastar com a sua relevincia
qualitativa, susceptivel de ser restituida pelo importante papel simbé-
lico que podera desempenhar na reestruturagio do campo da investi-
gagio educacional e na reestruturagio da prépria instituigio universi-
taria. As tendéncias que se desenvolvem nestes dois campos parecem
convergir com a importincia acrescida que se atribui a novas figuras
profissionais dotadas de uma capacidade de reflectirem na acgdo, de se
constituirem em “investigadores no seu contexto pratico” (5) e cuja
acgdo nio “dependeria das categorias de uma técnica ou de uma teoria
estabelecida, (mas da sua capacidade) (...) de construirem uma teoria
do caso tnico, uma nova teoria para cada caso” (6).

O facto da Licenciatura em Ciéncias da Educagio correr contra a

corrente ¢, em grande parte, explicvel pela centralidade que ela atri- -

bui a produgio destes profissionais.

Notas:

(1) Esta postura pedagdgica, ao procurar promover uma reestruturagio dos saberes,
nais do que o seu aprofundamento ou enriquecimento no interior de medelos curmu-
lativos e transmissivos, & impensével sem uma profunda transformacgio do trabalho de
avaliagio. O documento que regulamenta a avaliagio dos alunos da Licenciatura em
Ciéncias da Educagio, sem pretender pér em causa a desejivel autonomia cientifico-
-pedagdgica dos docentes, define um conjunto de normas genéricas susceptiveis de
regular o exercicio dessa autonomia no desenvolvimento de um esforgo visando
desenvolver as valéndas formativas da avaliagio, Para além dos sistemas classicos de
avaliagdo final ¢ dos testes objectivos, prevé-se a possibilidade de institucionalizacio de
um regime de avaliagio continua, cuja originalidade resulta do facto de ela se poder
apoiar no desenvolvimento de trabalhos de grupe de dmbito monodisciplinar ou
interdisciplinar podendo, por isso, um mesmo trabalho ser utilizado “na avaliagio da
aprendizagem dos alunes em virias disciplinas”.

Procura-se assim prolongar o trabalho pedagogico no trabalho de avaliagio que, tal
como aquele, se tende a assumir como uma instincia promotora da acgio reflectida.
{2) Touchon, Francois V. (1992). “A qui pensent les chercheurs quand ils pensent aux
enscignants?”. Revue Frangaise de Pédagogie, n° 99, p. 109,

(3) A experiéncia francesa & a este respeito exemplar.

Gaston Mialaret considera que a criagio, no final dos anos 60, das Licenciaturas em
Ciéncias da Educagdo nas universidades francesas representou um importante impulso
no desenvolvimento da investigagio educacional.

Considera este autor que os acontecimentos de Maio de 68 n3o foram estranhos a
cste processo de reconhecimento institucional que, curiosamente, ndo produziu
uma homogencizagio tedrico-metodolégica da investigacio educacional —
considerada por Khun como um sinal de maturagio cientifica — mas que, pelo
contrario, foi acompanhado pela produgio de uma irredutivel conflitualidade.
Sintoma de uma saudivel vitalidade, associada por vezes a propricdades intrinsecas
dos diferentes departamentos de Ciéncias da Educagio e ao estilo pessoal dos seus res-
ponséveis, esta conflitualidade, que se pensava ver reduzida com a consolidacio da
investigagio educacional, nem sempre foi considerada como integrande o préprio
campo da investigagio educacional, onde o pluralismo metodoligico e a sua articula-
¢do intima com a acgio educativa constituemn seguramente as suas caracteristicas
mais importantes.

(4) Esteves, Anténio ]. ¢ Pimenta, Carlos (1992). “Notas sobre a pedagogia universi-
taria”, A Sociologia na Escola; Professores, Educagdo e Desenvolvimento. p- 249,

(5) Touchon, Frangeis V. (1992). Idem. p.103,

(6) Ibid. p.103.
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