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De que forma surge o conceito de exclusao social latente?

A escola que chamamos "para todos® é algo que se
desenvolve desde o fim do sécule XIX ¢ ao longo do
século XX em pafses como Inglaterra, franga, Estados
Unidos, Alemanha, a antiga Prissia e a Austria. Os palses
da Europa central comegaram antes, £ uma escola sob
um contrato social estabelecido entre essa escola para
todos: muitas vezes nascida na igreja ou na fébrica é,
nessa altura, estatizada. Torna-se uma escola oficial, do
Estade-nagao, e acompanha o desenvelvimento do capi-
talismo industrial. Encentramos uma escola merttocrati-
ca, que se desenvolve com a preocupagao de
proporcionar o acesso a todos na base da igualdade de
oporunidades. Este principio é um mecanismo que faz
<om gue haja uma maneira verdadeiramente nobre de
distribuir os recursos e os talentos pela seciedade. Sera,
pertanto, ndo uma sociedade baseada na época feudal,
em direitos herdados, mas uma escofa onde os direitos
sdo para todos na base da capacidade individual.
E este estatuto adquirido que guia esta
escola 2o longo de quase todo o sécule
XX, existindo, apesar disso, uma certa
tensdo entre o seu desenvolvimento e o
préprio capitalismo industrial, muitas
vezes expressa através do insucesso
escofar - caracterizado, neste contexto,
pelo facto de certos alunos ndo atingi-
rem o sucesso. A interpretacdo de suces-
so pode ser diferente: a escola inglesa,
por exemplo, decide na segunda meta-
- de deste século abolir as passagens con-
dicionadas através de notas atribuldas
nas diferentes disciplinas. Em vez disto,
decide-se pela passagem automética de
todos os alunas de forma a nao prejudi-
car os proprios alunos e o seu desenvol-
vimento - pelo menos é isso que se diz -. Noutras escolas
e em outres sistemas, por exemplo em Portugal, a atri-
bui¢do de notas acaba por ser prejudicial no que respei-
ta & transicBo de ano dos alunes. Mas este sucesso é
relativa porque os alunos sabem que ao sair do sistema
escofar, desta escola para todos, irdo ter um lugar na
estrutura ocupacional, Desenvolvendo-se num contexto
de expansdo econtimica, especialmente nos anos “deura-
dos' de 50 e 60, ha uma correspandéncia que, apesar de
nic ser perfeita, é relativamente conseguida entre a
estrutura ocupadional e os estabelacimentos de ensino.
Um aluno pode chumbar vérias vezes e até sair da esco-
la quando atinge a idade limite, sem ter concluido os
nove anos de escolaridade, mas terd sempre um lugar
mals ou menos garantide nesta estrutura ocupacional
hierarquizada.
Depois chegamos a uma outra situagio a partir da déca-
da de 70, ende a tecnologia industrial comeca a assumir
outras caracteristicas, onde hd uma crise tanto do siste-
ma econémico como do proprio estado, particularmente
sentido a partir da crise petrolifera. Assitimos a uma
mudanca guantitativa e qualitativa e encontramos uma
estrutura ocupacional que come¢a a mudar de forma:
contratagdes menos duradouras, trabalho precério, flexi-
bilizagio do trabalho. E o fim do chamade 'Fordisma*.
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Educacao escolar
e exclusao social:

Aquele modelo de escola que se desenvolveu ao longo
do século XX comega, agora, a sentir uma certa desarti-
culagdo entre ela propria e o teddo econdmico e social.
A relagio escola-trabalho torna-se fundamental, ac con-
trario da visdo de escola-democracia em paises como Por-
tugal, que tentavam tornar a escola meritocratica mais
democrética. Nos anos 80 volta-se as questdes aconami-
¢as & & preocupagdo de uma escola que torne os alunos
‘empregdveis’, um termo que reaparece agora nos anos
90. Os alunos precisam de estar equipadoes para entrarem
no mundo do trabalho e o problema passa mais por
resolver essa desarticulagdo, que se tornava cada vez
mais evidente, entre a escola e a estrutura ocupacional
em mutagio, :

Na primeira situagdo temos ,assim, um principio de igual-
dade de oportunidades no acesso e um problema de
insucesso baseado na tensdc existente entre um sistema
eéondmico, muitas vezes acusado de promover desigual-

dades, e uma escola assente nesse sisterna. A solucdo -

A ESCOLA COMO FONTE DE INJUSTICA SOCIAL?

Dando continuidade i abordagem sobre as diferentes formas de excluséo
social cada vez mais presentes neste final de século, a entrevista deste
més debruca-se sobre as novas relacdes entre escola e mercado de tra-

balhe. Segundo Stephen Stoe, investigador da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo do Porto, este bindémio encontra-se numa fase de
renegaciacdo e implica que a escola ndo simplesmente reproduza mas

antes produza activamente a exclusdo social latente,

para o insucesso escolar passava, aqui, pela educagio
compensatéria. Acs olhos do professor os alunos sdo
todos iguais e o gue ele vai tentar fazer & promover uma
educagdo que so tome em conta as caracteristicas cogni-
tivas dos alunos e nao nenhuma outra caracter(stica cul-
tural, de idade, de sexa, etc., fazendo com que a
avaliagdo seja feita através de progresses em termas de
raciocinio e de acorde com um padréoe definido pelo pro-
fessor.

Com a globalizag8o da economia e a flexibilizagdo do
trabalho, a escola, que anteriormente reproduzia uma
desigualdade que, em sj, estava fora do sisterna escolar,
encontra uma desarticulagdo da escola face a esta eco-
nomia - e isto torna-se cads vez mais notdrio na manei-
ra como as pessoas falam sobre este assunto -, que
comeca a produzir exclusdo social. Uma exclusdo social
latente, porque se torna um factor real o aluno sair da
escola sem as competéncias necessirias para viver naesse
mercado de trabalho mais precério e flexivel, onde & pre-
ciso aprender enguanto se estd a trabalhar, etc..

Mas estard a gstrutura social preparada para lidar com esta
situagdo?

Ests, até certo ponto. E interessante verificar que na

constituigdo portuguesa de 1976 estd consagrado aos
alunos o direito ao acesso e ao sucesso na escola. Neste

sucesso estd implicito o que ird suceder nos anos 80: ndo
basta ter acesso & escola, é preciso ter sucesso através da
escola. Ou seja, se uma pessoa acede apenas a escola,
entdo sal sem essas competéncias necessdrias para garan-
tir que ndo tala em Tormas de exclusdo sacial. A escola
passa a ter essa dupla obrigagio e modifica a concepgio
de resolugdo do insucesso. J& ndo na base de educagio
compensatdria, come acontecia, mas através da educa-
¢do multicultural; através de uma educagdo atenta as
diferengas culturais.

Quais s3o essas competéncias e capacidades a que se refere?

E muito discutivel. Nos anos 80 houve debates muito
acesos sobre esta matéria, e eu participei em alguns, cen-
trados sobre se devia ou ndo reintroduzir 6s cursos téc-
nicos e profissionais e os actuais cursos tecnolégicos no
ensino basico e secunddrio.

A nossa escotha, naquela altura, era entre educar um
povo ou formar uma elite. A grande preacupacio dos
educadores, nao tante como socidloges, historiadores ou
gestores, era que houvesse uma escola
basica verdadeiramente basica e uma
escola obrigatéria que fosse realmente
obrigatoria, através do investimento nos
jardins de infintia e nas escolas do 1°
ciclo, bem como nos 2% e 3° diclos. A preo-
cupagao de outros era investir mais
dinheiro nas universidades e no secunda-
rio, um desenvolvimento efectuado de
‘cima para baixo' e nao o contrério.

Hoje em dia, nos anos 90, a situagio
modificou-se porque se deu inlcio a pro-
gramas como o "Escola para Todos" e
existe uma nitida preocupacdo com o 1¢
ciclo e com o pré-escolar. A énfase que se
colacava no ensino técnico-profissional e
no profissional ja ndo tem a mesmo peso. As escolas pro-
fissionais continuam com uma existéncia bastante preca-
ria, apesar de alguma implantagao importante, e hoje
em dia quase todas as organizagdes patronais defendem
a educagdo bésica como muito importante. Gu seja, em
dez anos crigu-se um consenso acerca da necessidade de
uma escolaridade minima obrigatoria em Portugal, Hoje
em dia j& ndo é uma questdc. Nos anos oitenta ainda
era,

Mas quais sdo as medidas de cardcter pratico, no seu enten-
der, que se podem introduzir no sistema de forma a contra-
riar essa tendéncia? '

O gue termos defendido - quando falo no plural refire-]
me ao grupe de investigadores com guem desenvolva
um trabalho de parceria - @ a educagdo multicultural,
Mas nido uma educagdo multicultural que se apresente
como uma repeticio da educagio compensatana, Lutag
mos por uma educacdo multicultural que ponha em

*folcloriza¢do” da diferenga na escola, em vez deus
pensamento pedagbgico e saciolégico sério sobre comg
lidar com a diferenga na escola.
£ muito complicado um professor estar na safa de au
atento a vinte e oito alunos. Como é que neste caso se po
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tomar em conta a diferenga?

i Uma educagdo multicultural d
minorias étnicas? 2

Nao. A preccupagdo & com as diferengas cuiturais. O
nosso grupo trabalhou com escelas em regides como
Barcelos ou Vila das Aves, onde existe umna cultura rural
ou semi-rural em contraste com a cultura urbana, uma
cultura masculina em contraste com a feminina, bem
como, claro, escolas onde as culturas estio assoctadas 35
mingrias étnicas. Uma multiculturalidade, portanto, em
termos étnicos, de génera, de cultura, de classe social e
de idade. A cultura no sentido mais iato de termo.

E umna atitude crucial, porque é o cruzamento entre estas
diferentas culturas, entre as dife-

rentes formas de lidar ¢com a dife-

renga, que se revela fundamental

para o professor na sala de aula.
Temos escolas aqui ne Porto, como

por exemplo S2o logo de Deus e ou

Biquinka, para nao falar noutras,

onde encontramos todas estas cul-

turas praticamente lado a lado, na

mesma sala de aula. A nossa pro-

posta & a de uma educagio multi-

cultural gue seja capaz de se

desenvolver através do que desig-

namos por producio do conheci-

mento porgue, na nossa opinido, o

professor n3o-é apenas um trans-

missor de conhecimento, & igual-

mente um produtar de

cenhecimento.

Esta produgdo de conhecimento

pade desenvolver-se de duas

maneiras: através de uma pratica

etnografica (interesse pela origam

sotial e ¢ultural do aluno, do local

onde habita, como vive, quals as

suas relagdes sociais dentro da sala

de aula, etc.) e de solugBes adequadas as diferengas,
isto &, de um trabalho sobre o programa curricufar que
se dirija ndo s& para o aluno médio, branco e catélico,
mas que apele igualmente acs outros grupos culturais
presentes na sala de aula,

E uma tentativa de dizer que o professor pode ser simul-
taneamante investigador e professor, que pode desen-
volver um pensamento que & simultaneamente répido,
em guesties que necessitam de uma resoligdo instanta-
nea, de viver sob um ambiente de trabalho entre os cole-
gas que participam no mesmo processo pedagégico e, ac
mesmo tempo, um tipo pensamento que se rege por
preocupag¢des em imbuir os colegas e os alunos em pro-
cessos de investigagao, envolvenda um trabalho tedrico
e de indole metodolbgica, com um certo rigor e pacian-
cia, persisténcia, que nio faz necessariamente parte do
trabalho habitual do professor na sala de aula. E possivel
ligar estes dois tipos de pensarmento.

Mas que medidas de alcance pratico sera possivel tomar
para se evitar a exclusdo social na escola de heje?

_ Eu estou bastante optimista neste momento porgue,

"‘aggma

——aiy B

Prof. Stephen Stéer

apesar das muitas criticas, eu acho que os territérios edu-
cativos, o projecto de autonomia, gestdo e administra-
cdo das escolas e o préprio projecto de disciplina, que
esta a sofrer alterages, e toda uma série de diplomas
que estdo na forja, encontram-se em consondncia com o
programa de governo - toda a énfase posta na parceria,
na descentralizacSo, nos territbrios, em projectos educa-
tivos, que ndo_sdo: apenas da escala mas também da
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rede internacional. O outro conceito & o de parceria, o
conceito portugués tradicional de cooperacio, onde
encontramos uma colaboragdo informal, ndo tanto
como no caso do partenariado, de *cima para baixo®,
mas de *baixo para cima*. A parceria comeca por um
grupo de colaboradares focalizados num problema.espe--
difico, mas que o transportam para fora de um ambito
lotalizado através da suatiutenticidade e do seu enrai

comunidade :Sintg:optimisme em.relagio_asestas:mediz:s. . 2amento hos. costiumes. locais,_ligando-se,_desta_forma)

das porque parecem de facto constituir possiveis solu-
¢bes com capacidade de mobilizagio junto dos
professores.

As experigncias dos territérios educativos' mostram que
o5 professores estdo a participar neles. Mesmo no caso

destes novos agrupamentos gue comegam agora a sur-
gir, os professores mostram-se mais entusiasmados e
ficam até mais tarde na escola - uma coisa inconcehivel
até ha uns anos atras - enfim, todo um trabalhe de coo-
peragao envolvendo escolas do 1° ciclo com escolas do 2°
e 3° ciclos, que comegam também a incluir os jarding de
infancia. Toda esta troca de conhecimentos de diferentes
niveis parece-me crucial e muito positiva. Depois ha esta
preocupacdo com a educa¢io multicultural que apesar
de uma certa feldorizagdo, como atras referi, penso tra-
zerem iniciativas interessantes nesta area, ja que as pré-
prias pessuas que estdo a trabalhar nos projectos
multiculturais comegam a estar em contacto com experi-
éncias similares na europa.

Todo este trabalho resume-se a uma seguinte ideia: ha
duas maneiras de promover a colaboragdo e a coopera-
¢do ao nivel das escolas, entre os professores ¢ as comu-
nidades. Uma & através de um conceito que se podera
designar por 'partenariado’, um termo provavelmente
importado do Inglés e introduzido através dos progra-
mas -europeus, onde existe um esforce formalizado e
uma colaboragio além fronteiras que inclui parte da

ag conceito de partenariado.

Temos portante, uma situagdo de oscilagio entre parte-
nariado e parceria, onde as escolas e as comunidades
locais. conseguissem, por um lade,” serem alfabetos”,
digamos assim, na utilizaggo dos fundos, da linguagem e
de tudo o que & necessario para fazer
a ligacdo com o exterfor, com a euro-
pa e com outros continentes - nomea-
damente com a América do Sul € em
particular com Africa -, e por outro
lado envolvessem uma partilha do
poder e uma negociagdio através da
comunicagdo, significando muito-mais
do que a simples imposicao de alguns
que sabem sobre aqueles que nio
sabem.

Dada a relagio directa entre a escola e o
mercado de trabaltho, ndo seria impor-
tante envelver os agentes acondmicos?

Claro. Mas nas parcerias e nos aparte-
nariados o$ agentes econdmicos sio
cruciais. Afids, as velhas dicotomias
entre capital e trabalho ndo ha davida -
que estdo ultrapassadas. Ndo sejamos
ingénuos perante a origem do poder,
Mas também ndo podemos continuar
a funtionar como se o conceito de clas-
se njo estivesse, num certo sentido, a
evoluir para um conceito de minoria
Qu para um conceito de cultura.

Ha uma abertura em termos de colaboragio que, de
facto, ndo existia na sociedade portuguesa ha algum
tempo. Existe, portanto, uma situagdo onde os agentes
econdmicos, os agentes culturals e os agentes educati-
vos, da seguranga social e das autarquias podem colabo-
rar, colocando para trds dicotomias que antes eram
determinantes no relacionamento entre estes agentes.
H& uma nova situagio que torna isto possivel.E vemos
axemplos disto todos os dias. Seja ao nivel formal, atra-
vés do partenariado e das inicativas que estio a ser
tomadas por alguns empresarios, seja ao nivel local onde
encontramos projectos onde existe uma envolvénca dos
empresarios com os agentes politicos locais, culturais e
educativos.

Claro que em todo esta discussdo eu estou a ver o lado
positiva. Podia analisar-se também o lado negativo e
muitos problemas que ainda subsistem e que tém de ser
atacados. Mas para dar uma pincelada acerca da manei-
ra come encaro esta questdo, prefiro esta visdo positiva.
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