ESTUDO

“O professor como missionario”

—uma concepcéo pré-industriai?

. Stephen R, Stoer*

Q objectivo deste artigo ¢, principalmen-
1e, traver oo debate uma drea da educagso
que tem sido explicitamente aceite pelas
forgas de esquerda em Partugal. O tiwlo
sugere 4 Area & que nos estamos 8 referir,
nemeadamente, o papel do professor. Basi-
camente, gostariamos de argumentar que a
concepgio do professor que pertence i ese
querda em Portugal, desde o 25 de Abril de
+974, se tem baseado numa nocso de » priti-
car que rejeita, explicitamente, o teorismo
da wcultura zcadémicas, e que aceita, auto-
maticamente. ¥ma tal cancepgio como ine-
rente da esquerda, O argumento agui serd
que ambos os conceitos de «praticar ¢ de
.cultura académicnr sdo problematicos, €
que em vez de ser necessariamente da es-
querda, uma 1al concepgdo do professor
possa ser vista como romdntica, utdpica €,
¢m grande parte, «pré-industriaiv, Recarre-
remos aos ensaios de Gramsel sobre a edu-
cagdo em defesa desse argumento.

Talvez & melhor maneira de comegar seja
com o importante livro de Rogério Fernan-
des, Educagito: Uma Frente de Luta, par-
que no capitulo sobre as Escolas do Magis:
tério ele traga. em poiicas palavras, o que o
professor deveria ser (depois do 15 de
Abrif): +O professor deveria ser, 2lém da
docente, na acepeio verdadeira da palavea,
um dinamizador cultural do seu meio em
ardem & recanstricdo da nagdo que o fascis
mo deixars de vastades (1), ¢ acrescenta, em
relagdo d sua acgdo no campo dos Magisté-
rios. tsem sactificar a tradigdio pedagogica
portuguesa sb por ser tradiglo, reomavam-
se. no fundu, 25 ideins expostas par Antdnio
Sérgio no &no i longinquo de 1918, acerca
do papel do professor na nossa seciedade ¢
sobre a sua formagior, O que &, entla, essa
aradigfdo pedagégica portuguesar exposta
nas ideias de Antdnio Sérgio? A concepedo
.setgianar, segundo Fernandes, ¢ a do pro-
fessor como agente de transformacio social,
como praticante de téenicas pedagogicas
que podem ser opostas, efectivamente, 205
«bons ruminantes de teorias. Ele cita Sér

gio:

eNenhum de nds ficard sendo um bom ma-
rinheiro ou um estatutirio, um mestre de
armas ou um pianista, par ler bons livros de
astronomia, de historia da arte, do jogo da
vspada, do uso do pedal {...) os principios
gerais sio uma coisa, € a téenica pedagogica
& putra coisa; quem sabe ideias gerais ndo
sabe, por esse facta, aplicé-las, quando se
tratz de uma arte complicada. O que im:
porta no ensina geral € ter professores peda-
gogos, nio € ter sibios: é ter professores
com as técnicas modernas de pedagogia.
que possuam a prifica da sua ane ¢ dos
melhores processas da sua arte.s {2}

Depois cita-¢ em relagdo & concepelo que
¢le tinha do que deveriam ser as Escalas
Normais:

Para ter bons professores priticos & es-
sencial ter sescolas pracicas de professores,

aulas experimentais de psicologia e de di-
dactica. isto &, Escoles Normais que sejam
dignas desse nome — onde 5¢ ndo {ale so-
bretudo das cigncias a ensinar, onde se in-
sista principalmente no {teino pedagagico e
na psicologia da crianga —e onde se adqui-
ra ¢ sentimenio de cardcter idealista, apos-
télica, missiondrio, da formagao de profes-
sotr. (3)

Claro que. antes de dizer mais, ¢ preciso
Jembrarmo-nos que Rogério Fernandes es-
tava actuande numa conjuniura sdcio-
historica muito especifica, e que as suas pa-
lavras € referéneias tBm que ser considera-
das dentro dessa parspectiva. E possivel ar-
gumentar que a tarefa fundamental na edu-
cacdio depois do 25 de Abril. e particular-
mente no sector das Escolas do Magistério
Primario. fosse a de desarticular a ideologia
salazarista, Uma maneira de o fazer era
ilustrar e reformar & nagureza elitista do sis-
rema educativo sob Salazar (com a Reforma
Veiga Siméo um processo de desarticutagio
comecou ao nivel dz politica educativa, mas
a que ponto teve efeitos sobre 8s instituicbes
educacianais ¢ mais duvidoso), era politizar
a educacho no sentido de a wilizar para tor-
ner a populagio ciente da sociedade em que
vivia, da democracia que queria construir,
de refacionar a cesfera da educagios com &
«esfara do trabalhos, com 8 intengdo de dei-
1ar abaixa as barreiras de classe ¢ de acabar
com a divisio de rrabatho mental/manual.

Ha, certamente, Wma ceria continuidade
nesse processa com o processo de desarticu-
lagdo que tomou lugar depois da queda da
Monatquia em 1910, quando 2 politica edu-
cativa republicana coneebeu a utilizagda da
corpo de professores primdrios como uma
forga capaz de estimular a mudanga social
suplantanda, ou pelo menos rivalizande
com a dominagéo tradicional do padre lacal
nas comunidades pequenas. Mas, como sa-
bemos, a palitica republicana ndo teve
grande &xito, o que deve ter contribuido.
pelo menos parcialmente, para a gronde
#nfase atribuida ap processo de desardcula
2o ideoldgica dos dicursos e priticas da es-
querda depois do 25 de Abril de 1974,

O que ¢ mais importante para nds aqui é
que em ambos os casos o professor era visto
como o elemento vital de desarticulagao. O
professor, naquela tradigda poriuguesa. a
que refere Rogério Fernandes, £ b agente de
transformagdo social, o pedagogo ilumina-
do, capaz de afectar, directamente, as cans-
cidncias dos com que ele contaciarem, atra-
vés de seu zelo mlssionario.

Mas, como & evidente, o professer nio ac-
tua num vicuo, actua dentco de um contex-
to social, e além do problema duma desarti-
culagfio imediata dum certa dis¢urso politi-
co, ideolbgico & econdmica, existe o proble-
ma de construgio dum sistema alternativo
de educacio em Portugal, E nesse sentido
que a esquerda em Portugal tem que se in-
terrogar s¢ serve au ndo na sua totatidade a

«antigar concepgfio do papel do professor.

Bryan R. Wilson, um sociologo britdnico
escrevendo dentro da tradicdo estruturalis-
ta-funcionalista, diz, num artigo sobre o
papel do professor {4), gue, nas sociedades
tradiclonais, os professores eram, de verda-
de, uma elite intelectual, ocupando a posi-
4o de +litesati», guardas dum saber gue se-
sia concedido literalmente a um grupo se
lectivo. sendo portante a educacao um «pro-
cesse de moldagems, a2 constituigdo quase
directa do individue. Nas sociedades mo-
dernas. contudo. os professores 1&m um es-
tatuto profissional especializado e os seus
papéis e as suas responsabilidades sdo mui-
1o mais complexas. AS estruturas sociais alv
1amente diferenciadas, com 1ecnologias
avancadas. precisam que 2 educagdo bisica
em habilidades numéricas e verbais esteja
ao dispor de camadas cada vex maiores da
populagdo. Além disso. em 1ais sociedades,
os professores sdo frequentemente obriga-
dos, directa ou indirectamente, & servir ca-
mo agentes de socializaclo politica € técnica
nos sisternas escolares, os quais se tornam
de modo crescente os Iocals onde tamam lu-
gar a selec¢do sovial ¢ a colocacdo de pes-
soas nas hierarguias ocupacionais. Wilsen.
portanio, coneebe os professores, de modo
crescente. como ngentes desoclplizagio, e 2
escola cumprindo cada vez mais tarefas que
eram feitas. anteriormente, pela familia.
Althusser. no sev famoso artigo sobre o5
«aparelhos ideolégicos do Estador (5, suge-
re B mesma. colsa, embora 1enha uma pro-
blematica bastante diferente da de Wilson.
O professor, neste casa, & condicionado pe-
1a estrutura social, e 2 sua acgdo é, em gran-
de parte, determinada par gla.

0 Professor como Praticante
duma Técnlca Pedagoglea

Como & que a concepgio «sergianas do
professor tem sido posta em pratica em Por-
tugal desde o 25 de Abril? Basicamente, ela
tem sido articulada através de formas de
«educagio cenrada.na criangar {childcen-
tred education), ou nas palavras de Snyders
«pedagogias nio-directivase (6)., alindas
com ideologia sccialista, Estas formas tém
representado wmz aliernativa libertéria &
endourinagio ideolsgica que constiuia @
maior parte da educagio sob Salazar, e,
também, 55 tentativas da indistria, dentro
dum contexto capitalista, de determinarem
o que seria a educagdo em Portugal.

Quando falamos de formas de seducagéo
centtada na criangas, estamo-nos a referir
is concep¢Bes que encontram a sua base na
obra de Rousseats; sdo formas que prome-
{erm uma certa liberiz¢do da crianga, e mais
tacde do zdulto. Podemas encontrar sempre
presentes no discurso educativo republica-
na, como M. F. Mbnica assinalou, aspectos

centrais dessas formas, come por exemplo
+a velha merdfora do jardime que exprime 2
maneica como a ortodoxia republicana pas
tulava «a bondade natural das criangas
cujas potencialidades o escola divetia apenas
fazer florescers (7). Portanto, o imago da
concepeie da «educagio centrada nu crian-
¢4+ & a mangira como centraliza a crianga
— o que vem de dentro da crianga toas
pecto mais importante do desenvolvimento.
S0 frisadas as tendéncias espoméneas. 114
uma #nfase na saide e no erescimento — a
educagio infantil e priméiria deveriam per-
mitir o desenvolvimento afectiva nio permi-
tido no lar. Kohlberg e Mayer (8) tém mos-
trado que cssa concepglo & suportada por
gma teoria maturativa de desenvolvimento
— o creseimento orgnico & o desenvolvi-
mento afectivo ndo s3o dependentes do de-
senvolvimento cognitivo. A base cpistemo-
lagica da concepgdo & existencialista ou fer
nomenaldgica, o canhecimento, ou reati-
dade. referindo & experiéncia imediata inte-
riot.

A seducagdo centrada na eriangas frisa os

direitos da criznga. Estes sho respeitados

porgue i autanomii individual de cada pes-
soa € a sua realizagdo sde principios funda.
mentals, como diz Pavle Freire: ‘No € o
nosso papel de falar ao povo sobre a nossa
visio do munds, nem de tentar impor aque-
la visio sobre cle. mas de dialogar com o
povo Sabre a sua visho e a nossa(3). Os di-
reitos das crianeas sao definidos, porianto,
4 panir da base de conceitos maximoes €o-
mo, por exemplo, srealizagda-, «Csponta-
neidades, =a felicidade da eriangas, etc.,
gue sio tamados como bons em si. Ha, de
facto, wna tend@ncia parz a educaglo centra-
da na erlanga ser elitista e paternalista, por-
que a educagio & vis1a como Ym Processo
gue 56 tem como &lvo uma crianga feliz e
bern ajusiada, em vez de ser um progesso
que confronta a crianga com problemas eti-
cos ¢ intelectuais que o edurador também
tem de confrontar.

No entante, ao contrdrie do que se tém
passado na América. ou na Inglaterra, 8
educagho centrada na crianga em Partugal,
depais do 25 de Abril. 1em incluido uma pe-
dagogia radical que tem procurado fomen-
tar a liberdacde pessoal € a autonomia nas’
criangas desafiando, ao mesmo 1Cmp, CETLRS
aspecios do individualisma deminante na
cutiura portuguesa. Estefacto lem sido o
resuitado da sua alianga com a ideologia 5o+
cialista. Os métodos de Freire ¢ as 1éenicas
pedapbdgicas de Freinet provavelmente tém
capturado a esséneia desta alianga mais do
que outras métodos ¢ téenicas. E lsso por-
que tém uma énfase na pritica, uma &nfase
que se recusa a reconhecer as capacidades
manuais como inferiores as capacidades
mentais, e que luta contra o que & designa-
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ragdo que ajuda 4 manter o
lasses. (10) Os professores do
a1, diz-se, aproximam-se dos
nsino politécnico no seu tra-
tno. A sua intengia é de fazer
wm fermento revolucionario
:dade capitulistas,
, 0 GUE ogorrey nalpuns soctos
em Poriugal depois do 35 de
culacdo da concepsdo missio-
ssor ravés duma sedicagio
rianga-, aciualizada, portan-
1ma pedagogia radical. Essa
Ve SUCessO porques a) expri-,
101 CerIas «matérias-primass
da cultura porruguesas; b) foi
rticular elementos da ideolo-
e ¢) foi divorciada do papel
edtcagdo que foi interpreta-
sntinacdo da edvcacio pelas
da inddstria {especialmente
:a da irtervencio na educagio
sor  arganizagdes como a
bém foi contraditéria no sen-
queren a Imposicdio de cenas
1w metodologia dadas por um
‘dadeiros, com a intencdo de
opressdp definida cem uma
¥sta sobre un povo dependen-

onamentos
ra Social

ente, para a esquerda, a edu-
ia na crianga, devido & sua
ista ¢ paternalista, como re-
‘usa de Impor, explicitamente,
cruais ¢ éricos liberndries, de
sriguagdo intelectual, ec., po-
idade, antitética  preparagio
ara vma erientagio mais co-
sar das suas ligagdes com a
alistz, Mos pafises socialistas,
, 8 China e Cuba, os professo-
mm um papel directive forte.
5 criangas modelos claros da
electivista (11} De facto, é
s eriangas nesses paises sejam
ne  dirigidas,  impedindo.
iente, o desenvolvimento a
Kehilberg, chamam o raciod-
énoma-, isto €, nio dando as
age necessdrio de identificar e
Ihas morais & base dum con-
ipios bem racionadaos.
ente, a educaciio centrada na
no guanda junta 3 uma peda.
tende a esquecer-se de que o
ndo sé da linguagem, da
de comunicagdes, mas tam-
buicio do poder e da autori-
tura social. Toma a realidade
1a. esquecendo ghe a ¢riznga
terd que competir, terd que
s €, mais importante. terd
i0 para sobreviver, Claro que
nais bem apetrechadas para
sistema sdo as das classes mé-
uem o scapital culturaly (12)
n recorrer. Portants, quando
professares Freiners falar da
le intraduzir as criangas no
abalhor, devemos perguntar,
o do trabalho:? A realidade
e ser tomada como.certa.
ade capitalista, nem na socie-
. hi condivionamentos de ad-
le arganizagio, ¢ de cantrolo
Sharp ¢ Green, no seu traba-

Professor oa anln
Qual o seu papel?

Iho Educatlon an Soclal Control: a study In
progressive primary educatlon {13), de-
manstram muito claramente os efeitos dos
condicienamentos seciais sobre a aula. Os
professores pedem ter teorias bem elabora-
das do processo de ensino, mas quando se
trata de problemas especificos comp actores
sociais naguela organizagdo que é a escola,
as «filosoflas operaclonaiss diferem conside-
ravelmente das teprias, Para manejar as au-
las grandes, as aulas que contfm alunos de
classes sociais diferentes, frequentemente
com idades diferentes, os professores inevi-
tavelmente recorrem a métodos que origi-
nam formas de hierarquizacio e diferencia-
¢do. Assim, em vez de desafiar a estrutura
social existente, a seducaglo centrada na
crian¢as meramente fornece a legitimacdo
da reprodugio dessa mesma estrutura so-
cial.

A Educagiio e 2 Economia

Depois do 25 de Abril. a esguerda em
Partugal esteve muito preccupada com a
manutencio da separagio dos ebjectivos da
educacdoe e as necessidades duma economia
capitalista, devido aos efeitos da recessda
internacicnal e & «crise do capitalismos, os
quais foram em parte resultade de mudan-
¢as no processo de trabalho que conduzit a
inddstria & procura de trabathadores com
habilitagdes mais generalizadas {impedin-
do, pertanto, a entrada dos jovens no mes-
cado de trabalho como mao-de-obra bara-
ta). A educz¢io era vista como responsavel
da preparagdo de alunos para o mercado de
trabaiito, assim satisfazendo as necessida-
des da inddstria. Foi argementada que esse
facto constitui, efectivamente, a degrada-
¢do da educagdo devido em parte ao disfar-
ce da ligagdu politica com a exploragdoe (as-
sim mantendo a «nio reconhecimentos da
separagdo politica/exploracdo). Portanto,
identificar os objectivos da educagdo com as
necessidades da indiistria, com as necessi-
dades do capital, era pura ¢ simplesmente
alienagdo. A educagio verdadeira, por ou-
tro lada, seria a negagéo do capitalismo in-
dustrial com os seus individuos alienados e
a sua +ala culturar,

Assim, a pedagogia radical, bascada na
obra de Freire ou nos métodos de Freinet.,
com 4 .sua rejeiclo apatente da ligapdo in-
distria-educagio, fornecen um modelo ap-
to para a educagdo revolucioniria em Por-
tugai. No fundo era questio de encontrar 2
maneira de pér fim A divisdo entre o traba-
Iho intelectual ¢ @ trabatho manual; Braver-
man referiu-se a essa distingao como a divi-
s20 entre a concepeilo e a execugio, (14) Es-
sencialmente, muito semelhante ao argu-
mento acima mencionadoe, Braverman su-
gere que os processos de trabalho do siste-
ma capitalista sdo hostis ao cardcter essen-
¢ial do trabalho humano. Como resubrade
disso. o trabalhador resiste. Logo, o capital
responde tentande ganhar controle do pro-
cesso de trabalho através da concentragic
da concepeio nas suas mios — a mecaniza-
¢&o, despoja o rrabalhador do controlo.

Sem entrar numa elaboracdo pormenori-
zada, a nossa ver, os dois problemas funda-
mentais na anélise de Braverman sio a ma-
neira como generaliza o modo de produgds
capitatista. € como reduz esse mado ao pro-
cesso de trabzlho. Consequentemente, € im-
possivel explicar as diferencas que existem
entre nagdes, por exemplo, efectuar anéli-
ses que possam especificar diferentes siste-
mas paliticos, ideoldgicos e, até econémi-
cos, dentro do mesme mode. Sem autono-
mia nenhuma, o Estado & reduzido i econo-
mia, O sistema educativo, poranio, 56 pro-
duy as condicdes de existéncia necessarias a
reprodugdo econdmica.

Independentemente do facto dessa andli-
se ser demasiadamente simplista, ndo to-
mando em conta as mudangas gue cem
anos de histéria 1ém produzido, sendo as-
sim necessdrio repensar muitos conceitos
marxistas, é muito problemética.a ideia de
que o socialismo podera libenar o trabalho
humano como essa andlise implica, Parece
isso evidente se olharmes para o processo de
trabzlho nos paises socialistas.

Resumindo, vimos argumenzando que a
esquerda ern Portugal depois do 25 de Abril
teniou, com bastante sucesso, desarticutar
a ideologia salazarista em ceros sectores do
sistema de ensino através duma forma de
educacdo centrada na crianga, ligada a uma

pedagngin radical, que expriniiz, ¢m gran-
de parte. a alianca da primeira com a ideo-
Ingia sociulista, Sugerimas que essa Torma
de educagde surgin por ravdes histdricas ¢
porque era adequada i procurs dums cor-
rireedn da educacgo gue separasse as esleras
de vdueagio e producio, Tambem sugeri-
mos que devido & complexidade do papel do
professar ser eada vex maior, 4 importincia
de condicichamenios estruturais subre o
provessa de ensino, ¢ i neeessidad
ver a separagio da divisdn do tr
tai/manual nge s6 em GrMoS coanbmicos,
mas 1ambém ¢m termos politices v ideoldpi-
€os. a concepedn missiondriz do professor,
mesmo guando alizda com a1 ideslogia so-
cialista, nio chega para a transformagio.
basica da sociedade portuguess ¢ ¢ incapaz
de contribuir bastane pars uma teoris de
mudaneca social nos paises capitalistas, Na
dltima secgdo deste artigo, postarizmos,
através da obra de Antonie Gramsei, de su-
gerir uma manvira alternativa de conceber
a transformagio social, 5 uma alternativa
que, implicita quande nido explicitamente,
ia a hase priitica na concepgde missio-

A Contribuiciio de Gramsct

Gramsei nio & reconhecido normalmenie
coma um tedries de educigio. Contudo.
deu uma contribuicio valivsa para com-_
preensia do papel que @ educagdo poede rer
para uma teoria du transfermagie social, O
principia central do trabalho de Grinisei no
que diz respeito & educagio ¢ que o homem
tem uma relagdo totalmente produtiva com
o munda social e fisico {15). S¢ o homem for
totalmente produtive a ‘mudanca nio serid
s6 no que reflecte a subestruturs ceondmi.
ca, serd também cultural ¢ intelectual,
Gramsel argumentou que a relagdo enire o
Estadn ¢ a fungdo ccondmica do sistema
eduecative, pelo qual & reproduzida a divigzo
de trabalbo existente dus for¢as produtivas,
ndo podia ser ultrapassada simplesmente
através du substituicio dos conteddas e mi-
todos da educagdo por outros mais coeren-
s com cerlas concepides tdvalistas. A ess
cula deveria ser bascada numa campreeas
sdo tedrica das circunstincias sécio-his-
oricas da educacio para permitir dque-
les que a vao receber possuir um minima da
scultira gecal wenica-, Assim. vm ver de
fortadecer as hierarquias exisientes de rela-
vOes entre as esleras intelectuais @ produti-
vas, o eseole forneceria o possivel mecanis-
mo ande a mudanga puclesse ecorrer.

Gramsci concebeu o educacdo como um
mein de reorientagio de visies globads ba-
seaday pa religiao vu ao folelore, Assim cle
escreveu: A ideia ¢ 0 acto de trabalho (a ac-
tividade 1edrica ¢ pritica) cram os prinei-
pias latentes da escols primiria, desde gue
fosse através do traballio que a orilem social
v a ardem do Estado {dirvitos ¢ obrigagées
de cidadaniu} Tossem introduzidas ¢ identi-
ficadas cam a ordem naturzl’ (16). O ensino
neste sentido queria dizer trabalho. As for-
mas cencepcivnais fornecem a verdade inte-
lectual, gue, por sew turno, legitima a exis-
téncia sovial da crianga numa dada ordem
spcial. Tssas formas, através das quais a
crianga reeonhece # lelalidade da sociedss
du, podem ustar em conllito com a sug con-
cepedo da sua propria existéncia social fora
do estabeleeimenta educacional imediato.
O que & imponanic agui & gue a cducagio
deveria acelerar essas contradicoes em vez
de as negar através du actividade inediata,

Mas como s contradicies ndo sio evis
dentes, ndo serd possivel gque os Factos
aprendidos na escola venham simplesmen-
e reforgar & formy como o5 muesmos sdo,
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apresentados? A resposta de Gramsci emer-
ge, em grande parte, do seu interesse em
eriar a possibilidade de econtra-hegemaniaz,

a qual viriz do proletariado através da cria- |

. 8o de intelectuais da ctasse trabalhadora
(17}, Gramsei estava preacupado por © so-
cialisma ndo ser baseado somente na mu-
danga econdmica da estrutuea existente,
mas também por emergir da mudanga das
conscigneias «ético-politicasr. A eriapio du-
ma contra-hegemonia deve representar o
densenvolvimento duma visao global que
possa competir sobre uma base intelectual
igual aquela que ji'permeia a natureza da
sociedade civil. -

O poder que é necessirio para construir
essa visdo global & fornecido pefa classe diri-
gente através dos seus proprios esforgos de
abter rigor intelectual, desenvolvido para
suster a sua propria visdo global. Ta! poder
fornece a base da hegemonia da classe diri-
gente. Se o objectivo € mudar essa hegemo-
nia, entdo ‘quer isto dizer que todos os «ci-
dadaos padem governam e que a sociedade
.0s coloca, mesmo se 5o abstractamente, nu-
ma condigio social geral que lhes permite
governar™ (18}, .

Portanto, a natureza formativa do inte-
leete, desenvolvido através do «trabalho du-

- ro» do estude disciplinado, torna-se o foco
da filosofia educativa de Gramsci. O que &
preciso é. que as criangas sejam instruidas
nos processos de aprendizagem, ds veres
tediosos, duma inteira tradicio intelec-
tual. Porque € através de tal processo que

caca crianga terd a capacidade de analisare

pensar a0 mesmo nivel das tradigdes inte-
lectuais gue ela tem de dominar paca en-
contrar o seu priprio lugar na sociedade
politica e civil,

Mas qual é o mecanismo de transforma-
¢av? Essencialmente, o desenvolvimento
duma fifosofia critica, a capacidade de eriti-
car a concepedie particular do munde que
um agente humano active mantém, em vez
de aceitar simplesmente o acto de ser, como
um acto de reflexdo comodista, 2 capacida-
de das massas articularem um mundo vet-
dadeire, ¢ de eriticarem as formas ideolagi-
cas através das quais o véem (19), Assim, o
mecanismo verdadeiro de mudanga envolve
" o desenvolvimento dum riger intelectual

P .
que permitira ao homem reconhecer as

contradicdes na mundo real. Gramsci, en-
tao. ao contrédrio de Freire, que v& o proces-
s¢ de wconscientizagios levado dquele sector
das massas nio corrompide pelo processo
de ensino académico por revolucionarios in-
telectuais {epedagogos dialogicoss), vé a
sconscientizacdor nascer da interacgio acti-
va e rigorosa do homem com a cultura. Nao
ha o repidio da cultura como «burguesas,
ne sentide pejorativo, no pensamento de
Gramset. Pelo contrario, ele defende a 1ogi-
ca formal, a cultura clissica, e a educagio
liberal; ele considera absurda a nogio de
que poderia haver educa¢do sem instrucdo.
Claro que isso ndo quer dizer que Grams-
¢i se opunha ao desenvolvimento da educa-
cdo vaczcional, mas teria sido adverso ao
muito gue se passa sob 0 nome de educagia
vocacional, Opunha-se 8o ensino que teve
como efeito # selecpiio de alunos para a sua
inser¢lo na divisio de trabalho., Porque esse
processa impede aos alunos de ter acesso ao
possivel processo onde a hegemoniz no
munda das ideias poderia ser alcangado,
Gramsei seria, indubitavelmente, um dos
primeiros. 2 estar de acordo de que a inte-
raccdo rigorosa com a cultura nio é sufici-
ente para obter 2 mudanga social. Adicio-
nalmente, @ individuo tem que se tornar cri-
ticamente ciente da sociedade civil em que
vive; a educag¢do fornece as ferramentas pa-
ra essa tarefa. Segundo a andlise de Grams-
ci, comio Entwistle faz notar, «s3o aqueles

.tebricos de educacio, acreditande que 2
cultura ocidental seja irrelevante para os
filhos da classe trabalhadora, que confir-
mam através da sua teoria e pratica educa-

_cional a escola como hegeménica para o sta- -
tu quo- (20). .

Gramsci, nos seus ensaios sobre a educa-
¢80 desafia, efectivamente, as distingoes &n-
tre a direita e a'‘esquerda no espectro politi-
o como t8m sido estereotipadas em Portu-
gal. Implicitamente argumenta que os ele-
mentos de ideologia n#o. estde fixados em
paradigmas globais; a esquerda pods arti-
cular o que & bom nos métodos tradicionais
do ensino. Assim a mudanga nio & simples-

mente 2 negacdo de tudo que se passava an-

tes. nem:é merameénte o resultado inevitivel

das condicSes subjacentes estruturais, E,
. nas palavras de George Mardle, 'a dialécti-

ca total dentro da qual 0 homem & a0 mes-
ma tempo sujeito e objecto da histéria’ (21),

* Investigador do Centro de Investigecio
Pedagdgica da Fundagio Calouste Gulben-
kian.

Notas

(I} Rogério Fernandes, 1977, p. 136.

(2)Ibid., p, 138. .

(3) ¥bid., pp. 138-9,

(4) B.R. Wilson, 1962.

(5} L, Althusser, 1977,

(61 G. Snyders, 1974,

(7 M. F. Ménica, 1978,

{8) L. Kohlberg e R. Mayer, 1972,

{9 P. Freire, 1971..p. 8.

{10} lean-Claude Girardin, 1972,

(11} E. Cagan, 1978,

(12) P, Bourdieu e J.C, Passeron. 1977.

(1) R, Sharp e A. Green, 1975,

{14) Harey Braverman, 1974.

(15} Ver os dois ensaios nos Prison Notebooks,

971,

(16)Thtd,

(17) Chamados por Geamsci «intelectuais orgé-
nicesy, 1971,

{18) Ihid.

{19) Nio 5 da mansira que a véem, mas, se-
gundo Althusser, a maneire que a vivem, 1977,

{20 H. Emwistle, 1978, . -

(21} George Mardle, £977.
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