20/0PINIAO

também prever-se, a par do ensino formal,
a organizagdo de um tipo diferente de classes
preparatdrias (II) que conferissem a estes
trabalhadores os conhecimentos suplementares
indispensdveis para poderem ingressar nos cursos de
nivel P2.

Por idltimo, seria conveniente estudar-se
a organizagdo de um .outro tipo de cursos que
apelidamos de «mestranga» e que poderiam conferir
aos «técnicos qualificados» P2 a qualificagio de
«mestre> P3. Este nivel de qualificagio estaria
refacionado com o grau técnico e cientifico necessdrio
para a chefia de grupos ou de secgdes de empresa.

importantes recurses necessirios para este se

racional dos recursos humanos e materiais ja exj

formacio.
N3o se vislumbra contude no programa do

do sistema educativo, a apresentar na Assemb!

Nos iltimos anos tém aparecido muitos cursos
profissionais organizados por empresas e escolas
particulares. Na sua grande maioria estio ligados ao
sector de Servicos, onde a formagio profissional
¢ menos dispendiosa ¢ exigente do que no sector
Industrial. Ora o desenvolvimento industrial,
e a propria independéncia nacional, exigem cada vez
mais o incremento de cursos tecnolégicos que

deveriam suscitar o debate com os leitores,

problemas que nos dizem directamente re

nosso sistem 2 educativo.

possibilitem satisfazer as necessidades existenteyd
os diferentes niveis de quatificagiio profissiony

formagao profissional de indole tecnolégica im _nuﬁmg
Estado a definigdo de uma politica que vise a util;
e que dinamize a criagio de novos Sistemy)
governo a preocupagio de resolver estas ncamn.. l
primeira importincia, Transfere-se para a lei defy
Repiiblica, a possivel solug@o para este problema, )

Pela sua importincia, os assuntos aqui :.m.A

¥4 que nio estd prevista a nivel oficial a discussi
achamos conveniente abrir na nossa revista o dey

esperando as vossas criticas e as solugdes alterns
que contribuam para clarificar as grandes opgid
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A genética cultural
da “reproducao”

o Stephen R. Stoer (1)

R

A Reprodugiio de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (%)

¢ uma obra que procura explicar como as sociedades de classe se

_ reproduzem e como, ac fazerem-no, reproduzem as desigualdades que

lhes sdo inerentes. Bourdieu e Passeron propdem-se «desmontar»

o mecanismo da reprodugdo: como se processa exactamente

a reprodugio da estrutura das relacbes de classe? Como adiante

veremos, segundo eles, a resposta reside nas formas segundo as quais

a reprodugdo cultural contribui” para, ou estd relacionada com,
a producdo social. ’

H

O livro esta dividido em duas partes, uma tedrica

Bourdieu ¢ Passeron apresentam uma teoria de
u ¢ outra empirica; os autores esclarecem, contudo, que

idugdo cultural que se enquadra numa teoria mais

. @ :..._n—mo-.-

Iniciagiio dos 10.° e 11.7 ANOS DO CURSO UNIFICADO
Material Didéctico para QUIMICA . FISICA « BIOLOGIA, etc.

Apoio audiovisual a:

CIENCIAS DO AMBIENTE; SAUDE;
DESIGN; SOCORRISMO;
SILVICULTURA; ALIMENTAGAO;
PRODUGAO AQUATICA; LINGUAS; -
SOLOS E CLIMAS ETC.

Materlal de Laboratério e de Precisdo
Balangas «BOSCH» eléctricas, analiticas
e de precisio de leitura digital

e poder simbdlico, que estuda a forma como os
gados sdo impostos e, portanto, de que forma
pitincdo simbdlica reforga e legitima a dominagio
Seguindo Levi-Strauss, concentram-se na
Jienquanto codigo de transmiss@o e de recepgio
y.‘mensagens». A cobra trata essencialmente da
ohio entre essa cultura e a produgio material.
jopuni' teorizar esta relagdo, a fim de revelar como
odugfio material, embora determinante da cultura,
lectuida por esta, isto €, possui com €la uma «relagio
gticas. :
, teoria apresentada em A Reproducdo é por si
pria polémica, pretendendo ser, segundos os
ores; uma quebra com todas as representagoes ou
ncepgdes «espontineas» acerca da acgiio pedagogica
hquanto acgio ndo violenta. Os autores tém como
,.ﬁnzqo demonstrar que todas estas acgbes sdo
racterizadas por um duplo arbitririo de violéncia
Ienbolica -— o arbitririo da selecgiio de valores € 0 da
oposta inculcagiio — arbitririo porque ndo
Jdeduzivel de um principio a priori, mas deriva,
nbora. indirectamente, da estrutura das relagdes de

as duas partes estio intimamente ligadas, com
a finalidade de demonstrar acontinua interpenetragio
entre a teoria e a investigagio empirica. Podemos
supor, em relagio ac conteido do livro, que
a apresentaciio ¢ o-estilo de linguagem usados se
destinam a servir de exemplo daquilo que pretendem
«desmistificar». A primeira proposigio de
A Reprodugiio é aseguinte: «Todo o poder que exerce
violéncia simbélica, isto €, todo o poder que consegue
impor significagdes e impo-ias como legitimas,
dissimulando as relagdes de poder que estio na base da
sua forga, junta a sua propria mo_.mm simbélica especifica
a essas relagbes de poder.» (%) Podemos portanto
afirmar que: a) o poder da violéncia simbdélica consiste
em impor significados; &) o poder da violéncia
simbdlica baseia-se nas relagbes de poder (a
distribuigio desigual do poder resultante da sociedade -
de classes): ¢) as relagoes de poder sio dissimuladas por
processos de legitimagio; e d) escondendo as relagoes
de poder, a violéncia simbolica estabelece-se e aumenta
a sua propria forga. i

Este primeiro axioma € fulcral no livro. Expressa
tanto a sautonomia relativa» como a dependéncia
relativa das relagdes simbdlicas das relagGes de poder.
Como resultado, € considerador por Bourdieu
e Passeron como o «principio da teoria do

'Assim, implicitamente, Bourdieu ¢ Passeron

ribuemi o primado % pritica da reprodugio,
endendo que sdo a distribuigio desigual do poder

NUCLEON — EQUIPAMENTOQS DE PRECISAO, LDA.
Av. Columbano Bordale Pinheiro, 57-A
Tels. 77 02 37 - 77 03 51 & LISBOA-1

o

consulte a

s désigualdades que dela resultam que pesam, mais
> que o5 principios burgueses de liberdade, justiga,
- que, de facto, sio apenas idéologicos.

("y Pirre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, A Reprodugio
(tradugdio inglesa: Reproduction, in education, society and
culture; Sage Publications, 1977). Existe tradugdo portuguesa

*) Reserch assistant na Uniiversidade Aberta de Inglaterra, No presente ano, (N. dz R)

ﬂ—ﬂu:i.m_ﬂ.s- pesquisa sobee a mudanga de ideologia nas Escoles dn

) Ivid, p. 4.
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conhecimento sociolbgicos. Isto, porque qualquer das
teorias sociolSgicas clissicas — Marx, Durkheim,
Weber — tem a sua base social no sistema de estrutura
de classe e de distribuigiio de poder. As condigGes que
possibilitaram a construgfio destas teorias excluiam
a possibilidade de construir quaisquer outras.

Na base deste principio de conhecimento sociolégico,
Bourdieu e Passeron definem a accio pedagégicacomo
uma forma de violéncia simbélica: «Toda a acgio
pedagogica é, objectivamente, violéncia simbdlica, na
medida em que constitui a imposigfio de um arbitrario
cultural por parte de um poder arbitrario.» (°} A acgiio
pedagdpica reproduz o arbitrario cultural das classes
dominantes ou dominadas. A acgio pedagégica
(institucionalizada} da escola reproduz a cultura
dominante e, através desta, a estrutura de «relagoes de
forga» dentro de uma formagdo social, possuindo
o sistema educativo dominante o monopblio da
violéncia simbélica legitima. Todas as acgdes
pedagdgicas praticadas por diferentes classes ougrupos
sociais apoiam objectiva e indirectamente a acgio

pedagégica dominante, porque esta iiltima define ..

a estrutura e o funcionamento do mercado econémico
e simbdlico. .

Sendo considerada como uma mera ligagio de
comunicagio, a acgio pedagdgica mantém dissimulada
{mascara) a sua prépria natureza, a de impor o poder
dominante da classe dominante, Para que esta tenha
lugar, sfio necessérias as condigSes sociais de imposigio
einculcagdo gue sdo asrelagbes de forga, que ndio fazem
parte da sua definicio simbélica como ligagio de
comunicagio. Assim, através da realizagdo do processo
de reprodugfio cultural, a acgio pedag6gica perpetua
a estrutura de classe de uma dada sociedade.

Porque & que professores e edncandos
aceitam a violéncia simbélica?

Aceitam-na porque, de facto, a ndo reconkiecem;nio
reconhecem as relagbes de forga que constituem a sua
base. A condigio da pritica da acgdo pedagdgica
defendem Bourdieu e Passeron, € o nio
reconhecimento. Os professores, consequentemente
530 aceites como legitimos, como possuindo autoridade
para impor significados e para controlar o processo de
inculcagiio. Os educandos, pelo seu lado, aceitam
a priori que a informagio transmitida € legitima e que os
professores tém o direito de ensinar. Quanto maior
© «reconhecimento» da legitimidade da autoridade e da
informagio transmitida mais profundo o efeito da acgio
pedagégica.

Bourdieu e Passeron defendem que a imposigao de
uma ortedoxia cultural numa formagio social
¢ o resultado da Iuta pela legitimidade no campo
cultural competitivo. E uma luta limitada s diferentes
fracgGes dos grupos ou classes dominantes. A fracgiio
dominante impde a legitimidade da dominagio através
da sua prépriz produgdo simbélica ou por meio de
idedlogos conservadores que, de facto, apenas servem

O «necanismo» da reprodugiio

os interesses dos grupos dominantes — servip,
somente 0s seus proprios interesses, Estes ide g a de p 4 gerar,

oriundos de uma fracgio dominada, tendem g G téorios programas. Este chabitus primério»
o «capital cultural» (isto &, os objectivos " u@%o...b no contexto da. educagdo familiar n._cw
transmitidos por uma acgiio pedagdgica difera R anos, que consiste em mﬁ._.maanmmnm.w davida
familia e que, como capital, podem SEr Proveitosy g na, incluindo _a aquisicdo de _me:mmni
langados no mercado de bens simbélicos), & que GO toaﬁuﬁao deuma «disposi¢io logicas que sdo mais

[

- utcultural, isto &, o individuo recebe
g E_H.Wm_.n:._wnmo que =_.n permite gerar os

a sua propria posicdo, no topo da hierar complexas e simbolicamente elaboradas,
principios de hierarquizagio. E evidente mcom_ . .—Nom ..s_mw._d:nnm grupos ou classes, Em segundo
e Passeron se empenham em revelar a <nay, éintegrado ao nivel da sociedade, em que a escola
classe» dos grandes cstabelecimentos intelecpg) h) com a finalidade de produzir o habitus que
Franga, em particular les Grandes Ecoles, it

Tedos os agentes ou instituigdes que exercem B3
pedagoégica sio investidos de uma autoridade deld
que lhes vem das classes dominantes. E uma dels
do direito de violéncia simbdlica que & sempre J;
Uma instinciz pedagdgica ndo tem liberdadsiy
definir livremente as formas de imposi¢io, o cog
ou a selecgiio do piblico impostos. E, natura
quanto maior a afirmagiio do mercado do
econémico e simbélico dos produtos da
pedagégica maior o poder simbélico e
o reconhecimento da legitimidade do materia]
simbdlico.

' a reprodugdc de mpmjmnmnmaom culturais
_.-... & wmmm.u para reproduzir a estrutura das
xae sociais. A escola transmite a cultura ao
batieduo e produ-lo como agente produtor

'do trabalho de inculcacio.

«A Reproducgiio»
v .

& fesumo inevitavelmente esquemitico da parte
i de A Reprodugio atris apresentado podemos
jificar dois problemas fundamentais. O primeiro
le de que,enfermam todas as tecrias que-
im conceptualizar a relaglio entre 0 que se nos
serem duas esferas de actividade logicamente
entos: a esfera da producdo material € a am‘mm_,m
: da educagdo formal. O problema especifico
Lo Bordicu ¢ Passeron € a tentativa de incorporar uma

§o.de classe baseada em «capital cultural» em
ascada em «capital econdémico». E esta

»

N i

Bourdier e Passeron introduzem o termo ke
referindo-se 3 cultura tal como existe ao niv
consciéncia individual, isto €, como um sistemg
disposigies que possibilita tanto a apreensio,
significados culturais e a criagio de noves significs
incorporados em produtos culturais intelectiss]
materiais. £ o habitus que gera formas de pensan
e de acgdo e que constitui 0s programas de percepd 7 )
pensamento ¢ acgdo. O habitus perpetuar, po f J
em diferentes priticas, os principios do arbit '
interiorizado, reproduzindo assim, permanentems
o arbitrdrio cultural dominante. Como instrum
fundamental de continuidade histérica, a educ
como processo de produgio do habitus, € equivaly
no campo da cultura, ao processo de transmissi
capital genético, no campo biolégico. :

A acgiio pedagégica, ao produzir uma fo
durdvel sob a forma do habitus reproduz ni :
a cultura mas também as condigSes sociais da cull
arbitriria dominante — isto &, as estruturas obj
que produzem a estrutura de classe: A produt
especifica da acgio pedagdgica é tanto mais altaq
melhor conseguir exercer o sen priprio efeile
inculcagdo, isto €, o sew préprio efeito de reproduil
O habitus deve ser, portanto, «durivel, transpol
& exaustivos.

Bourdieu e Passeron véem o fabitus integrado a
niveis na sua conceptuelizagio do processo culturdf

¢ Integrado ao

reproducio, Primeiramente, é
individual, em que o habitus actua como me

() Wid,, p. 5,

utor de cultura. A escola forma o habitus

-
S
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integracio que levanta problemas ao nivel conceptual. .
O problema é de certc modo disfargado um_m
subteorizagio do econfmico na obra em questio.
O outro problema fundamental ¢ o problema
substantivo de explicar a aquisigio diferencial do
habitus por diferentes classes sociais. .
Qualquer dos problemas pode ser referido ao
conceito mediador crucial de habitus. Como vimos,
o habitus, em tanto que estruturado e estruturante,
é o «mecanismo» de reprodugio. Contudo,
o funcionamento real deste mecanismo
€ insatisfatoriamente explicado por Bourdieu
e Passeron. Fala-se de «dialéctica» e, no_._:.ao.. o que
estd implicito na obra ¢ uma teoria da aprendizagem
«behaviourista»; ndo existem quaisquer nogdes de
contradigdo. Dai que o proprio determinismo
materialista que os autores procuram ultrapassar ¢com
o seu énfase no «cultural» venha a dominar a teoria.
Q cultural, em vez de dar lugar a uma «autonomia
relativa» transforma meramente, como assinataram
Baudelot e Establet, «classe em casta» (*).
Poderiamos de facto indagar qual € a origem do
espago que dd lugar i <autonomia relativa» do cultural
na teoria de Bourdieu e Passeron. Parece ser, em ltima
instincia — e isto foi 0 que Basil Bernstein sublinhou no
sed artigo «Aspectos das Relagdes entre a Educagio
e a Produgio» (%), a separagiio dos agentes de capital
simbolico das relagdes de produgao. Quer dizer,
a educagdo ndo pode ser reduzida 4 produgao material

(%) Baudelet e Establet, L'Ecole Capitaliste en France.
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mas deve algo 4 forma intelectual. A mensagem-

ideolégica fundamental do sistema educacional e a sua
aparente autonomia, a sua aparéncia de objectividade,

de neutralidade, de objectivos altruistas; como notam

Bourdien e Passeron, a neutralidade e a objectividade
<tomam-se atributos dos seus agentes superiores».
Assim, a fungdo essencial do sistema educacional
€ o controle. Efectivamente, portanto, ficamos com
uma interpretagdo negativa, funcionalista, da
reprodugio & com uma nogio de ideologia de «falsa
consciéncia» bastante simplista (os agentes nio
reconhecem a reafidade). O habitus, de facto, parece
ser ¢ «ndo conhecido» da reprodugio; & subteorizado,
nio tem especificidade. E quase como teruum conceito
do inconsciente sem o especificar. Como pode o habitus
ser simultaneamente determinado e determinante,
particularmente se tem de ser estruturado antes de
poder comegar a estruturar? Quais sio os efeitos da
tentativa de teorizar um mecanismo no individuo que
€ simultaneamente socialmente constituido
e socialmente constituinte?

Um dos efeitos necessirios de A Reprodugio é,
certamente, uma teoria da reprodugio cultural que
constiti pouco mais do que uma genética cultural.
Como vimos, Bourdien ¢ Passeron consideram gue
qualquer acgiio pedagdgica praticada por qualquer
grupo social apenas ajuda a manter e até acrescer
a dominagdo da acglio pedagégica dominante e,
consequentemente, reproduz a posi¢io dominante da
classe dominante. Existem, segundo eles, condigbes
para a reprodugio perfeita — isto & uwm habitus
particular deve ser constituido e a acglio pedagégica
deve ser considerada legitima — mas com efeito,
o cultural, em vez de actuar sobre as relagdes de forga
torna-se para eles meramente funcional. Como
resultado, o que ocorre é um intermindvel processo de
‘reestruturagio, mantendo-se o equilibrio das relagdes
de forga,

E evidente que a anilise extremamente determinista
da reprodugdo cultural de Bourdieu e Passeron se
radicz na sua incapacidade de basear as suas

proposigbes numa anilise profunda da evolugdo da

estrutura de classes da sociedade capitalista e das suas
formas de’luta em transformagdo. Deslocam a luta de
classes para a esfera cultural e nio t2m portanto
conceitos para tratar as relagbes de classe a nivel geral
e sistemético. Como resultante, as relagdies de poder sdo
mistificadas, estudantes e professores sio reduzidos
a um ritual. Uma znilise alternativa, que neste
momento pode ser apenas apontada, poria énfase nos
cfeitos primdrios da reprodugio, nomeadamente
a contradicdo. Contradigio que & reforgada pelo

aumento crescente dos «sectores médios» da sociedade. .

A. preocupagdo central seria a luta por diferentes
ideologias educativas nas escolas que 5o transmitidas
através da politica educativa, das priticas dos
professores, etc.

® (*) Basil Bernstein, Class, Codes and Control, vol. 3, 1977,
KP.

. Maspére, 1971. .

Apesar do seu terminismo, A Reprodugio cong
a ser, confudo, uma obra de peso. Bourdien e Pay 3¢
apreenderam a realidade macica da reproducic JK
desigualdades sociais através da educagiio nos pais gk
capitalismo avangado. O gue pretendem afirmar ¢,
ndo ¢ nos individuos cu em grupos sociais que;
encontra o mecanismo de distribuigdo da oportuniy,
educacional, mas na préptia cultura académica. Eg
cultura serve efectivamente a classes dominante. A

™
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Da avaliacao
continua e algo mais (*)

teoria social funda-se na convicgio de que, g
violéncia subtil mas efectiva uns exercem poder 5
outros na sociedade. A Reprodugdo constitu 3
argumento poderoso como suporte desta convicgiy]

. Manuel Reis

19 de Outubro de 1978
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 governo dos homens tenha dado lugar
 achninistragdo das coisas. O homem reduzido
oria, controlado pela méquina e pelos
ok das maquinas e seus lacatos. Taylorismo,
faylorismo... até a «méiquina» humana
tar de trabalho ou de tédio e precisar de ser
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ulgamento -escolar: Que se deve julgar?
; mv ulga? Quem € julgado?
Prtiom julgador porsise comega a julgar —diz
wf.o ‘0s professores julgam os alunos. Mas
- 1o se esquega — quem julga os professores em
fing andlise s3o os préprios alunos. Porque ndo
Wise juizo expresso escolarmente como o dos
acompanhando o artigo pofessores?!... Fazemos ironia; mas elatem o seu

; fido.e a sia razio de ser.
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No nimero anterior,

. %maoniamaom. a Escola &, sem diivida, o pior
o onde o julgamento poderia ter lugar.
& Y-Eppure si muove! Contra a suposta, mas

a i NE= iy A v e .
nao m_m.mE ~an )y sa, objectividade no juizo e no julgamento de
M&Em 0. : iz individualista e idealista, a verdadeira
Emﬂ.m M:m_.m. tividade na avaliagdo dos alunos, a verda-
aria Keil,

objectividade do julgamento e do juizo sé se
ode cncontrar demandando outro horizonte:
fda objectividade do juizo colectivo,

B ‘«A avaliagio do aproveitamento escolar ndo

€ aos nossos leitores,
pedimos desculpa
por tal lapso.

I Artigo extraido de um trabalho inédito com data
f: de Agosto de 1977,

- ‘M atbadéndo aos seus modelos tradicionais ainda

dos exames tradicionais, a subjectividade “dos
testes e de outras provas que pretendem substitui-
-los ignoram a objectividade do juizo colectivo,
nio somente dos professores mas dos alunos e de
todas as demais forgas sociais determinantes,
a propoésito de toda a vida académica em que
participam.» (Rogério Fernandes, Preficio ao
livro de Anna Bonboir, Como Avaliar os Alunos,
Seara Nova, Lisboa, 1976, p. 14. O sublinhado
é meun,)

Segundo o que se apregoa em certas frentes
pretensamente inovadoras, 0s exames tradicionais
foram suplantados pelos testes; os testes cldssicos
foram suplantados pelas provas ndo normativas,
que pretendem acompanhar a evolugao
progressiva do ensino, de modo a que prova
e conteiido do ensino coincidam. Mas quem pensa
em poder dispensar estruturalmente essa prova
final de forga que € o teste tradicional ou
«examex»?! E que para tanto, € preciso
transformar de fond en comble a sociedade a que
a escola pertence e em que estd macroestrutural-
mente inserida. Na verdade, quem pretenda
perspectivar a avaliagio escolar como se de um
problema puramente técnico Se tratasse, incorre
numa ilusdo de gravidade semelhante 4 daquela
que pretendesse resolver os problemas da escola
independentemente dos da sociedade a que ela
pertence,

(Num horizonte correcto parece ter-se
orientado o socialismo cubano — o que se tornou
mais explicito e producente a partir de Abril de
1971, data do inicio do primeirc Congresso da
Educagio subordinado 4 preocupagio de levar
a cabo consequentemente a «escola no campos.
No discurso inaugural, Fidel Castro proclamava
um propdsito fundamental: «E importante que
ndo haja nunca qualquer conflito entre a educagio



