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a fosse verdade!”’

o Publico no nosso caso), fomos dramaticamente

informados durante a ¢ltima semana de que”(...)
05 Morlocks aterradores vague(iam) pelas cidades” e
que “{uyma geracio inteira foi tiquidada por modas
pedagégicas que, ainda por ¢ima, se reclamam da
esquerda” (Maria Filomena Médnica (FM) no Indepen-
dente de 14 de Fevereiro), de que “(...} a deriva niilista
(...) invadiu as escolas, a televisio e a cultura de mas-
$as" (Jodo Carlos Espada {(JCE) no Pablico de 17 de
Fevereiro) ¢ que “{a}s sociedades ocidentais (...) estio a
chocar geragbes de analfabetos, De barbaros” (Torcats
Sepllveda no Pablico de 17 de Fevereiro). Carambal
Ainda estamos a tentar recuperar do chogue! E ainda
por ¢ima, o reputado José Manuzl Fernandes veio
informar-nos {também ne Piblice, no dia 16 de Feverei-
re) de que “de todos os documentos produzidos racen-
temente sobre o estado da educagio em Portugal, um
dos mais impressionantes &, seguramente (sic), o que
FM escreveu para o Caderno Vida, de O Independente
“ {de ande extralmos a referéncis sabre os “Marlocks
aterradores”). .

Deduzimos que a palavra-thave deve ser impressio-
nante, porque, de facto, apds termos lido ¢uidadosa-
mente o artigo de FM, também ficamos bastante
Impressionados! N3o talvez tao imprassionades como
JCE que concluiu apds a sua leitura {ver artigo acima
citado): “{o) artigo de FM aponta com invulgar preci-
530 alguns dos males que correem o nosso sistema edu-
cativo. Em minha opiniae, todavia, esses males estio a
carroer mais do que o sistema educativo: eles ameagam
3 nossa cultura civica, as nossas maneiras, 0% padroes e
as referéncias que servern de alicerce a civilizagao libe-
ral”. O mesmo autor, ém seu socorro, vai buscar o seu
mentor de sempre, Karl Popper, que ja nos tinha avisa-
do sobre os efeitos desastrosos desses males para as
nossas sociedades liberais.

Quais s3o esses males identificados, "com invulgar
precisda”, por FM? Sdo: “a idela de que é possivel
aprender sem esforgo, a subalternizagao do professor e
a demonizagdo da avaliagdo®, 1odos eles responséveis
pela degradagio” {d)as escolas para além do tolerdvel”
(ver artigo de FM). E qual é a origem dos males identi-
ficados? Segundo FM s3o: *A cultura dominante (..}
inculcada nos curses de Ciéncias de Educagio. Trata-se,
em resumo, de uma mistera entre o legade de Rousse-
au e algumas idefas, mal digeridas, da Sociologia da
Educagdo, com énfase para as que contestam a autori-
dade do professor, a validade dos conteddos curricula-
res € o dima vivido nas salas de axla”. Em resumo
"modas pedagdgicas de esquerda” importadas pelo
P50 & “aplicadas” pelos *(glovernos de sinal opasto”,
Finalmente, como resultado destes males, *(a) escola é
ja um recreio gigantesco, onde tudo tende para o lidi-
co, para a pluridisciplinaridade”, onde *{c) que tem fal-
tado & exactamente uma transmissio eficaz do saber”
e onde a selecgdo & desencarajada”; “{gluem manda €,
por conseguinte, o alune {...}"; “{...) todo o sistema est3
mentado para que os alunos ndo sefam avaliados”.

Como docentes e investigadores de Ciéncias da Edu-
<agdo (sobretudo no dominio da Sociologia da Educa-
4&0), pretendemos contestar sucintamente a analise e
as conclusdes de FM da seguinte tnaneira: 1) desafian-
do o pressuposto subjacente a sua analise de que, em
Portugal, “o nivel desce”, 2) criticando o seu ponto de
partido tedrico que é reducionista devido ao facto dele
se basear numa teoria de reprodugio primaria que
efectivamente nega a acglo do professor & que expulsa
qualquer possibilidade de mudanga para o exterior do
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sisterna educativo, 3} sugerindo que o retrdgrado elitis-
o tradiconal das Universidades portuguesas e a
heranga do Salazarismo s&o subestimados na sua anali-
se, e 4) enfatizando yue, do nosso ponto de vista, as
Ciéncias da Educagdo tém tido, infelizmente, pouco
impacto (ainda) sobre o sistema de ensino. E este Glti-
mo ponte gue gera o titufo que escalhemos para este
artigo, designadamente, “Oxalé fosse verdade?”,

1. O "nivel” desce?

Diz o povo que *voz do povo, voz de Deus” ou, de :
cutra forma, no hi como o senso comum para se i
escorarern evidéncias, mesmo as das mais notaveis ana- v
lises, Baudelot e Establet, precisamente num livro inti- i
wlado O Nivel Educativo Sobe; Refutagio de uma Ideia i
Velha Relativa & Pretensa Decadéncia das Nossas Escolas ‘
(1994) referindo-se as “carpideiras” que em Franga, nos i
anos oitenta, diagnosticavam e simultaneamente cla- i
mavam contra a desgraqa civilizacional da descida do :
nivel escolar, diziam que "o discurso relativo a descida
do nivel ndo obteria o &xito que possui se ndo estivesse
fortalecido peta experiéncia quotidiana de fenémenos
reals” {1994: 2B). O que nos parece & que a “indigna-
¢ao” de FM. face & crescente ineficicia do sistema edu-
cativo poriugués é anterior 4 sua "analise”, isto &, uma
evidéncia fundada em evidéncias a priori acerca da des-
cida do nivel, enquanto ideia mais bem distribuida
acerca desse mesma sistema. £ que, como pretendem
mostrar o5 atrtores referidos em relagio ao caso fran-
cé&s, quande situadas dum ponto de vista historico "as
afirmagoes sobre o “nivel” formuladas por pessoas
auterizadas (...}, ha motive para fazer estremecer os
mais ingensiveis sobre o grau abismal de nulidade atin-
gicio pelos jovens de hoje, apds 168 anos de descida
ininterrupta.” (ibid.: 16).

Num outro trabalho, Roger Establet {1993) chama a
aten¢do para a necessidade de se trabalhar epistemola-
gicamente a nocdo de "nivel”, dado tratar-se de uma
“pré-nogdo”, sendo esse um trabalhoe de confronto, de
guestionamento das no¢bes correntes na vida social,
Nao deixa de ser, de algum modo, também notavel a
auséncia desta suspeita epistemoldgica na “analise
notavel" da decadéncia do sistema educativo portu-
gués, nomeadamente o secundario, por parte da i inves-
tigadora F.M.

Todavia, serd porventura pela critica da nogdo de
nivel que alguns aspectos, mesmo aqueles mais catas-
traficos descritos por EM, poderao ser, digamos, desve-
lados. Perante os mesmos “factos” preferimos a analise
4 indignagdo. E ja agora, e porgue os textos aqui envol
vidos remetem para esse Jugar patitico: a “indignagio
€ de esquerda ou de direita? ;

Pansamos, assim, que ndo sao teoricamente assumi
das nestas descrigdes da descida de nivel, nem perspec:
tivadas, a3 consequéncias da massificagdo do ensino
secunddrio, os problemas politicos, organizacionais &
pedagogicos que dal derfvararn. A questdo do “nivel”
tem uma espessura sotioldgica que cremos nao ter sido
bewm digerida, por parte de quem tanta responsabilida-
de pie numa correcta digestdo das disciplinas.

Se é verdade que a dificuldade de medir o nivel toma
guestionavel a utilizagio do conceito, 3 mera compar
£a0 de exames dos anos 60 com os de 96 deixa de fo
por responder questdes como: os desempenhos visad
530 exactamente os mesmos? Se a escola é penetrada
como pensamas ser, pefa forma como o saber se ca
troi, como circula e como se comunica, constituindo 2513
tonstelagbes epistemoldgicas e paradigmaticas hierars
quias que podem ndo ser sequer comparaveis, tom
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comparar “niveis” de desempenho entre tempos e con-
textos epistemoldgicos, paliticos e sociais diferentes?

A fraglidade epistemologica do conteito - dado que
o ponte escolhido para a aberdagem acaba por “criar”
© objecto a abordar - e & sua discutivel capacidade de
medir seja o que for, remete-nos para outro {ugar da
argumentacio de FM: porque € que esta problematici-
dade n3o foi sublinhada? Tanto mais quanto, come diz
JCE, FM ¢ "uma mulher de esquerda”, O “nivel” des-
ceu, efectivamente, onde porventura “subiu” mais, isto
&, no secundario. H3, de facte, estratos da populagao
que agora tem acesso ac secundério e sdo precisamen-
12 esses Que engrossam 05 NUMeros estatisticos relativos
ao insucesso e ao abandono do sistema.

Amtes da “indignagdo”, a andlise deve reportar-se as
questdes politicas, organizacicnais, profissionais e
pedagogicas como problemas relevados pela democra-
tizagio do ensino, ou sera esta Gltima que verdadeira-
mente esta em ¢ausa, 1endo, entdo, a discussao de ser
também outra. E ja agora ; a “andlise” & um processo
de esquerda ou de direita?

2. Inovagio pedagdgica e a escola para todos

No fyndo, FM acredita pouco quer na avaliagio con-
tinua quer na avaliagao formativa. E parece acreditar
alnda menos numa escola oficial que promova o suces-
so de todos os alunos, Alias, esta dltima & sindnimo de
uma escola onde se defende "a ideia de que & passivel
aprender sem esforca”. 56 um regime de selecezo efi-
<az, através de exames bem feitos, pode garantir esfor-
<o individuat efectivo e a consequente qualidade do
sistema. Que reducionismo! Que ideias, mal digeridas,
das teorias das Ciénclas da Educagao! De facto, FM vé
qualquer afastamento das tarefas de transmiss3o e ava-
liagdo sumativa do saber como sintomas da degradagao
da escola. Pensar, e agir, de outra maneira implica,
sequndo a sua andlise, desarmar-se perante as forgas de
reproducao. Esta posicao constitui, de facto, a derrota
antecipada da democratizagdo da escola, processo alias
confundido, por Tarcato Sepdlveda, com a “massifica-
(a0 do ensina”. Promover o desenvolvimento da “esco-
la de massas”, isto &, da “escola para todos”, significa
quebrar com a instrumentalidade da escola elitista. Isto
56 se pode fazer garantindo simultaneamente a exce-
léncia académica e a inovagio {obrigado Ana Benaven-
te) pedagbgica,

3. Os exames e a heranga salazarista

EM refere urna 56 vez os efeitos perniciosos do regi-
me salazarista sobre o sistema educativo, Falando dos
problemas graves do Ensino Secundario, reconhece que
“{u)rn deles é a percentagem de alunos cujos pais sao
anzlfabetos, um legado, & bom recordar, do salazaris-
mo*. Temos pena que em vez de enquadrar melhor
tomo os efeitos do salazarismo sobre o sisterna educati-
vo condicionaram o desenvolvimento desse mesmo sis-
tema, Filomena Ménica saltasse logo para dois
exempfos caricatos dos anes 70 e para um outro (a
decisio do Ministério da Educagdo de introduzir os
“curriculos alternativos”) muito sério (e bem criticado
por FM). Na verdade, o regime salazarista condicionou
fortemente a atitudeda esquerda, durante os anos 60
270, no que diz respeito aos exames, A "demonizagia”
dos exarnes resultou, em grande parte, das regras
impostas por uma academia ancilosada e elitista. Senti-
mos ainda hoje, sobretude nas universidades classicas,
os efeitos negativos dessa academia, Nao & exagero
dizer que esta academia desprezava tanto a pedagogia
tomo o préprio pove. Reabilitar o exame como forma
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de avaliagio tem side um processo longa e drduo, que
somente agora <omeea a produzir resultados positivos.

4. Oxala fosse verdade...

“A cultura dominante é a inculcada nos cursos de
Cigncias da Educagio” (FM, p.18). Como & que uma cul-
tura € inculcada? Como & que se torna dominante? Gid-
dens fala da reflexividade intrinseca como caracteristica
das sociedades modernas, quer dizer, a reflexividade é
algo que se introduz “na prépria base da reprodugdo
do sistema, de tal modo que o pensamenta e a acgio
530 constantemente refractadas um sobre o outro”
{Giddens, 1992: 29). Assim, poderiamos ser levados a
pensar, os saberes veiculados pelas Giéncias da Educa-
430, "nas escolas de Ciéncias da Educagdo” teriam de
tal forma impregnado o sistema educativo que a mais -
ninguém poderia ser assacada a "cutpa” pela descida
de nivel,

Ora, pensamos a contrario, peasamos que, de facto,
as principais propostas pedagdgicas, organizacionais,
institucionais e paliticas porventura derivadas das Cién-
cias da Educagio ainda ndo panetraram suficientemen-
te no sistemna, tendo-se, o mais das vezes, ficado pelo
papel de recursos retoricos 2o dispor de politicos, deci-
sores e até de bem intencionados reformadores peda-
gogicos. E de perguntar, pols, quais sao as “escolas de
Ciéncias da Educacdo™ a que FM se refere, aquelas
divulgadoras de “modas pedagégicas” pelas quais uma
“"geragdo inteira foi liquidada®, 20 propalarem aquela
"cultura dominante”. Aos ex-Magistérios? As E.5.E's? As
mais recentes Faculdades de Psicologia e Cincias da
Educagio? A todas estas? E necessirio serse preciso,
porque, nisso concardamos com FM, 242 ndo s50 5.

Uma cultura torna-se dominante quando se traduz
em habitus, quande ¢ interiprizada e perpetuada no
comportamento dog individuos. O que a nossa axperi-
encia nos mostra, enguanto investigadares e docentes
em Ciéncias da Educagdo, & que as mals das escolas por-
tuguesas e das praticas pedagégicas ai veiculadas, per-
manecem como gue impermedaveis aguilo que a
investigago e a reflexao levadas a cabo neste ambito
disciptinar produzem e veiculam. Poderd esta afirmagao
ser injusta para o grupo de *militantes pedagdgicos”,
mas, & & mingua de acervo empirico de que nos sozor-
ramos, verdadeira ern relagdo ao sistema no seu todo,

Por outro lado, as Ciéncias da Educacdo ndo sio um

btoco tdo unificade que possam, sem perdas, todas as
suas verientes disciplinares € interventivas ser arruma-
das sob essa designagio. Nao estdo situados ao mesmo
nivel filoséfico e epistemoldgico a pedagogia negativa
veiculada por Rosseau e, por exemplo, a ndo directivi-
dade rogeriana. Para nio mencionar ja a convivéncia
sob essa etiqueta - mais erganizacional do que episte-
moldgica - de perspectivas mais psicologizantes com
perspectivas mais sociclogizantes que esta longe de ser
epistemoldgica e pedagogicamente pacifica,

No artigo de FM hd passagens em que pensamos que
também ela estd de acordoe connosco, quande dizemos
que oxala fosse verdade que as Ciéncias da Educagio
fossem a cultura dominante do sistema educativo, e
nao 5& a sua retorica legitimadora. Por exemplo, quan-
do diz “tudo seria menos trigico, se os alunos pudes-
sem dispor de bibliotecas, onde, desde que dominassem
uma lingua estrangeira, pudessem consultar outros
livras” (p,18). Exactamente, pensamos isso, pensamos
que o professor j& nio & 0" recurso da escola, mas um
entre muitos outros, pensamos que o saber quando @&
activamente procurado & muite mais consalidado e facil
de adquirir... E, & o que dizem as Ciéncias da Educagio,
£, oxals fosse verdade..,

Preferimos terminar assim, para na nossa argumenta-
£30 evitarmos cair na tentacdo, elegante talvez, mas
essencialmente retorica, de citar L. Carrol {“A Duguesz
pds-se a atirar o hebé violentamente ao ar e o pobrezi-
nho berrava de tal maneira que Alice mal conseguia
distinguir as palavras: “Com a meu filho sou several Se
espirrar vou-lne bater;/GQue ele a pimenta venera,/ Aspi-
rando-a com prazer.”), Mas nao, terminaremos mesmo
assim, como dissernos: oxala fosse verdade...

Stephen R. Stoer & Antdnio M. Magalhies
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