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Filosofia da Educacio:
evidéncias, vidéncias e vivéncias

Paula Cristina Pereira
Universidade do Porto
{Faculdade de Letras)

«A magia que a crianga pretende e por cuja impossibilidade
se sente deserdada ¢ a superacdo imagindria de
necessidade causal da realidade. Se a crianga se pretende
mago € porque anseia uma ordem voluntaria das causas,
ndo uma concatenacio mecanica estabelecida uma vez por
todas.»

Fernando Savater O Confetido da Felicidade

Sob este titulo ndo se pretende qualquer delimitagdo em torno
da Filosofia da Educac&o o que seria sempre provisorio e apenas
um ponto de vista possivel. Tentarei uma breve reflexdo que, com o
olhar no nosso tempo, re-afirme o pensamento filoséfico além do
pensado, além do pensamento-imagem, aquém e além das dicotomias
simplistas entre teorias e prdticas, entre tentativas de definigio e
analogias; que reclame o pensar na dialdgica prosa-poesia, um
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principio da dialdgica humana. (Morin, E. 1997). Implica o pensar
como criagdo, pelos parentescos com a poesia, com a ciéncia como
processo, com as artes em geral. Parentescos, aqui, sugeridos no
sentido de apontar uma (ou a} fundamental vocacao pedagdgica da
filosofia: revalidar o sentimento estético da vida para inventar
mundos novos; pensar por entre a vida e contra tudo o que
oprime.{Sousa Dias, 1998).

N&o € meu proposito delimitar conceitos ou nogdes, a vidéncia
ou a vivéncia, mas percebé-los na anterioridade da evidéncia e no
limite do pensavel. Clarificéd-los seria tornd-los objectos, fazé-los
nio-nossos. Clarificar pode, ndo raras vezes, significar dissolver o
proprio mistério do pensar e do sentir que por dentro da vida e por
dentro da razdo sempre procura o que lhes escapa.

1.De costas voltadas A sensibilidade

A tradicdo ocidental secundarizou o sentinenfo nas atitudes de
reflex@o em prol de umn pensamento logocéntrico, relegando para
segundo plano o wvalor gnésico da vivéncia. Contudo, a
proximidade dos sentimentos mais intimos com as ideias essenciais
em Antero, o pensamento como comovida vivéncia em Pascoaes e
0 pensar criacionista de Leonardo Coimbra que em continuidade
gualitativa do querer manifesta a intimidade dramatica do
conhecimento, revelam-nos toda uma tradicdo sensibilista.
Passando o espago geogréfico portugués encontramos a
revalorizagdo do sentimento com Ortega, Zambrano, Scheler,
Lacroix, apenas para citar alguns.

Virgilio Ferreira afirma Marco Aurélio, Santo Agostinho,
Pascal, Nietzsche, Bergson, Yaspers e Heidegger como «fildsofos do
sentir, do pensar atravessado de emocgdo e que por isso nos falam
do cérebro a sensibilidade». Sobre Heidegger Virgilio Ferreira
acrescenta: «(...) ele racionaliza o a-racional, o que tem que ver com
anossa condigdo e o mistério do ser. E ndo hd verdade para l4 disso,
como, alids, é duvidoso que esse “isso” ndo resista mesmo ai donde
0 querem expulsar.» (1998, p. 288, § 468).
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A tradigio sensibilista tem sido esquecida pelas dnsias de
logicidade e de objectividade que criararam uma separa¢do
artificial entre o discurso racional, empirico e técnico e o discurso
simbdlico, mitico, poético, o das profundezas do ser. (Morin,E., 1997}.!

Artificialidade, essa, que ao resultar de principios e
pressupostos positivistas investidos na ideologizacido do real e na
cristalizacdo do pensar, nos tem oferecido o pensamento do
pensado, o pensamento como imagem, que escraviza o pensar as
explicagdes e demonstracbes exaustivas com vista & construcao de
uma “operacional inteligibilidade” capaz de promover resultados
reclamados, cada vez mais, por uma sociedade de informacéo e
comunicagio, que ao inves de se apresentar como mais-valia para o
pensar, o entorpece pelos cegos desejos das coeréncias internas, elas
mesmas subjugadas a imediatez das evidéncias enunciadas e
exauridas em diferentes estudos e relatdrios sobre o mundo e os
que nele vivem ¢, em particular, sobre a educacio.

Sdo inumeros os relatérios, estudos e debates ( mais ou menos
mediaticos) que chegam frequentemente até nos. Se, por vezes, sio
acompanhados de sérias e interessantes reflexdes (veja-se por
exemplo o Relatério para a Unesco da Comissdo Internacional
sobre Educacéo para o século XXI, publicado pelas edi¢des Asa sob
o titulo: Educacio wm tesouro a descobrir), outras vezes, apresentam-
se como uma acumulacdo de informagdes ao servico de diferentes
interesses econdmicos e politicos que reservam para a educacdo um

! Morin afirma a necessidade fundamental da poesia para aldm das mudangas que
a histéria da filosofia possa “sofrer”, na medida em que a mensagem da poesia
¢ sempre de ultrapassar o seu tempo par dentro, leva-lo para um estade oufro , 0
poético. « Gl en est la poésie avjourd’hui? Nous avons acquis, pas seulement en
poésie mais aussi dans les autres domaines, 'idée qu'il 'y a pas d’avant-garde,
dans le sens ot Favant-garde apporterait quelgue chose de mieux que ce qui était
avant. Le nouveau n'est pas nécessairement meilleur, et ¢’est peut-étre la verité
de I'idée post-moderne. Fabriquer du nouveau pour le nouveau est stérile. Le
probléme n'est pas dans la production systématique et forcenée du nouveau. La
vraie nouveauté nait toujours dans le retour aux sources.(...). Le but de la poésie
reste tout aussi fondamental, c’est de nous mettre dans un état second, ou plutét,
de faire que I'état second devienne 1'état premier. Le but de la poésie est de nous
mettre en Petat poétique.» (Morin. E., op.cit., p.p.49,50).
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discurso encantatério sempre acompanhado de elucidativos
quadros, estatisticas e das mais actuais técnicas de ensino, mas gue
remetem para o esquecimento a vida do pensar, como possibilidade
de re-criar a propria vida e aqueles que a conhecer se prop&em,
como se de quimeras se tratasse.

Neste quadro de avassaladora informagdo, que nunca teremos
tempo para digerir e que nos rouba ao siléncio do pensar, de
pretensa globalizagdo, de pequenas resolugbes, o pensamento
fragmenta-se e com ele nds proprios. A reflexdo torna-se indefinida
entre o clamor das estatisticas e dos niimeros, de facil adesdo, e a
necessidade de desocultar, ainda, os sentidos ontoldgico,
antropoldgico, metafisico, ético e estético da propria realidade, na
iluséo de uma utilidade que, no fim de contas, s6 parece servir os
grandes ou pequenos poderes, sejam eles, sociais, politicos,
econoémicos ou mesmo académicos, fazendo-nos sair da nossa casa
natural - o pensar. Casa, que apesar de ser o espaco de encontro
entre a logicidade dos discursos e a singularidade do real, alberga
a dramaticidade do conhecimento, nomeadamente em educacio,
terreno privilegiado do sentir, do querer, do pensar e do agir,
expresso pelo sentimento estético da vida, pela possibilidade de
retomar o pensamento na sua relagido origindria com o mundo e
com os outros, condi¢do necessdria & desconstrugio de uma atitude
utilitdria, que permite «um modo de sermos em sensibilidade, antes
de o sermos em razao ou mesmo em inteligéncia». (Ferreira, V.,
op.cit.,p.12, pref.).

A atitude utilitaria implica, assim, e estranhamente, a distancia do
sujeito em relagéo ao objecto, na medida em que evidenciar é ainda
“objectivar”, pdr de fora, «ou seja ndo sé-lo.»(idem, ibidem, p.44, § 29).

Esta distdncia auwmenta na medida em que os objectos, os
acontecimentos, os outros se configuram, cada vez mais, como
imagens fabricadas por uma informacdo manipuladora que
transforma os sujeitos em consumidores — espectadores e as coisas e os
seres em espectdculos - imagens, impedindo a proximidade
necessdria a compreensdo — participagdo do mundo.

Deste modo, a Filosofia da Educagdo, como meio de
compreensao e construcdo da dialéctica sujeitos ~ sujeitos e sujeitos
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— objectos, deve afastar-se desse utilitarismo que torna os
acontecimentos do mundo ndo-nossos e entorpece a nossa
afectividade, traduzida numa atitude de indiferenca, desatendendo
as cores, aos odores e aos sons, 2 vida do proprio pensamento. Esse
pdr de fora manifesta-se entdo, cada vez mais, nas diferentes
tentativas do pensamento em se gjustar d comunidade comunicacional
global o que resultn na producdo da prépria cultura como mercadoria,
produto ajustade as necessidades do poder e do mercado. (Sousa Dias,
1998).

«Dal a presente preocupacio politica e empresarial, em todos
o0s paises, com a educagdo como sector “estratatégico” prioritario.
Investe-se na modernizagio dos sistemas de ensino, na introducdo
pedagodgica das novas tecnologias, na permuta das aprendizagens
tedricas por aprendizagens aplicadas, na criterizagdo técnico-
profissional dos curriculos, na formacéo continua dos “recursos” ,
na qualidade do “capital humano.”» (idem, thiem, p.14). Cada vez
mais assistimos a capitalizacdo de resultados a favor de uma
cultura pds —filosdfica

Este desejo de capitalizacio de resultados pde de fora o sentido
do préprio pensar, da prépria Filosofia e da Filosofia da Educacéo,
pelas estranhas e imprdéprias associagbes entre informacio,
pensamento, comunicagdo e mesmo criagao, privilegiando-se uma
cultura imagocéntrica em que a Filosofia emerge como uma
«espécie de pensamento light, bom para coléquios, conferéncias,
discussdes publicas, debates “culturais”mediaticos» (idem,ibident,
p.20); ficando pelo pensamento-imagem que, aparentermente, sobre
tudo opina, tudo clarifica, mas que, afinal, nos dd o mundo como
espectaculo a inteligir em pureza, tornando o intelecto 6rfac de
vida e eliminando a tensdo e o conflito, porque fixos num écran,
necessarios ao estabelecimento de lacos de solidariedade com o
mundo.

Inteligir em pureza ndo garante a ligacdo aos objectos e aos
seres. E porque o «sentimento é apego» que diz «da minha
afectividade como presenga no mundo.» (Maccio, C., 1998, p.117), a
funcio do sentimento é, pois, oposta a atitude de indiferenca e,
deste modo, a atitude utilitdria que comporta a grave iluséo de
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conhecer na radicalizacdo da exterioridade. Ao objectivar, ao”fixar”
no pensamento uma imagem oferecida em espectaculo, reduz o
ponto de vista do sujeito na sua relagdo com o mundo. Pér de fora é,
entéo, desde logo, impedir a possibilidade de resisténcia as coisas e
impedir a propria alteridade, ja que opera pela absorcio ou pela
separagdo irremedidvel dos objectos e dos sujeitos. Impedir, afinal,
de ser quem somos, do mundo ser em nos, esquecendo o sentir
como actividade clarificadora de sentido.

2.Lacos de sangue (7)

O sentimento como manifestacdo da virtualidade estética do
conhecimentio, como o invisivel do visivel e como vivéncia, mostra-
nos a possibilidade de estabelecer “lacos de sangue” entre o Pensar
e o Sentir.

«Pensar nunca é abstracto, porque nunca se separa de um
problema de ver e mesmo de sentir. Pensar é sempre um acto
correlativo de uma visdo.» (Sousa Dias, ap., cit., p.147).

Aproximar o processo de construcdo do conhecimento
(cientifico) com o processo criativo e a filosofia com as artes sdo
duas perspectivas possiveis para as quais remeto, no sentido de
melhor significar o pensar como acto correlativo de uma visdo.?

* No gue respeita as duas perspectivas referidas no corpo do texto, a primeira tem

como suporte o livro Um Mundo Imaginado, Uma Histéria da descoberta cientifica (v.
bibliog.), que tive jd oportunidade de abordar no meu trabalho Amor ¢
Conliectimento, reflexdes em torno da razio pedagdgicn, p.p.41, 50 (v. bibliog.). No que
respeita & segunda perspectiva {0 parentesco da filosofia com a arte) trata-se de
urna primeira abordagem a partir do Pensar de Virgilic Ferreira, ende entre o
dizer, o pensar e o senfir se cumpre a utopia.
Esclarece-se, ainda, que Unt Munde fmaginade relata o dia a dia de uma jovem
investigadora, durante cinco anos, com o abjective, além de outros, de sublinhar
o processo de construgio (do conhecimento cientifico) como processo de criagio,
Trata-se da investigagdo de Maria de Sousa e «da sua equipa que culmina na
verificacdo de uma grande descoberta relacionada com a doenga de Hodgkin»
que conduziu «a novos tratamentos da leucemja e de outras formas de
cancro.»{nota do editor}.
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O processo de construgdo do conhecimento caracteriza-se, em
Um Mundo Imaginade, como criagdo de uma imagem que é
“meméria do futuro”.?

Esta obra chama a atengéo, essencialmente, para os elementos
nao-cognitivos do discurso cientifico: a emogdo e mesmo o amor
nao se opdem, ai, ao conhecimento cientifico, mas tém a funcio
afectiva de revestir o conhecimento “frio” e metédico de
entusiasmo e de “calor”, na ultrapassagem das finalidades técnicas.
Criar consiste na motivagdo por “imagens”, na paixdo pela
descoberta do que apenas se visiona e pressente, que é parte da
actividade quotidiana do cientista que, na nostalgia da construgéo
de uma teoria, se ergue em metdforas e simbolos. O processo de
construcao do conhecimento como criagao insinua-se, entdo, mais
proximo de uma “iluminagdo” do que da resolucio de um
problema.

«Fiquei no laboratério até as cinco da manha. Eu e os melros. A
ecotaxe estd a ser aceite pouco a pouco. Tenho provas irrefutdveis,
mas € sempre excitante ter a ideia sem ter a prova.»{Carta de Abril
de 1975 da investigadora para a June Goodfield, a autora.). (op. cit.,
p.69). A descoberta da-se entre o racional e o intuitivo tentando
captar a esséncia do real, que nado € apenas o facto, a experiéncia, é
também o entusiasmo, a capacidade de apreender, de ver, que &,
desde logo, a mobilidade criativa e criadora do pensamento.
Inventar € ja pensar.

A beleza reside al, em permitir “ver mais”, ver o todo em vez
da parte na procura de harmonia.

O sentimento estético engendra mundo novo, modificando «a
nossa visdo das coisas, a concepcao do mundo, e a propria
realidade deste mundo», no desejo de construgao de uma teoria que
diga da Verdade e da Beleza, pela necessidade de se estar na
presenga de “algo maravilhoso” (MorinE., s.d., p.178).

2

No contexio de abordagem da obra referida ¢ termo fmagem ngo deve ser
entendido no sentido até aqui empregue, no sentido de imobilidade, de
obstdculo ao propric pensar. Significa, agora, acto de visionar, acto de
Huminagio. Manteve-se, o termo, para respeitar o texie.
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Se durante muito tempo, o homem, nomeadamente o homem
de ciéncia, se viu afastado de wum certo mistério na sua relagdo com o
mundo que o fncitava & procura do seu sentido, na medida em que
repousava numa visdo mecanicista do universo e que de certo
modo, ou de todo o modo, foi privando «o real de todo o sentido
possivel e mesmo de uma verdadeira profundidade» {(IX’Espagnat,
B.; Klein, E., 1993, p.120), hoje, sdo as préprias descobertas da
ciéncia, em particular da astrofisica, que nos colocam numa
situacdo "perdida” perante um cosmos gigantesco mostrando,
afinal, que nem tudo é descritivel, como se pensava ou se pretendia,
e que o proprio real revisto pela microfisica retoma sentidos outros.
Parece, pois, que a ciéncia além de “modo” ou “técnica” de
transformacio se vai afirmando numa cumplicidade estética, na
procura de uma humanidade indispensavel a configuragdo das
suas esperancas ¢ dos seus sonhos, pela necessaria aproximacio
entre o mundo das coisas e dos homens.*

A ciéncia também € feita de pensamentos criadores e esses ¢é
que sdo os essenciais. Processualidade cientifica e processualidade
humana aproximam-se no desejo de viver o real como realizagéo
ideal. O pensar é, entdo e sempre, pensar-outro, excedéncia, o
impensado que impele a pensar. (Sousa Dias, op.cit.). Neste excesso
de ver e de sentir, 0 pensar nao se dd contra o real, mas é expressao
do seu poder-ser-outro e do seu dever-ser-outro, subtraindo-se ao
imediatismo do ser, ao existir de superficie. (Ferreira, V., op. cit.).

Hste existir, que com ver e sentir se conjuga, é o movimento
antecipatério onde se configura a originalidade do préprio
pensamento. Antecipar significa ver mais, adiante, ja que, no limite
do pensar desponta o impulso, a provocagdo que obriga a
transcender o real. Daf o parentesco com a arte.

# «Nous sommes dans une aventure incroyable. La vie nous semblait une chose
banale, évidente, et nous découvrons qu'une bactérie, avec ses millions de
molécules, est plus complexe que toutes les usines de la Ruhr réunies. Nous nous
rendons compte que le réel qui semblait si solide, si évident, ce réel brusquement
s'évanouit au regard de la microphysique, et gu’au regard du cosmos le temps et
Vespace, gui semblaient si distincts, se mélent». {Morin, E., op.cit., p.p. 48,49).
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«Toda a obra de arte é uma transcendéncia sensivel ou emotiva
do real. Todo o pensamento transcende o real e este € o dominio da
filosofia. (...). A obra artistica que sempre se afasta do real, é facil
entender-se que o transcenda. Ele € visivelmente um outro mundo,
estabelece uma coeréncia de elementos que se remetem uns para 0s
ouiros, por mais que o real seja o seu ponto de partida ou o seu
impulso.(...). A transcendéncia da arte é isso — a criagdo de um
universo no infinito de nés.» (Ferreira, V., 1998, p.p.63,64, § 65).

Nesse impulso e nessa provocacio cumpre-se 0 pensamento
como criagdo, prolongando o conhecimento conceptual em
experiéncia estética, introduzindo a ideia de infinito e de infinita
criagdo. Estabelece, pois, o pensamento, nesse prolongar, na ponta
extrema do que se sabe, uma relagio intima com o impensado, com as
“razdes” de pensar. «Pensar o impensédvel ndo significa oufra coisa:
levar o pensamento até ao limite do pensavel, tal como a literatura,
a grande literatura, poesia e romance, consiste em levar a
linguagem até a fronteira do dizivel. O pensamento € assim, por
esséncia, um exercicio nos limites, pensamento do impossivel. E,
como tal, criagdo de novas possibilidades: de ver, de sentir, de
conceber». (Sousa Dias, op. cit., p.157).

No exercicio dos limites emerge o pensamento como rentincia
a imediatez que nos limites do visivel e do pensavel anuncia o
pensar em caréncia e projecgio de si e do mundo.

O pensar, no sentido empregue por Morin (1997}, da-se numa
dialdgica prosa-poesia que supde duas linguagens: uma, racional,
empirica e técnica, outra, simbélica, mitica e mégica. Linguagens-
que correspondem a dois estadios: o vulgar e o poético, que
constituem a nossa vida. Trata-se da afirmacdo da cimplice
duplicidade do pensar que configura o pensamento em gestos de
excedéncia, rompendo com a logica fechada de sentido e que se
desenha numa circularidade estético—ética, como abertura ao invisivel
e a0 impensavel, visando a compreensdo do mundo em intimidade
e profundidade, como critica ao défice ético do nosso tempo e
resisténcia ao mundo dado como imagem.

Cumplice duplicidade — gesto de resisténcia, gesto utdpico — que
se afirma em oposicdo & atitude utilitdria, submissa aos
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reducionismos das praticidades solitdrias, numa possibilidade da
vocagido pedagogica da filosofia: indicar o regresso a casa, a
originalidade irredutivel do pensar, onde todas as cumplicidades
habitam e se vive enquanto se pensa e se sente. A aventura do
espirito.
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