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INTRODUGAQ

O presente relatérioc apresenta os principais resultados obtidos através da aplicagdo do
questionario Caracterizagdc dos Contextos de Educagdo Pre-Escolar aos educadores de infancia, que
pretendia caracterizar a situagdo actual dos jardins de infancia da rede nacional de educagéo pré-
escolar e identificar as necessidades sentidas pelos educadores de infancia nas diferentes areas das
Orientagfes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE). O estudo pretende ser representativo
da rede nacional de educagdo pré-escolar, tendo-se seleccionado aleatoriamente estabelecimentos da
rede plblica e privada, sem e com fins lucrativos.

Foram analisados 339 questionarios relativos a salas de jardins de infancia das diferentes redes.

O relatério encontra-se organizado em trés partes. Na primeira, s&o descritos os métodos de
selecg@o da amostra, os instrumentos e os procedimentos adoptados.

Na segunda parte, séo apresentados os principais resultados obtidos relativamente a situagao
actual, procedendo-se, sempre que se justifique, a uma descrigdo das diferentes redes {(Rede Publica,
Rede Privada sem Fins Lucrativos e Rede Privada com Fins Lucrativos). S&o ainda apresentadas as
necessidades apontadas pelos educadores de infancia a nivel das diferentes areas das Orientagdes
Curriculares.

Por Ultimo, na terceira parte, apresentam-se as consideragdes e discussoes finais.

OBJECTIVOS

A presente analise tem como objectivos caracterizar a situag&o actual dos jardins de infancia da
rede nacional de educagfo pré-escolar e identificar as necessidades sentidas pelos educadores de
infancia no exercicio das suas fungées.

Pretende-se, mais especificamente, 1) tomar conhecimento das caracteristicas do jardim de
infancia e da comunidade educativa, 2) conhecer as praticas educativas dos educadores nos jardins de
infancia, nomeadaments, 2.1) como é feita a articulagdo com outros niveis educativos e quais as
estratégias usadas para favorecer a continuidade educativa, 2.2) de que forma € envolvida a familia e
quais as estratégias mais usadas pelos educadores a este nivel, 2.3) os processos de avaliagdo
utilizados, 3) conhecer a aplica¢do das Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar e como
os educadores desenvolvem a sua planificagdo; 4) conhecer a opinide dos educadores relativa a
definicBo de competéncias em educag@o pre-escolar e, por fim, 5) identificar necessidades nas
diferenfes &reas das OrientagGes Curriculares, em termos de documentagdo de apoio, recursos

materiais e de formagao.
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. METODOLOGIA

1. Método de selecgao da amostra:

O presente estudo incide nos estabelecimentos de educagao pré-escolar da Rede Nacional,
constituida pelas redes publica e privada (sem e com fins lucrativos). De modo a obter uma amosira
representativa desta populagdo, foi utilizado um método de selecg@io aleatério e estratificado,
respeitando a proporgdo de estabelecimentos em cada uma das trés redes. Assim, a partir das bases de
dados fornecidas pelo Ministério da Educagdo, foram seleccionados 389 estabelecimentos publicos, 110

privados sem fins lucrativos e 101 privados com fins lucrativos, num total de 600 jardins de infancia.

2. Instrumento utilizado:

Para efeito da presente andlise, foi elaborado, pela equipa da Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacgio da Universidade do Porto, o questiondrio Caracierizagdo dos Contextos de
Educacao Pré-Escolar, tendo em conta o pedido realizado pela equipa da Direcg&o Geral de Inovagéo e
Desenvolvimento Curricular: obter uma descrig8io acerca da situag@io actual e identificar necessidades

sentidas pelos educadores de infancia, em termos de formagao, materiais e documentagéo de apoio.

O questionario, a ser preenchido por educadores de infancia responsaveis por salas de jardins
de infancia, encontra-se organizado em 9 areas distintas: 1) Identificagdo do estabelecimento; 2)
CaracterizacZo do grupo de criangas; 3) Caracterizagdo da sala; 4) Caracteristicas pessoais do(a)
educador{a) responsavel; 5) Organizagdo e desenvolvimento curricular a nivel do grupo/sala; 6)
Identifica¢8o de necessidades ; 7) Transigao — Continuidade educativa; 8) Trabalhe com familias e 9)
Avaliaggo.

O questionario inclui ainda, em Anexo, uma lista de material que pode ser utilizado em salas de
jardins de infancia, sendo pedido ao educador para indicar, para cada tipo de material referido, se ele
existe ou ndo na sala e em que quantidade.

As questdes que compdem este questionario sdo, na sua maioria, questdes fechadas, as quais os

educadores podem responder escolhendo & assinalando alternativas, ou indicando um valor numérico.
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3. Procedimentos:

Antes de proceder a recolha de dados, o instrumento foi pilotado junto de 10 educadores no
sentido de averiguar se as perguntas e opgdes de resposta estavam suficientemente claras para permitir
um facil preenchimento. De acordo com as sugestdes, foram acrescentadas notas de esclarecimento a
algumas perguntas.

Os estabelecimentos pertencentes & amostra foram contactados, sendo solicitado a um
educador, responsavel por um grupo/sala, ¢ seu preenchimento. Os questionarios foram enviados via e-
mail durante o més de Margo de 2006 e, posteriormente, por correio, durante 0 més de Abril. No caso do
estabelecimento ser constituido por varias salas de jardim de infancia, foi pedido que um Unico educador
fosse seleccionado ao acaso para responder ao questionario.

Apds 0 seu preenchimento, os questionarios foram remetidos a Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto, para efeitos de anélise e tratamento dos dados.

Dos 600 jardins de infancia contactados, responderam ao questionario, até a data de 15 de
Junho de 2006, 339 instituicoes, correspondente a 55,6% da amostra pretendida. O nlimero de
respostas obtidas distribuem-se da seguinte forma:

- 220 s@o instituigbes publicas (57% da amostra inicial);
- 90 estabelecimentos privados sem fins lucrativos (82% da amostra inicial);

- 29 privados com fins lucrativos (29% da amostra inicial}.

Para a analise estatistica dos dados, recorreu-se ao programa Statistical Package for Social
Sciences.
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Il. APRESENTAGAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

A presente andlise incide sobre os 339 questionarios recebidos.

Dado que a proporggo de jardins de infancia obtida nos diferentes tipos de rede ndo mantém
aquela que corresponde a populagdo, os resultados apresentados descrevem essencialmente o grupo

de jardins de infancia que compdem esta amostra, sendo por isso necessario algum cuidado na
extrapolagdo dos resultados para a populagéo1.

A Figura 1 ilustra a proporgao de jardins de infancia a nivel nacional e na arnostra obtida.

Distribuiggo a nivel |

G Rede Publica
nacional

B Rede Privada sem Fins

Amostra Final Lucrativos

{questionérios aR . )
ede Privada com F
recebidos N=339) € Frivada com Fins

Lucrativos

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 1. Distribuigao dos jardins de infancia por rede (publica, privada sem e com fins lucrativ

0s} a nivel nacional e na amostra
obtida,

Devido & ndo representatividade do grupo privados com fins lucrativos, as analises estatis

ticas inferenciais de com paragao entre
grupos realizar-se-8o unicamente enfre a rede pablica € a rede privada sem fins lucrativos.
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1. CARACTERISTICAS DOS ESTABELECIMENTOS DE EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

As caracteristicas descritas dizem respeitc & Direc¢gdo Regional de pertenga do
estabelecimento, a sua fipologia em termos de rede (Publica, Privada sem Fins Lucrativos e com Fins
Lucrativos) e ao tipo de valéncias integradas pelo estabelecimento.

1.1. Distribui¢io dos estabelecimentos de educagéo pré-escolar por Direcgio Regional de
Educacao:

Na Figura 2, é apresentada a distribuicéio dos estabelecimentos de educagéo pré-escolar por
Direc¢édo Regional de Educagéo.

E DREN

B DREC
DODREL
ODREAlent
@ DREAIg

Figura 2. Distribuig8o dos estabelecimentos de educagao pré-escolar por DRE (N=339)

Conforme se pode observar na Figura 2, a maior parte dos jardins de infancia distribui-se pelas
Direcgbes Regionais de Educagdo do Norte (DREN), do Centro (DREC) e de Lishoa, que sdo aquelas
que concentram a maior parte da populagéo de jardins de infancia da rede Nacional: 105 (31,0%) jardins
de inféncia pertencem & DREN; 94 (27,7%) & DREC e 103 (30,4%) a DREL, O numeroc de
estabelecimentos pertencentes &s outras DREs é bastante mais reduzido: 26 (7,7%) pertencem & DRE
do Alentejo (DREAlent) e 11 (3,2%) & do Algarve (DREAIQ).
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1.2 Distribuicao dos estabelecimentos de educagéo pré-escolar por tipologia:

No que se refere & distribui¢do dos jardins de infancia pelas diferentes redes (PUblica, Privada
sem Fins Lucrativos e com Fins Lucratives), os resultados obtidos s&o apresentados na Figura 3.

O Rede Pablica
ORede Privada sem Fins Lucrativos
[E Rede Privada com Fins Lucrativos

Figura 3. Distribuigdo dos estabelecimentos de educagio pré-escolar por tipologia (N=339)

Como ja foi referido, a maioria dos estabelecimentos de educagéo pré-escolar pertence & rede
Pablica (N=220). 90 jardins de infancia pertencem a rede Privada sem Fins Lucrativos e apenas 29 a
rede Privada com Fins Lucrativos (cf. Figura 3).

1.3 Valéncias que a instituigdo integra:

Os estabelecimentos sinalizaram a integrag@o das valéncias de creche, jardim de infancia, 1°
ciclo do ensino bésico ou cutras. Na Figura seguinte, s3o apresentados os dados relativos & rede
Pablica, a rede Privada sem Fins Lucrativos e & Rede Privada com Fins Lucrativos.
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Rede Publica Rede Privada sem Fins Lucrativos Rede Privada com Fins Lucrativos

O Creche

B jardim de infancia
[ 1° ¢iclo E.B.
Eoutra

Figura 4. Percentagem de salas com valéncias integradas nos estabelecimentos por tipologia (N=335, N=338, N=335,
N=334, para cada valéncia, respectivamente)

Como se pode verificar a partir da Figura 4, para além da valéncia de jardim de infancia, a
valéncia de creche é assegurada essencialmente pela rede privada sem fins lucrativos (81,1%), tendo
esta valéncia 27,6% dos estabelecimentos privados com fins lucrativos € apenas 2 instituigbes plblicas
da tutela do Ministério do Trabalho e da Seguranga Social (0,9%). No que respeita ao 1° ciclo do ensino
basico, cerca de metade das instituigbes privadas com fins lucrativos tém esta valéncia. J4 na rede
publica, 21,8% integram esta valéncia, enquanto que, na rede privada sem fins [ucrativos, apenas 11,1%
a integram. Esta rede & a que inclui em maior percentagem outras valéncias (46,7%), nomeadamente,
AT.L., servigos de apoio domiciliario e de apoio a 3% idade.
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2. CARACTERISTICAS DO GRUPO DE CRIANGAS

A composi¢@o dos grupos de criangas é caracterizada pelo nimero total de criangas que dele
fazem parte, pelas idades das criangas, pelo nimero de criangas com Necessidades Educativas
Especiais, com problemas de desenvolvimento e com problemas de comportamento, pelo nimero de
criangas provenientes de outros paises e ainda pelo nimero de criangas que falam outra lingua em

casa.
2.4. Nimero de criangas por sala:

O numero de criangas na sala €, em média, de 18 na rede plblica, 22 na rede privada sem fins
lucrativos e 20 na rede privada com fins lucrativos (cf. Quadro 1).

Quadro 1. N° médio de criangas por sala em cada rede

Rede Privada sem Rede Privada com
Rede Pablica Fins Lucrativos Fins Lucrativos

N MiDP N MiDP N M/DP
N° médio de criancas ' : *

por sala o1 gf 18,27 o 2173 o 19,96

a6 1933 |
609 . 3,00 421 AR I L

2.2, Distribuigao das salas pelo nimero de criangas

01-10 criangas
B 11-15 criangas
B 16-20 criangas
[l 21-25 criangas
W +25 criangas
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A maioria das salas compreende 21 a 25 criangas (42,3%) ou 16 a 20 criangas (32,4%). Em
menor percentagem, existem salas com menos criangas: 9,2 % tém menos de 10 criangas e 45 salas
(13,4%) tém entre 11 e 15 criangas. Apenas um pequeno nimero de salas (2,7%) ulirapassa o limite

estipulado por lei, com mais de 25 criangas na sala (cf. Figura 5).

Rede Pablica

01-10 criangas
1115 criangas
[E116-20 criangas
[21-25 criangas
O +25 criangas

Rede Privada sem
Fins Lucrativos

Rede Privada com
Fins Lucrativos

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 6. Distribuigéio das salas em cada rede (piblica, privada sem e com fins lucrativos) relativamente ao nimero de criangas
{N=219, N=90 e N=27, respectivamente, para cada rede).

Como se pode ver a partir da Figura 6, em termos de distribuigio do nimero de criangas por
sala em cada rede, verifica-se uma proporgdo similar entre as redes, tendo a grande maioria dos jardins
de infancia (69,8% na rede pablica, 84,4% na rede privada sem fins lugrativos e 81,4% na rede com fins

lucrativos} entre 16 e 25 criangas por sala.
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2.3. Distribuicdo das salas relativamente ao grupo etario:

Na Figura 7, € apresentada a distribuigdo de salas relativamente a idade das criangas.

OSalas 3,4 anos
O Salas 4,5 anos
E Salas 5,6 anos

[E Salas heterogéneas

Figura?. Distribuigdo das salas relativamente ao grupo etério (N=327)

Como se pode ver pela andlise da Figura 7, a maioria das salas (63%) & heterogénea,
integrando no mesmo grupo criangas de vérias faixas etarias.

Rede Plblica

Rede Privada sem {

O Salas homogéneas
Fins Lucrativos

O Salas heterogéneas

Rede Privada com |
Fins Lucrativos

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 8. Distribuigdo das salas em cada rede relativamente ao grupo etério (N=217, N=83 e N=27, respectivamente)

A partir da Figura 8, podemos ainda verificar que as salas das instituigdes da rede publica sdo
maioritariamente constituidas por grupos heterogéneos (com 3, 4 e 5 anos) (77,9%), enquanto que na
rede privada, existe uma percentagem superior de salas homogéneas (de uma Unica faixa etaria).
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24, Criangas com Necessidades Educativas Especiais, com problemas de
desenvolvimento e de comportamento:

Na Figura 9, é apresentada a percentagem de salas por rede e no total, que incluem no seu
grupo, criangas diagnosticadas com Necessidades Educativas Especiais (NEE}, acompanhadas pelas
Equipas dos Apoios Educativos. Na referida Figura, apresenta-se igualmente a percentagem de salas
que contém no seu grupo, segundo a opinido dos educadores, criangas com problemas de
desenvolvimento e com problemas de comportamento.

B Rede Publica

El Rede Privada sem
Fins Lucrativos

E Rede Privada com
Fins Lucrativos

Salas com criangas Salas com criangas Salas com criangas @ Total
com NEE com problemas de com problemas de
desenvolvimento comportamento

Figura 9. Distribuigo das salas com criangas com NEE, com problemas de desenvolvimento e com problemas de
comportamento em cada rede {N=336, N=318 e N=317, respectivamente}

Como mostra a Figura 9, cerca de metade das salas da rede piblica (44%) e da rede privada
sem fins lucrativos (47%) t&m pelo menos uma crianga com NEE. A percentagem decresce nas
instituigdes com fins lucrativos, situando-se nos 29%. Relativamente a problemas de desenvolvimento e
de comportamento, cerca de um ter¢o das educadoras das salas das trés redes sinalizam criangas com
este tipo de problematica, sendo a percentagem ligeiramente superior (39%) nos estabelecimentos
privados sem fins lucrativos (cf. Figura 9).

No Quadro seguinte, s8o apresentados os numeros médios de criangas com NEE, com
problemas de desenvolvimento e com problemas de comportamento por sala.
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Quadro 2. N médio de criangas por sala com NEE, com problemas de desenvolvimento e de comportamento

Maximo
Média/DP

N° de criangas com NEE por sala = 146 L,%] 1 5
N° de criangas com problemas de desenwolvimento por sala 99 '!;g? 1 4
N° de criangas com problemas de comportamento por sala - 99 11.523:;_” 1 i 7

Come se pode ver a partir do Quadro 2, ¢ nimero de criangas com Necessidades Educativas
Especiais varia entre 1 e 5, com uma média de 1,51. No que se refere ac nimero de criangas com
problemas de comportamento, a sua media é idéntica, sendo 1,59. A média de criangas com problemas
de comportamento por sala é ligeiramente superior (M=1,83), havendo salas com 7 criangas com esta
problematica,

2.5. Criangas da sala provenientes de outros paises, culturas ou etnias e que falam outra

lingua em casa:

E DREN
EDREC
EDREL

E DREAlent
HDREAIlg
Total

Figura 10. Salas com criangas provenientes de outros paises/culturasfetnias (N=334)

Através da Figura 10, verifica-se que 99 salas da amosira total (29,6%) tém criangas
provenientes de outros paises, culturas ou etnias. A percentagem de salas ascende aos 48% e 54,5%
has DREs de Lisboa e do Algarve, respectivamente.
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BEDREN
DREC
EDREL

& DREAlent
EDREAlg

B Total

Figura 11. Salas com criangas que falam outra lingua em casa {N=335)

Como mosira a Figura 11, é também nestas Direcges Regionais que podemos encontrar uma
maior propergdo de estabelecimentos com criangas que falam outra lingua em casa {na DREL, 30,4% e
na DREAIg, 45,4%).

2.6. Grau de conforto do educador responsavel com o seu grupo de criangas:

Por ditimo, ainda no que se refere ao grupo de criangas, 86,1% dos educadores de infancia
relataram sentirem-se geralmente confortaveis a lidar com o seu grupo de criangas (cf. Figura 12).

H Pouco confortavel

OConfortavel

Grau de conforto O Geralmente confortavel
e R T g N i =

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 12. Grau de conforto do educador de infancia com o seu grupo de criangas (N=336)

14

Universidade do Porto

FPCEUP. Ca&as s

Centro Psicologia - Sub-grupo: Desenvolvimento, contextos familiares e educativos




-\/P EdlMluésﬁ.ééoﬁ.dOa E Qbﬁ:’w/-fserul de Inovagéio

@ de Desenvolvimento Curricular

Em sintese:

As salas que incluem esta amostra s8o frequentadas em média por 19 criangas, sendo
raramente sinalizadas salas frequentadas por mais do que 25 criangas. Cerca de 20% da amostra é
frequentada por ndo mais de 15 criangas.

Cerca de 43% das salas tem pelo menos uma crianga com NEE, sendo esta percentagem
inferlor nos jardins de infancia privades com fins lucrativos.

A maior parte das salas é frequentada por criangas de diferentes idades, sendo a
homogeneidade mais frequente nos jardins de infancia da rede privada.

Algumas salas s@o ainda caracterizadas pela diversidade culiural (aproximadamente 30% da
amostra fotal) e pela diversidade linguistica (20% da amostra total). Esta diversidade aumenta nos
Jardins de inféncia pertencentes as Direcgdes Regionais de Lisboa e do Algarve.

A maior parte dos educadores refere sentir-se confortavel na forma de lidar com o grupe de
criangas com que trabalha.
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3. CARACTERISTICAS PESSOAIS DO EDUCADOR DE INFANCIA

A caracterizag&o dos educadores de infancia contemplou essencialmente aspectos ligados 2
experiéncia profissional e ao desenvolvimento profissional.

3.1. Caracteristicas gerais:

A maior parte dos educadores de infancia que responderam a este questionario (99,4%) é do
sexo feminino, com idade compreendida entre os 22 e os 62 anos, sendo a idade média de 40 anos
(Desvio-Padrdo = 7,78). No que respeita & formagao inicial, 82,9% tém bacharelato, dos quais 78,1%
prosseguiram com a licenciatura em Educagdo de Infancia e 3,6% estdo actualmente a frequentar o
curso.

No grupo total, 46 educadores (16,4%) referiram ter outra formagao superior, na sua grande
maioria licenciatura em Educag¢do Especial, Ciéncias da Educagéo ou Psicologia.

O nimero médio de anos de experiéncia profissional é 15 anos € @ meses (DP=7,81), oscilando
entre os 6 meses e os 36 anos. No que se refere ao tempo de trabalho na insfituigae actual, o valor
médio situa-se nos 6 anos e 8 meses, havendo, a semelhanga da experiéncia profissional, uma enorme
dispers@o dos resultados {DP=6,61), com educadores a trabalharem ha menos de 6 meses naquela
instituigdo e outros ha cerca de 28 anos (c¢f. Quadro 3). No Quadro 3, sdo apresentados ainda os
resultados obtidos em cada rede.

Quadro 3. ldade do educador de infancia, anos de experiéncia profissional e anos a trabalhar na instituigdo actual

Rede Privada sem Rede Privada com
Rede Piblica Fins Lucrativos Fins Luerativos

M/IDP N MoP MiDP

Idade do educador

Experiéncia

profissional

Anos a trabalharna = . T N T T
215~ 99 s : 85 20 9.5 syl o 87
instituigéo actual 6,49 : 6,01 ‘ 721 IR B S
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Como mostra o Quadro 3, a idade média dos educadores da rede publica & superior & idade
média dos educadores da rede privada sem fins lucrativos®. Da mesma forma, o nimero médio de anos
de experiéncia profissional é também mais elevado na rede publica. No entanto, verifica-se a situagéo
contraria a nivel do periodo de trabalho na mesma instituicdo, sendo os educadores da rede privada
sem fins lucrativos os gque trabalham ha mais tempo no mesmo estabelecimento. Efectivamente, é de
salientar que 34% dos educadores da rede plblica frabalham ha menos de 1 ano na instituigao actual.

3.2, Formagao profissional nos litimos anos lectivos

Os educadores de infancia foram questionados sobre a formagdo recebida, no presente ano
lectivo e no ano anterior, em areas como: planificagéo/avaliagdo, necessidades educativas especiais,
diversidade cuitural, trabalho com familias, desenvolvimento e educagdo de infancia, formagéo pessoal

e social, expressdes e comunicagéo, conhecimento do mundo e transigdo.

Formagdo Profissional

B Planificaggo/Avaliagdio (N=256) E NEE (N=262)

& Diversidade Cultural (N=238) O Trabalho com Familias {(N=243)

B Teorias do Des. e E.l. (N=243) O Formag&o Pesscal e Social (N=240)
B ExpressBes/Comunicagéo (N=256) B Conhecimento do Mundo (N=232)
O Transigao (N=231) Qutras (N=240)

Figura 13. Percentagem de educadores que receberam formagao profissional nos dois tltimos anos lectivos.

? Apesar dos grupos néo apresentarem distribuigbes normals (teste Kolmogtov-Smimov, p<0,05), dade que o nimero de sujeitos
em cada grupo & superior a 50, recorreu-se ao teste { para duas amostras independentes, tendo sido obfidos os seguintes
resultados: idade do educador: t(141,475)=8,909,p=0,000; experiéncia profissional: t{298)=11,616, p=0,000); anos a trabalhar na
instituiggo t(302)=-3,775, p=0,000.

17

Universidade do Porta
FPCEUP. &S aras.

Centra Psicolagia - Sub-grupe: Desenvolvimento, contextes familiares e educativos




- @

”
- QS
VP Edtiesias »9);-"/

e de Desenvolvimento Curricular

Quando questionados relativamente & formag&o profissional que receberam no presente ano
lectivo e no ano lectivo anterior, 78% dos educadores referiram ter recebido algum tipo de formagao. As
dreas sobre as quais receberam formag&o variam bastante. Cerca de metade dos educadores que
receberam formagéo sinalizou a 4rea de Trabalho com Familias (46,1%), havendo também uma
percentagem assinalavel de educadores que recebeu formagdo a nivel das Necessidades Educativas
Especiais (37,4%) e da Planificaggo/Avaliagio (36,3%).

Vérios educadores (43,7%) frequentaram cursos de formagdo em outras areas, referindo, na
sua grande maioria, as Novas Tecnologias,

No Quadro seguinte, ¢ apresentada a média de horas referente a cada area das Orientagdes
Curriculares, assim como o nimero minimo e maximo de horas recebidas.

Quadro 4. Ntimero de horas de formagiio em cada area

T e [ e e
- 93 g 2 : 96

a) PIaniﬁcagéo!Ava‘liagéo"

% . 143 1689
- b) Necessidades Educativas Especificas o8 - 27,4 : 62,17 ‘ 1 _ 380
c¢) Diversidade Cultural ) .28 121 9,58 o 2 30
d) Trabalho com Familias w0 ss | em 2 o
e) Teorias do Desenvolvimento e E. I. 52 11,2 i1,45 2 55
f) Formag&o Pessoal e Social 62 1'4,4: """ L 1316 P 50 _
g) Expressdes/Comunicagdo 8 286 | 2185 Ty 0
h) Conhecimento do Mundo o 128 s 1 75
i) Transigao/Continuidade Educativa 17 747 4dT T s 18

O numero de horas de formag&o em cada area variou bastante, sendo as médias mais elevadas
as relativas a &rea das Necessidades Educativas Especiais (NEE) (M=27,4) e & area das
Expressdes/Comunicagéo (M=26,6).

Relativamente as NEE, é de salientar ndo s6 a elevada percentagem de educadores que
receberam alguma formagdo nesta area, quando comparada com as restantes areas, como o nimero
elevado de horas de formag&o, o que pode ser revelador de um interesse crescente por parte dos
educadores a nivel desta area. Efectivamente, é de salientar que, dos educadores que receberam
formagso nesta area, 61,1% néo tem criangas com NEE na sua sala.
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3.3. Grau de adequagao da formagao dos educadores:
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Todos os educadores consideram a sua formagé&o adequada (30,1%) ou muito adequada

(69,9%) para as tarefas que desenvolve (cf. Figura 14).

B Adequada
& Muito adequada

0% 20% 40% 60% 80% 00%

Figura 14. Opinigo sobre o grau de adequag3o da formag3o dos educadores para as tarefas gue desenvolvem (N=335)

3.4. Periodicidade das reunidoes com actividades para desenvolvimento profissional:

Relativamente & periodicidade de reunifes que incluem actividades para desenvolvimento

profissional, séo apresentados, na Figura 15, os resultados obtidos.

Reunifes com a equipa do ji

unides com equipas de outros
Ji

niveis de ensino :ﬁ

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

90% 100%

Enunca

B 1x ano
B2/3 xano
E1xmés
E1 xsemana

Figura 15, Periodicidade das reunides com a equipa do jardim de infancia, com equipas de outros jardins e com equipas de outros

niveis de ensino (N=304, N=316 e N=311, respectivamente).
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Grande parte dos educadores (87,8%) realizam reunides com a equipa do seu jardim de
infancia. Estas reunides efectuam-se, na maioria das vezes (45,1%), semanalmente.

Com frequéncia mensal, o tipo de reunido mais assinalada € a realizada com equipas de outros
jardins de infancia (56,0%). A frequéncia de reunides entre educadores e equipas de outros niveis de
ensino, quando se realiza, tem, em 29,3% dos jardins de infancia, uma frequéncia mensal e, em 19,6%,
uma periodicidade de duas a trés vezes por ano. Uma percentagem assinalavel de educadores (36,3%)
refere que nunca realiza este tipo de reunides.

Este pancrama geral varia, no entanto, de acordo com a rede, como pode ser analisado na

Figura seguinte.

; B Rede Pblica

[ Rede Privada sem
Fins Lucrativos

& Rede Privada com
Fins Lucrativos

Reunifes com aequipadoji  Reunides com equipas de outros Reunibes com equipas de outros
ji niveis de ensino

Figura 16. Periodicidade das reunies com a equipa do jardim de infancia, com equipas de outros jardins e com equipas de outros
niveis de ensino, de acordo com a rede (N=304, N=316 e N=311, respectivamente).

Como se pode observar (cf. Figura 16), quase todos os educadores das diferentes redes (74,9%
na rede publica, 94,1% na rede privada sem fins lucrativos e 88,9% na rede privada com fins lucrativos)
realizam reunides com a equipa do jardim de infancia. O mesmo ndo se verifica relativamente as
reunides com equipas de oufros jardins e de outros niveis de ensino. Na rede pablica, ha uma maior
tendéncia para realizar reunides deste ambito do que na rede privada sem fins lucrativos®. Deste modo,
a articulag8o com os outros niveis educativos parece estar assegurada apenas na rede publica, o
mesmo ndo se verificando na rede privada sem fins lucrativos. Esta diferenga pode ser compreendida,

se tivermos em consideragdo que os jardins de infancia da rede publica estdo agrupados verticalmente,

3 Para averiguar a relagdio entre as variaveis, foi utiizado o teste Qui-Quadrado de Pearson, tendo sido obtidos os seguintes
resultados: reunities com equipas de outros ji ¥*(1)=117,085, p=0,000; reunides com equipas de outros niveis de ensino:
X°(1)=58,360, p=0,000.
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enquanto que 88,9% dos estabelecimentos privados sem fins lucrativos nao integra a valéncia de 1°
Ciclo E.B.

E de salientar ainda, apesar da nossa amostra incluir um nimero reduzido de instituigdes desta
rede, a elevada percentagem de educadores na rede privada com fins lucrativos que realizam reunides
com equipas de outros niveis de ensino. Mais uma vez, este valor pode justificar-se pelo facto de 51 7%
das instituigdes privadas com fins lucrativos possuirem a valéncia de 1° ciclo.

Em sintese:

Os educadores desta amostra tém, em média, um nGmero razoavel de anos de experiéncia
profissional, sendo esta mais elevada no grupo da rede publica. Por outro lado, s&o os educadores da
rede privada que apresentam um maior periodo de permanéncia no mesmo jardim de infancia. No
entanto, existe uma grande variabilidade neste conjunto de educadores em relagéo a estes aspectos.

A realizagdo de formagao profissional é apontada pela maior parte dos educadores. Como areas
privilegiadas surge o Trabalho com Familias, a utilizagdo de Tecnologias, as Necessidades Educativas
Especiais bem como a Planificagéio/Avaliagéio. E menos assinalada a formagao ao nivel da Diversidade
Cultural, do Conhecimento do Mundo e da Transig&o/Continuidade Educativa,

De um modo geral, os educadores de infancia sinalizam a frequéncia regular de reunides de
equipa do jardim de infancia e com equipas de outros jardins de infancia. As reunises com equipas de
outros niveis de ensino parecem ocorrer de forma mais irregular, havendo uma percentagem assinalavel
de auséncia deste tipo de reunides. A anglise ao nivel dos trés tipos de rede aponta para diferengas na
realizag&o das trés modalidades de reunido, destacando-se na rede privada sem fins lucrativos baixas
frequéncias de reuniGes com equipas de outros jardins de infancia e com equipas de outros niveis de
ensino.
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4. CARACTERIZAGCAO DA SALA
Apresentamos, de seguida, a informagdo relativa # equipa de profissionais envolvidos
regularmente na sala, ao tipo de areas contempladas na organizagéo da sala e aos recursos materiais
existentes na generalidade dessas areas.

4.1. Equipa da sala:

A equipa de trabalho é constituida em 87,3% das salas pelo educador e por um auxiliar de
acgdo educativa. Em 3,8% das salas, para além do educador, existem dois auxiliares de acgdo
educativa. Existe ainda uma pequena percentagem de salas com 3 (0,3%) e 4 (0,6%) auxiliares de
acgdo educativa. Relativamente ao educador dos Apoios Educativos, 20,6% das salas incluem um
profissional na sua equipa e 0,3% tém dois profissionais. Algumas salas (4,4%) contam ainda com a
presenca de uma tarefeira. No que se refere aos educadores de infancia estagiarios, 2,9% das equipas
incluem estes elementos. Em 20,1% dos casos, sdo referidos ainda como pertencentes as equipas
outros elementos, nomeadamente, professores de Musica, de Ginastica, psicologos e animadores.

Apesar de haver uma percentagem minima de equipas constituidas unicamente pelo educador
de infancia (1,2%) e da grande maioria dos educadores {59,6%) contar sempre com o apoio de algum
elemento durante o tempo em que esta directamente com as criangas, 25,5% dos educadores passam
entre 1 e 5 horas por semana sozinhos com o grupo de criangas, 8,2% estdo sozinhos entre 6 e 10
horas, 3,6% entre 11 e 15 horas e 1,8% entre 16 e 18 horas.

4.2, Grau de satisfagéio com a equipa da sala

A maior parte dos educadores de infancia (81,7%) refere estar quase sempre satisfeito com a
sua equipa de trabalho na sala (cf. Figura 17).

O Nunca satisfeito

Bl Poucas vezes salisfeito
B Muitas vezes satisfeito
B Quase sempre satisfeito

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 17. Grau de satisfagdo dos educadores com a equipa da sala {N=333)
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4.3. Organizagao da sala por areas distintas e recursos materiais

4,31, Areas da sala:

Quase todos os educadores (99,1%) organizam a sua sala por areas distintas. Existe uma
grande diversidade na forma como estfio organizadas as &reas, como se pode verificar a partir da
Figura seguinte. E de referir ainda que o namere de areas varia entre 3 e 14, situando-se, em média,

nas 6 areas.

O Area do jogo simbélico Area dos livros

® Area dos Jogos de Construgic B Area da Expr. Plastica
M Area dos Jogos de Mesa @ Area das TIC

B Area da Escrita @ Area das Ciéncias

W Area da Matematica

Figura 18. Areas disponiveis na sala (N=334)

Verifica-se que, na maioria das salas, existe um cantinho com livros ou uma pequena biblicteca
(94,3%), uma area dedicada ao jogo simhdlico (ex. casinha, médico, cabeleireiro, etc) (94,6%), uma
area destinada aos jogos de construg@o {81,4%) e uma area de expresséo plastica (78,1%). Ha ainda
um conjunto de salas que reserva uma érea para os jogos de mesa (48,8%). Alguns educadores
referiram as areas das Novas Tecnologias/Computador (20,1%), da Escrita (15,6%), das Ciéncias
(9.9%) e da Matematica (7,8%) (cf. Figura 18).
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4.2.2, Recursos materiais:

Este questionario incluia uma lista de material utilizado em salas de jardim de infancia. Para
cada tipo de material referido, foi pedido aos educadores para sinalizarem se esse material existia ou
ndo. Em case afirmativo, deveriam também indicar a sua quantidade.

Tendo por base as COrientagfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE),
analisamos o tipo e quantidade de materiais considerando as diferentes areas de contetido*: Dominio da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e das Novas Tecnologias; Dominio das Expressfes Plastica,
Dramética e Musical; Dominio da Matemética e Area do Conhecimento do Mundo.

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita:

“O contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro. (...) para além de livros de
literatura infantil em prosa e em poesia, séo ainda indispensévels na educagdo pré-escofar outro
lipo de livros, como dicionarios, enciclopédias, e também jornais, revistas, etc. Dispor de uma
grande variedade de textos e formas de escrita € uma forma de ir aprendendo as suas
diferentes fungdes.” (ME, 1997, p. 70)

Na Figura seguinte, apresenta-se a percentagem de salas que tém diferentes tipos de livros.

Material
O Livros de histdrias @& Livros com referéncia ao quotidiano
E Livros de poesia E Livros de conceitos
M Livros com pictogramas Livros sobre natureza
G Livros de receitas Enciclopédias

Figura 19. Livros das salas.

4 . = . . - . .
A guantidade n&o é referida em todas as areas, uma vez que um grande nimero de jarding de infincia ndo preencheu esta

alternativa, sendo o padréo de resposta mais frequente a indicagdo apenas da existéncia ou ndo de cada tipo de material.
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A grande maioria das salas tem livros de diferentes tipos: 99,7% de historias, 94,8% com
referéncia ao quotidiano, 92,9% de conceitos, 86,7% de poesia e 83,3% sobre natureza. As
enciclopedias surgem numa menor percentagem de salas (65,0%), ainda assim, na maioria delas. No
que se refere aos livros com pictogramas, menos de metade das salas possuem este recurso {42,2%).
O mesmo se verifica relativamente aos livros de receitas (35,5%).

Quadro 5. Numere de livros de cada tipo por sala,

e | e e
202 ' 3 ' o200 -

Livros de histérias

. 38,84 37,19 5

Livros com referéncia ao quotidiano = 459 10,12 11,58 1 100
Livios de poesiaflengalengas 176 516 531 - BT
Livros de conceitos : 134 ' 7.72 : ' 7,.7:2.' : 1 ..... | -54 o

LG corn bictogfamas it . 4'01 3’95 : _ 1 25

Livros sobre natureza 158 .43 8,33 1 : 58

Livios de receitas 78 {77 Ca2r Ty

Enciclopédias 135 332 R 4,63 - 1 R 32

Através do Quadro 5, verifica-se que a quantidade de livros varia bastante de sala para sala. O
valor minimo é de 5 livros de histdrias enquanto que o maximo & de 200. Em média, existem cerca de
39 livros de histérias por sala. O namero dos restantes tipos de livros por.sala €, em geral, mais baixo, o
que sugere que os educadores tendem a privilegiar os livros de histérias.
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Relativamente a outros materiais relacionados com a linguagem oral e escrita, como se pode
ver a partir da Figura 20, 86,3% das salas tem CDs, DVDs ou cassetes de histérias infantis.

O eds/dvds/k7 de histdrias (N=328) & Albuns/ficheiros imagem/fotos/postais (N=319)
B Sequéncias imagens {N=329) B Puzzles letras (N=330)
M Puzzles palawras (N=329) B Letras madveis (N=329)

Figura 20. Outro material das salas relacionado com o dominio da linguagem oral e abordagem & escrita.

A grande maioria das salas possui materiais que apolam a “leitura” realizada pelas criangas,
nomeadamente, imagens para descrever e sequenciar (90,0%) e, em menor percentagem, fotos ou
gravuras para interpretar (65,2%). Um elevado ndmero de salas tem ainda puzzles de letras (86,7%) e
de palavras (67,5%), assim como letras méveis (75,4%) (cf. Figura 20).
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Novas Tecnologias:

“Se a linguagem oral e a abordagem & escrita merecem uma especial ateng¢do na educacéo pré-
escofar, as novas tecnologias da informagéo e comunicagdo séo formas de linguagem com que
muitas criangas contactam diariamente” (ME, 1997, p. 72).

A maioria das salas esta equipada com meios audiovisuais, nomeadamente leitor de CDs
(94.1%), televisdio (79,3%) e video (72,6%). Mais de metade das salas possui computador {63,0%) e
impressora (55,9%).

O Computador

E Impressora

@ Scanner

BTy

B Video

Projector de slides
Leitor de cds

B Auscultador

Figura 21. Material informético e audiovisual.
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Dominio das Expressdes — Expressao Plastica:

‘A diversidade e acessibilidade dos materiais utilizados permite ouiras formas de exploragao.
{...) Também a ulilizagGo de materiais, varios tipos de papel e pano, las, linhas, cordel, aparas
de madeira, algodéo, elementos da natureza, efc. sdo meios de alargar as experiéncias,
desenvolver a imaginagdo e as possibilidades de expressdo.” (ME, 1997, p. 62 e 63)

No que se refere acs materiais de expressdo plastica, a grande maioria das salas possui
materiais variados, nomeadamente, tintas (100%), diferentes tipos de papel (99,7%), pincéis de
diferentes tamanhos (98,5%), plasticina (98,2%), |8s (97,6%), e barro (80,5%).

Material
O Diferentes tipos de papel (N=335) B Plasticina (N=338)
B Barro (N=329) E Teques (N=303)
B Tintas (N=336) E Pincéis (N=339)
A Trinchas (N=326) B Rolos (N=328)
W L3s (N=334)

Figura 22. Material de apoic 4 expressao plastica.
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Dominio das Expressoes — Expressdo Dramatica:

"Materials que oferecem diferentes possibifidades de ‘“fazer de conta®”, permitindo & crianga

recriar experiéncias da vida quofidiana (...) O dominio da expressdo dramatica sera ainda

trabathado através da ufilizagdo de fantoches, de varios tipos e formas, que facilitarm a

expresséo e a comunicagdo” (ME, 1997, p. 60)

Relativamente & Express@o Dramatica, a grande maiocria das salas possui véarios materiais
relacionados com actividades domésticas: panelas e tachos (98,8%), lougas de cozinha (99,7%),
falheres (99,1%), alimentos em plastico (98,8% cu embalagens de alimentos (84,3%).

B Carpintaria (N=318) 0O Aderegos para diferentes actividades profissionais (N=318)
[ Aderegos para diferentes culturas (N=320) E Bonecas de diferentes etnias (N=328)

W Espelho (N=336) El Relbgio (N=329)

O Chapéus (N=329) B Sapatos e botas (N=332)

E Mascaras (N=325) B Fantoches {(N=334)

Figura 23. Material de apolo a expressao dramatica.

Iy

A existéncia de material que possibilita a crianga o conhecimento de mundo, através da
representacdo de diferentes acfividades profissionais, € sinalizada em 54,4% das salas enquanto o

material relative a diversidade cultural &€ apenas sinalizado em 14,7% das salas.
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Dominio das Expressdes: Expressédo Musical:

“Se instrumentos de percussdo simples podem ser construidos pelas criangas, (...} estas
poder&o tambem utilizar instrumentos musicais mais complexos e com outras possibilidades —

Jogos de sinos, triangulos, pandeiretas, xilofones, efe. —” (ME, 1997, p. 65)

No que respeita & expressdo musical, a maioria das salas possui alguns instrumentos musicais,
como pandeiretas {79,8%), guizos (72,6%), maracas (76,1%), tridngulos (73,4%), claves (60,8%). Os
instrumentos referidos em menor percentagem sao: o xilofone (48,1%), o tamborim {47,8%) e os sinos
(46,5%).

OPandeiretas (N=331) B Guizos {N=328} B Castanholas (N=326)
B Tamborim (N=320) H Claves (N=316) B Pratos (N=321)

G Sinos (N=327) 0O Xilofone (N=320) B Trigngulos (N=327)
Reco-Reco {N=323) [ Maracas (N=326) Tambor (N=323)

Figura 24. Instrumentos musicais.

Podemos ainda visualizar, na Figura seguinte, 0 nimero de instrumentos musicais diferentes

que as varlas salas possuem.

00 instrumentos

& 1-5 instrumentos

B 6-9 instrumentos

B 10-12 instrumentos

Figura 25, Proporcéo de salas com instrumentos musicais diferentes (N=296)

A partir da andlise da Figura 25, é de salientar que algumas salas (12,2%) ndo possuem
qualquer instrumento musical, enquanto outras tdm mais de 10 instrumentos diferentes (36,5%).
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Dominio da Matemitica:

A diversidade de materials para desenvolver as mesmas nogdes através de diferentes meios e
processos, constitui um estimulo para a aprendizagem da matemaética.”

“Também os maleriais de construgdo usados na educagdo pré-escolar permifem uma
manipulagdo dos objectos no espaco e uma exploragdo das suas propriedades e refagbes em que
assentam aprendizagens malematicas. (...). Nestes materiais de construgdo podem distinguir-se
aqueles que ddo uma grande liberdade de realizagédo, sendo os mais habituais, cubos, “leggos”(...) os
materiais dffos “autocorrectivos” (...) “puzzles” e dominés (...) o material Cuisenaire e calculadores
mutltibasicos, blocos Iégicos (...)" (ME, 1997, p. 75 & 76)

Relativamente ao dominio da Matematica, verifica-se, através da Figura 26, que a maioria das
salas possui material diversificado relativo & classificagéo, a ordenagdo, a seriagdo e ao nimero. As
barras Cuisenaire, a caixa de afributos, as balangas e os abacos sdo materiais referidos nestas salas
com menos frequéncia (35,5% 38,3%, 39,6% e 45,3%, respectivamente). Em cerca de metade das
salas existe dinheiro de brincar (54,7%).

E.Jogos classificagao (N=329) B Jogos seriagio (N=330) D Jogos assoclagio (N=332)
B Blocos logicos (N=338) B Barras Culsenaire (N=311) @ Abacos (N=320)

E Dominds {(N=336} M Puzzles nimeros (N=332) B Nidmeros méveis (N=329)
ORéguas (N=331) O Blocos/legos (N=336) B Placas de encaixe (N=320)
Caixa de atributos (N=295) BLotos (N=321) M Dinheiro de brincar (N=327)
B Balanga (N=321)

Figura 26. Material de apoio & Matematica.
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Area do Conhecimento do Mundo

“Uns s8o materiais de consulta tais como livros, jornais, videos, diapositivos, computador; outros
s8o materiais para a realizacdo de experiéncias. Enire estes ha materiais muito simples da vida
corrente ou do ambiente natural que podem ser usados, e ha também materiais especificos tais
como imans, lupas, bindculos, microscépios... (...) E importante que as criangas ufilizem
instrumentos deste tipo e explorem as suas possibilidades, como forma de infroducéo a ciéncia.”
{ME, 1997, n. 82)

Como referimos anteriormente a propésito dos livros (cf. Figura 20), a grande maloria das salas
tem livros sobre natureza (83,3%). Verificamos que 66,8% das salas sinaliza a existéncia de jogos
relativos a natureza e 51,4% das salas sinalizam a existéncia de colec¢es de objectos naturais. No
entanto, o material especifico para a sensibilizag@o & ciéncia, como microscépios, bindculos e pingas é
referido por um nGmero muito inferior de salas.

E Lupas {N=320) B Pingas (N=319)

E Binoculos (N=317) B Microscépio (N=316)

E Copos de medida (N=317) @& Colecgdes de objectos naturais (N=319)
W Jogos natureza (N=322) Cds/dvds/videos Ciéncias (N=313)

Figura 27. Material relacionado com ¢ Conhecimento do Mundo.

De facto, atendendo a Figura 27, a maicria das salas tem poucos ou nenhum material relativo as
Ciéncias e & realizagdo de experiéncias.
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Em sintese:

A maior parte dos educadores refere a existéncia de materiais variados e diversificados nos
varios dominios das OCEPE. No entanto, parece haver uma grande varia¢gdo quanto a quantidade
indicada em cada jardim de infancia. Temos ainda alguma divida quanto a forma como esta questio
tera sido interpretada, pois em alguns questionarios, os educadores sinalizaram o material existente no
jardim de inféncla e n&o o existente apenas na sala, tal como era pedido no questionario. A area das
Clénclas parece ser a mais limitada em termos de variedade de materiais, ndo possuindo a maioria das

salas materiais especificos que permitam a realizagao de experiéncias ou que instiguem a investigacio
cientifica.
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5. ESTRATEGIAS USADAS PARA FAVORECER A TRANSIGAO/CONTINUIDADE EDUCATIVA

O questionario contemplava uma lista de possiveis estratégias de preparar a transicé@o entre o
pre-escolar e o 1° ciclo EB, desde as menos estruturadas, como visitas ao espago fisico da escola, até
as mais estruturadas, como educador(a), professores e pais planificam e desenvolvem em conjunto
plancs de transigdo. Para cada alternativa os educadores assinalavam se a estratégia em causa era ou
ndo utilizada pelo estabelecimento.

De forma a conhecer as estratégias mais usadas pelos educadores de infancia sdo
apresentadas no Quadro 6 as percentagens com que foram assinaladas, da mais & menos frequente.

Quadro 6. Estratégias de transicdo e respectiva percentagem de utilizaggo.

Estratégias de transigio

- Educador e criangas visitam o espaco fisico da escola
- Educador e cria‘h‘g:as pé‘rticipam em festas e outras iniciati\(as do 1° ciclo.EB

~ Educador e professores planificam em conjunto actividades para as criangas

Coordenadores/Responsaveis do 1° ciclo EB vém ac jardim para conhecer _cr'iangas: e
" espacgo ' ' ) ;

Escola 1° ciclo EB e jardim de infincia organizam em conjunto. planos”de actividades
 curriculares que sao.implementados o longo do ano. ' '

" Educador promove sés;gﬁes informativas sobre transigéo & adaptagsio para pais
: Jardim de infincia e Eéco!a '1°‘ciclo'EB-ﬁléniﬁcém (avaliam e estabelecem 6bjecti"\§65's)"em'
© conjunto a transiggo de criangas com Necessidades Educativas Especificas |

j‘Profe"ssores' e 'criéngas_ :da. escola participam activamente nas -'éCtiv_i_da.des do jardim de
" infancia : B P | . _ - Lo :
" Escola 1° ciclo EB _ém cola_bbragéo com o jardim de.iinfancia procura manter alguma -3
semelhanga com modelo de 6l;ganiza;g:'éolge's_t§o da sala do jardim
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~ Educador e criangas participam activamente 6ém aulas nas salas de actividade do 1° ciclo EB

Educador e professores prdmovem sessé‘és informativas sobre transigac/adaptacéo para
pais ' ' _

Escola 1° ciclo EB e jardim dq.;ir’afénéia organizam visitas guiadas para_os pais sobre
dindmica e funcionamento da escdié. “

Educador, professores ¢ pais planificam e desenvolvem em conjunto planos de transigso

As estratégias de transigéo mais utilizadas pelos educadores com o seu grupo de criangas é a

visita ao espaco fisico da escola (88,6%), a participacfio em festas e outras iniciativas do 1° ciclo EB

(70,2%) e a planificagdo conjunta, por educadores e professores, de actividades para as criangas
(51,7%).

Apesar de alguns educadores promoverem sessdes informativas para os pais (45,1%), as
estratégias menos utilizadas séo as que envolvem os trés agentes educativos: pais, professores e
educadores (cf. Quadro 6).

Na Figura seguinte, apresentamos as principais estratégias de transigdo usadas em cada rede.

Rede Publica Rede Privada sem Fins Lucrativos Rede Privada com Fins Lucrativos

B Criangas visitam espago fisico da escola

B Criangas participam em festas do 1° ciclo

B Educadores e professores planificam transigao

O Escola e ji organizam plancs de acfividades

M Educador promove sessdes informativas pais

O Escola procura semelhanga com modelo organizagdo do ji

Figura 28. Estratégias de fransicio mais usadas em cada rede (N=333, N=325, N=325, N=315; N=315, N=309, para cada
estratégia)
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A estratégia a Que a grande maioria dos educadores recorre, independentemente da rede, é a
visita das criancas ao espaco fisico da escala {(91,2% na rede publica, 83,3% na rede privada sem fins
lucrativos e 85,2% na rede privada sem fins lucrativos). A segunda estratégia mais usada difere, no

entanto, de rede para rede. Na rede publica, a estratégia coincide com a do panorama geral, sendo a
participacdo das criancas em festas do 1° Ciclo EB. J4 na rede privada sem fins lucrativos, a estratégia

mais comum & a organizagéo, pelo educador, de sessfes informativas para os pais (42,5%).

De facto, é de assinalar que, na rede privada sem fins lucrativos, a maioria das estratégias de

de 1° ciclo (a0 contrario das instituicdes sem fins lucrativos, em que 88,9% nao tém valéncia de 1° ciclo).

3.1. Grau de necessidade de formagio a nivel das estratégias de transicio:

A maioria dos educadores refere sentir necessidade {49,1%) ou muita necessidade (24,7%) de
receber formacgao a nivel da transicéo (cf. Figura 29),

W pouca necessidade
. - . _ Balguma necessidade
10.1% 2 L T | o Bnecessidade

S — 8 muita necessidade

3 >
40% 60% 80% 100%

0% 20%

Figura 29. Grau de necessidade dos educadores de formagao a nivel da fransigdo,
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Em sintese:

A maior parte dos estabelecimentos a que esta amostra se refere utiliza algum tipo de
estratégias para preparar a transicdo. As mais utilizadas s&o aquelas que parecem utilizar uma menor
planificagéo conjunta entre ¢ pré-escolar e 0 1° ciclo. No entanto cerca de metade desta amostra
sinaliza estratégias de transicdo que envolvem a planificagio conjunta entre os dois graus de ensino.
Salienta-se a frequéncia bem mais reduzida de estratégias que envolvam os trés agentes educativos
implicados na transi¢do das criangas para o 1° ciclo EB: educadores de infancia, professores do 1° ciclo
e pais. De referir ainda que as trés redes parecem utilizar formas diferenciadas de preparar a transigéo,
sendo a colaborag&o com a escola menos frequente na rede privada sem fins lucrativos.

Salientamos o facto de que cerca de 74% dos educadores que respondeu a este questionario,
refere sentir necessidade de formagéo scbre a tematica da transigdo.
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6. TRABALHO COM AS FAMILIAS

Tal como no ponto anterior, o questionario contemplava uma lista de possivels formas de
envolver os pais no processo educativo da sala, algumas implicando uma participag&o menos activa por
parte das familias, outras apontando para o envolvimento dos pais na planificacéo e avaliagao do
processo educativo. Foi pedido aos educadores para assinalarem as irés alternativas que melhor
descreviam o processo de envolvimento dos pais no processo educativo da sua sala.

O guadro seguinte apresenta as percentagens, por ordem decrescente, com que cada
estratégia foi assinalada.

Quadro 7. Estratégias para o envolvimento das famllias e respectiva percentagem (N=306)

Estratégias de envolvimento das familias

.‘Estao prewstos no horérlo momentos de atendlmento perlodlco aos pais sem caracter de
© obrigatoriedade.

Os pais séo convidados a participar em reunides de carécter informativo realizadas no infcio_ e no final
~ do ano lectivo. ' : B

- Os palsloutros familiares s&o convidados a virem ao jardim de infancia para partucnpar nas actw:dades__
daisala.

" E enviada informagao. para casa acerca das actlwdades desenvolwdas na sala de forma a dar
continuidade as aprendlzagens iniciadas., ‘

- Os pais sdo encora]ados a organizar actlwdades no jardlm-de-mfancla de acordo com o] prolecto de
- sala. :

26,1%

~ Esta assegurada a partlmpagao dos pals na p]amf icagio e avallagao do processo educatlvo através de
" mecanismos fais como: retinides; questlonarlos livros de vai e vem, caixas de sugestdes; elc.

© Os pais/outros familia_res' s&o. convidados a.virem ao jardim de infancia para assistir a acgdes de

_ formacéo.

Como se pode verificar a partir do Quadro 7, de um modo geral, os pais sdo envolvidos no
jardim de infancia afravés da participagdo em reunides, ou individuais, previstas no horario de
atendimento do educador (75,5%) ou de caracter informativo, realizadas no inicio e no final do ano
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(70,6%). Cerca de metade dos educadores {52,0%) convidam também os pais a participar nas
actividades da sala.

S8o estratégias menoes recorrentes as que exigem um maior envolvimento dos pais, em termos

de organizagio de actividades, planificagio e avaliagdo do processo educativo (26,1% e 25,8%,

respectivamente).

Na Figura seguinte, apresentamos as principais formas de envolvimento dos pais no processo

educativo da sala utilizadas pelos trés tipos de rede.

&) Atendimento aos pais previsto
no horario

E Reunides informativas no inicio
e final do ano

B Participagdo dos pals em
actividades da sala

Rede Publica Rede Privada sem Fins Rede Privada com Fins
Lucrativos Lucrativos

Figura 30, Estratégias de envolvimento da familia por rede (N=199, N=81, N=26).

Na Figura 30, verifica-se que as estratégias de envolvimento da familia mais utilizadas pelos

educadores s80 coincidentes nas trés redes.
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6.1. Grau de necessidade de formacdo a nivel do trabalho com as familias:

Grau de necessidade de
formagao

Grau de necessidade de [3
sensibilizagdo de outros
profissionais

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M pouca necessidade
E zlguma necessidade
E necessidade

O muita necessidade

Figura 31. Grau de necessidade de formagao a nivel do frabalho com familias e de sensibilizagao de oufros profissionais (N=327 e
N=333, respectivamente).

Ainda no que se refere ao trabalho com familias, como se pode analisar a partir da Figura 31,
42,8% referem sentir necessidade de formag#@o, 26,3% alguma necessidade e 16,5% muita
necessidade.

Constata-se ainda que 66,9% dos educadores consideram necessario ou muito necessario
sensibilizar outros profissionais relativamente ao trabalho com familias.
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Em sintese:

A maior parte dos educadores desta amostra envolve de alguma forma os pais no processo
educativo da sua sala. As estratégias mais utilizadas s&o agquelas que parecem implicar um pape! mais
passivo por parte das familias, como sejam os periodos de atendimento e a participagdo em reunies de
caracter informativo. Cerca de metade dos educadores desta amostra convida os pais a participar nas
actividades da sala, mas salienta-se a participagdo mais baixa dos pais (cerca de 25% da amostra) a
nivel da organizagdo de actividades no jardim de infancia e a nivel da planificagdo e avaliagdo do
processo educativo. Também é de referir que apenas 12% refere convidar os pais para assistir a acgdes
de formag&o no jardim de infancia.

Uma percentagem assinalavel dos educadores que respondeu a este questionario {cerca de
60%}, refere sentir necessidade de formagao a nivel do trabalho com familias.
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7. ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO

S&0 descritas formas de actuag@o dos educadores a nivel da avaliag@o das criangas e a nivel
da avaliagdo do ambiente educativo: as estratégias ulllizadas e a forma como a informagio é
comunicada aos pais. Tal como em pontos anteriores, os educadores foram questionados scbre a

necessidade de formag&o sentida nesta area.

7.1.Estratégias de avaliagao das criangas:

Na Figura 32 s&o apresentadas as estratégias de avaliagdo das criangas usadas pelos

educadores, assim como a frequéncia com que séo utilizadas.

Observagao fiae| I R

Portfdlios |
Listas de verificagdo '
Escalas de avaliagdo .

Testes com referéncia a4 norma

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

W nunca

[ 1x ano
E2/3x ano
B 1xmés

0 1x semana

Figura 32, Percentagem de utilizagdo e respectiva frequéncia de cada estratégia de avaliagsio das criangas (N= 330, N= 330, N=
289, N=281, N=301 e N= 271, respeclivamente)
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As estratégias de avaliagdo mais utilizadas pelos educadores sfo a observacdo das criangas
(99.4%) e a recolha de trabalhos das criangas {98,8%). Ambas, na maioria dos casos, s&o usadas nhuma
base semanal (44,5% e 65,8%, respectivamente).

Os portfolios sdo usados por 70,6% dos educadores. A frequéncia com que sao utilizados varia
bastante: 26% usam uma vez por ano e 17% usam semanalmente.

As listas de verificagdo e as escalas de avaliagdo sdo estratégias também utilizadas pela
maioria dos educadores (63,3% e 64,5%), mas com uma menor frequéncia: duas a {rés vezes por ano
(33,1% e 41,9%).

Os testes com referéncia & norma correspondem & estratégia menos utilizada pelos educadores
(29%).

7.2. Comunicagao dos dados da avaliagao das criangas aos pais:

Na Figura 33 s&o apresentadas as formas de comunicagio da avaliagio das criancas aos pais,

assim como a frequéncia com que so utilizadas.

Reunites individuais

Informagao por escrito 19,6%

Reunides gerais

0% 40% 0% 60% 70% 80% 90% 100%

Enunca

B 1ix ano
[32/3x ano
B1x més

£ 1x semana

0% 10% 20%

Figura 33. Percentagem da utilizagdo de esfratégias de comunicagéo aos pais dos dados de avaliagfo das criangas (N=311,
N=296 e N=273)

43

Universidade do Porto
FPCEUP. s atios.

Centro Psicologia - Sub-grupo: Desenvolvimento, contextos familiares e educativos




" Direcgio-Geral de Inovagio
e de Desenvolvimento Curricular

Yo Edtisins

A partir da Figura 33, verifica-se que os dados de avaliagio s8o transmitidos aos pais,
geralmente, duas a trés vezes por ano. A maicria dos educadores recorre a reunifes individuais
(94,9%). Muitos educadores afirmam fornecer também informag8ic por escrito (80,4%) e cerca de
metade dos educadores (53,6%) optam ainda por transmitir estes dados em reuniGes gerais.

7.3. Estratégias de avaliagdao do ambiente educativo da sala:

A nivel da avaliagdo do ambiente educativo, os resultados séo apresentados na Figura 34,

Observagao do envolvimento

Listas de verificagdo

Escalas de avaliagdo do
ambiente

Observador extemo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Hnunca

E 1x ano

Bl 2/3% ano
E1x més
E1x semana

Figura 34. Percentagem da utilizagdo de estratégias de avaliaggo do ambiente educativo da sala (N=330, N=300, N=293 ¢ N=295,
respectivamente)

De uma forma geral, para a avaliagdo do ambiente educativo, os educadores recorrem a
observagdo do envolvimento das criangas nas diferentes areas da sala (96,1%) e as listas de verificagéo
(71,7%). A observagdo do envolvimenio é realizada, pela maioria dos educadores, semanalmente
(40,6%). enquanto que a frequéncia de utilizagéo das listas de verificagdo é mais variavel,

A utilizagBio de escalas de avaliagdo do ambiente & referida por menos de metade dos
educadores (40,3%) e a avaliagdo por um observador externo raramente acontece.

44
Universidade do Porto

4 FPCEUP Sitsiweds,

Centro Psicologia - Sub-grupo: Desenvolvimenta, contextos familiares e educativos




Y EQUEAEES

: Direcgdo-Geral de Inovagio
e de Desenvolvimento Curricular

7.4. Grau de necessidade de formacgio a nivel das estratégias de avaliagao:

Na Figura seguinte, 580 apresentadas as necessidades sentidas pelos educadores quanto ao
grau de formagao e de informagado acerca de estratégias e métodos de avaliagao.

Grau de necessidade de formag&o |
das estratégias de avaliagéo das
criangas

Grau de necessidade de 4 e ermre—rerre e

avaliagdo em contextos

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M pouca necessidade
B alguma necessidade
Elnecessidade

D muita necessidade

Figura 35. Grau de necessidade de formagdo sobre estratégias de avaliagdo das criangas e grau de necessidade de informagao
acerca de métodos de avaliagio em contextos de educagédo pré-escolar (N=339 e N=336, respectivamente)

Como se pode ver a partir da Figura 35, ao nivel da formagfio sobre estratégias de avaliago
das criangas, 45,7% referem sentir necessidade de formag&o e 36,6% muita necessidade.

Relativamente ao ambiente educativo, 47,9% sentem necessidade e 39,2% muita necessidade
de receber informagdo ou conhecimento acerca de métodos de avaliagdo em contextos de educagéo
pré-escolar.
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Em sintese:

As formas de avaliagBo das criangas mais frequentes, assim como as que sdo0 mais usadas
pelos educadores, sdo a observagdo e a recolha de trabalhos das criangas. As estratégias mais
estruturadas de avaliagéo, como listas de verificagdo e escalas de avaliagdo, sdo também utilizadas por
uma percentagem assinaldvel de educadores (cerca de 65%), embora sejam utilizadas com menos
frequéncia. A informag&o sobre a avaliag8o das criangas é transmitida a&s familias geralmente duas a
trés vezes por ano, em reunides individuais.

No sentido de avaliar o ambiente educativo, os educadores recorrem sobretudo a observagéo
do envolvimento das criangas na sala e a listas de verificagdo. A avaliagdo por um observador externo
raramente acontece.

A quase totalidade dos educadores (cerca de 85%) que respondeu a este questionério refere
sentir necessidade de formacgéo a nivel de métodos de avaliagdo, quer das criangas quer do ambiente
educativo,
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8. ORGANIZAGAO E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR A NIVEL DO GRUPOQ/SALA

A informagéo seguidamente descrita diz respeito ac modo como os educadores percepcionam a
adequag&o do seu conhecimento acerca das OCEPE, aos possiveis modelos curriculares adoptados
pelos educadores, & planificag8o escrita utilizada e & forma como os educadores se posicionam face a

abordagem por competéncias em educagéo pré-escolar.

8.1.Grau de adequagdo do conhecimento e de aplicagdo das Orientagdes Curriculares

para a Educagao do Pré-Escolar {OCEPE):

Relativamente as OrientagGes Curriculares para a Educagdo do Pré-Escolar (OCEPE), 98,2%
dos educadores consideram o seu conhecimento adeguado (45,7%) ou muito adequado (52,5%) (cf.
Figura 36).

M Pouco adequada
Grau de adequagéo do Adequada
conhecimento das OCEPE .
(& Muito adequada

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 36. Grau de adequagao do conhecimento dos educadores das QCEPE (N=307)

Da mesma forma, 75,4% dos educadores de infancia referem que o seu trabalho guase sempre
se baseia nas OCEPE. 24,3% recorrem, no exercicio das suas fungGes, muitas vezes a estas

orientagdes (cf. Figura 37) .

B Algumas vezes
B Muitas vezes
B Quase sempre

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 37. Grau de aplicacéo das OCEPE (N=301)
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8.2. Modelos curriculares adoptados:

Quando questionados sobre se o seu trabalho com o grupo se baseava ouU ndo num modelo
curricular especifico de educagéo pré-escolar, 35,4% dos educadores responderam afirmativamente. Qs
modelos curriculares mais referidos foram o Movimento da Escola Moderna (24%), a Pedagogia de
Projecto (21,2%) e 0 modelo High Scope (16,8%).

8.3. Desenvolvimento curricular - Planificagiio escrita:

Sobre a planificagso escrita, os educadores foram questionados acerca da sua utilizagéo, em
que se baseavam para planificar, a periodicidade e os autores dessa planificagZo e, ainda, em que grau
consideravam que o seu plano era cumprido.

No que se refere a existéncia de Planificagéio escrita, quase todos os educadores (99,4%)
responderam afirmativamente.

A Figura seguinte descreve os aspectos em que os educadores se baseiam para fazer essa
planificagao.

E Conhecimento da crianga
B Caracteristicas do grupo
B Contexto familiar e soofal
Directrizes da instituiggo

W outro

Figura 38, Percentagem de educadores que se baseiam no conhecimento da crianga, nas caracteristicas do grupo, no contexto
familiar e soctal e nas directrizes da instituicdo na planificagio escrita (N=337)
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Como se pode verificar a partir da Figura 38, de um modo geral, os educadores referem que a
planificag&o do processo educativo é feita com base nas caracteristicas do grupo (98,8%), no
conhecimento que possuem das criangas (93,8%), no contexto familiar e social (84,3%) e, em menor
percentagem, nas directrizes da instituig8o (64,6%). Ha ainda educadores (22,4%) que baseiam a sua
planificag&o escrita em outros aspectos, nomeadamente, nas OCEPE.

A forma como esta planificag&o é feita nas diferentes redes € apresentada na Figura 39.

Rede Plblica Rede Privada sem Fins Lucrativos Rede Privada com Fins Lucrativos

E Conhecimento da crianga
Bl Caracteristicas do grupo

@ Contexto familiar e soclal

B Directrizes da instituigdo

Woutro

Figura 39. Percentagem de educadores que se baseiam no conhecimento da crlanga, nas caracteristicas do grupo, no contexto
familiar e social e nas directrizes da instituigo na planificaggo escrita em cada rede (N=218, N= 90, N=29)

Como mostra a Figura 39, os conhecimentos que servemn de base para os planos escritos a um
maior nimero de educadores s&o comuns &s trés redes: os educadores baseiam-se essencialmente nas
caracteristicas do grupo e da crianga. Quase todos os educadores da rede p(blica (87,6%) e mais de
trés quartos dos educadores da rede privada recorrem ainda ao conhecimento sobre o contexto familiar
e social. Cerca de dois tergcos (com uma percentagem ligeiramente inferior na rede publica) baseiam-se
também nas directrizes da instituigao.
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8.1.1. Periodicidade dos planos escritos:

A periodicidade da pianificagdo escrita é bastante variavel. A maior parte dos jardins de infancia
sinaliza diferentes periodicidades para a planificagéo, provavelmente por existir diferentes tipos de
planos escritos. Apenas uma pequena percentagem de educadores sinaliza um Cdnico tipo de
periodicidade: 15,1% semanalmente e 14,5% mensalmente.

Para uma vis&o geral da periodicidade na planificag&o, apresenta-se a Figura seguinte.

E Digria

& Semanal
B Mensal
Trimestral
B Semestral
O Anual

Figura 40. Periodicidade dos planos escritos {N=335)

Verifica-se, a partir da Figura 40, que, de uma forma geral, os planos escritos s&o elaborados
semanal (52,5%), mensal (52,8%) efou anualmente {52,5%).

Na Figura seguinte, sdo apresentados os resultados obtidos a nivel da periodicidade da
planificagao escrita em cada rede.
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Rede Publica Rede Privada sem Fing Lucrativos

Rede Privada com Fins Lucrativos
Gl Diaria & Semanal
& Mensal O Trimestral

® Semestral O Anual

Figura 41. Periodicidade da planificagdo escrita em cada rede (N=216, N= g0, N=2g9, respectivamente)

Através da Figura 41, constata-se que os planos escritos sao elaborados, pela maioria dos
educadores, com uma periodicidade idéntica nas trés redes: semanal, mensal efou anual. E de referir,
no entanto, que grande parte dos educadores da rede publica opta por os elaborar mensalmente
(59,7%), enquanto na rede privada a maior frequéncia de respostas verifica-se a nivel semanal (na rede
sem fins lucrativos, 63,3% e na rede com fins lucrativos, 62,1%).
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8.2.2, Intervenientes na elaboragéo dos planos escritos:

E Educador

E Equipa da sala
E Equipa do ji

O Director

H Qutros

Figura 42, Percentagem dos intervenientes na planificagéo escrita (N=335)

Como se pode verificar a partir da Figura 42, os planos escritos sdo elaborados, quase sempre,
pelo educador (92,8%). Por vezes, a equipa do jardim de infancia participa também nesta tarefa (33,7%)
e, huma pequena percentagem de salas, a equipa da sala (15,5%).

Rede Publica Rede Privada sem Fins Lucrativos & Educador

& Equipa da sala
B Equipa doji
Director

H Outros

Figura 43. Percentagem dos Intervenientes na planificacdo escrita em cada rede (N=216, N=90 e N=29, respectivamente)

52

Universidade do Porto
FPCEUP & i tveacao

Centro Psicologia - Sub-grupo: Desenvolvimento, contextos familiares e educativos




-
)
QN
Ve Ediieéas W

e de Desenvolvimento Curricular

A Figura 43 mostra um pancrama semelhante nas irés redes: na grande maioria das salas, é o
educador quem elabora a planificagéo escrita (92,6% na rede pudblica, 95,6% na privada sem fins
lucrativos e 86,2% na privada com fins lucratives) e s6 numa pequena percentagem de salas a
planificagéo resulta de um frabalho conjunto da equipa do jardim de infancia (32,9%, 34,4% e 37,9%,
respectivaments) ou da equipa da sala (14,4%, 13,7% e 20,7%, respectivamente).

Apesar de numa percentagem relativamente baixa de salas, o director/cocrdenador tem um
papel interventivo em 10,3% na rede privada com fins lucratives, 5,6% na rede sem fins lucrativos e

apenas em 0,9% na rede publica.

Ainda no que respeita & planificag8o escrita, o plano previamente estabelecido &, segundo a
opini&o da grande maioria dos educadores (84,5%), muitas vezes cumprido, situag&o que se verifica a
nivel das trés redes (91,2% na rede publica, 82,2% na rede privada sem fins lucrativos e 86,2% na rede

privada com fins lucrativos) (cf. Figura 44).

Lucrativos

Rede Privada com Fins
Lucratives

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

H Nunca
EPoucas vezes
E Muitas vezes
[E Quase sempre

Figura 44. Grau em que é cumprido o plano escrito, para cada rede {N=217, N=90 e N=29, respectivamente)

Por fim, & de salientar que 81,6% dos educadores sente necessidade da existéncia de um
documento onde se operacionalizem as intengdes educativas das OCEPE (76,7%, na rede publica,
90,8%, na rede privada sem fins lucrativos e 82,3%, na rede privada com fins lucrativos).
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8.3. Abordagem por competéncias em Educagédo Pré-Escolar;

Relativamente & definigdo de competéncias em Educacgdo Pré-Escolar, a grande maioria dos
educadores (70,4%) j& debateu esta questdo com a equipa do jardim de infancia. Quase todos os
educadores (84,4%) consideram importante definir essas competéncias, havendo 13,6% gue nao

responderam a esta questéo.

De modo a conhecer a opinifio dos educadores relativamente as vantagens e desvantagens da
definicBo de competéncias em educagdo pré-escolar, foram apresentadas cinco afirmagbes (cf. Figura
45), e pedido aos educadores para se situarem quanto ao grau em que concordavam com cada uma
delas. Os resultados obtidos sdo apresentados na Figura 45.

Pode facilitar a transigdo para o
1° ciclo

Pode levar a que a prética
educaltiva seja desligeda da
realidade soctal das criangas

Pode ser um quadro de
referéncia

Pode delimitar a diversidade de
experiéncias

Pode agjudar a rentabilizar a
implementag&io de actividades

0% 20% 40% 60% 80% 100%
- B Discorda

. BConcerda

Figura 45. Opinido dos educadores relativamente & definicao de competéncias (N=328, N=322, N=329, N=319 e N=327, para
cada afirmagéo, respectivamente)
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Como se pode ver a partir da Figura 45, os educadores estdo claramente de acordo quanto as
vantagens que a definicdo de competéncias pode frazer: 92,7% concordam que a definicdo de

competéncias pode facilitar a transicio/continuidade entre o pré-escolar € o 1° ciclo, 97,3% concardam

que pode ser um quadro de referénecia que ajude o educador no processc de avaliagdo do

desenvolvimento das criangas e 92,6% estdo de acordo quanto a afudar a rentabilizar a forma pela gual

um projecto/actividade/experiéncia é implementado na sala com o grupo.

No mesmo sentido, grande parte dos educadores (81,5%) ndo concorda com a possibilidade da
definigBo de competéncias poder levar a que a pratica educativa se cenire em experiéncias de
aprendizagem, desligadas da realidade social e cultural das criangas e apenas uma pequena
percentagem de educadores (23,6%) considera que pode limitar a diversidade de
experiéncias/criatividade dos intervenientes no processo educativo.
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Em sintese:

A quase totalidade dos educadores desta amostra baseia o seu trabalho nas OrientagGes
Curriculares para a Educag&o Pré-Escolar, considerando o seu conhecimento acerca destas, adequado
ou muito adequado. A utilizagdo de modelos curriculares especificos de educacdo pré-escolar é
sinalizada em apenas 35,4% da amostra, sendo os mais citados o Movimento da Escola Moderna, a
Pedagogia de Projecto e o Modelo High Scope.

A elaboragdo de planos escritos é também referida pela generalidade dos educadores,
baseando essencialmente a sua realizag&o no conhecimento da crianga, nas caracteristicas do grupo e
no contexto familiar e social das criangas. Esta planificagdo é realizada essencialmente pelo educador
responsavel pela sala, resultando de um trabalho conjunto da equipa do jardim de infancia em cerca de
35% da amostra. A periodicidade desta planificag&o é variavel.

Segundo a opini&o da grande maioria dos educadores, o plano previamente estabelecido é
geralmente cumprido.

A generalidade dos educadores refere sentir necessidade da existéncia de um documento que
operacionalize as inten¢des das OCEPE. Da mesma forma, quase todos consideram importante definir
competéncias, tendo a sua maioria, debatido ja esta questdo com a equipa do seu jardim de infancia.

A grande maioria dos educadores considera vantajosa a definicdo de competéncias em
educagado pré-escolar, estando de acordo com os beneficios e discordando em relagdo as possiveis
desvantagens que esta definigdo de competéncias pode trazer.
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9 IDENTIFICACAO DE NECESSIDADES

Tal como foi explicitade anteriormente, um dos principais objectivos da presente andlise
consiste no levantamento de necessidades sentidas pelos educadores nas diferentes éreas das
OCEPE. Para cada area/dominio foi pedido aos educadores para indicarem, num maximo de trés, em
que contetdos implicitos nessas éreas sentiam necessidade a nivel de documentagio, de material e de

formagdo. Seguidamente, sdo apresentadas as necessidades identificadas a estes irés niveis.

9.1. Formagao Pessoal e Social:

Na é4rea de Formag&o Pessoal e Social, 85% dos educadores identificaram pelo menes uma

necessidade a nivel da documentagéo, 79,6% a nivel do material e 72,6% a nivel da formacgao.

Documentagdo Materiat Formagéc

& Autonomia

E Cooperagao

B Partilha de poder

Gl Aceitagdo da diferenga
W Sentido Estético

Figura 46. Necessidade de documentagdo, de material e de formacao a nivel da Formaggo Pessoal e Social (N=339)

Atendendo & Figura 46, é de salientar que, a nivel da documentagéo, cerca de metade dos
educadores apontam como necessidade Parlilha de Poder e Valores Democréticos {49,9%). Nos
restantes conteldos, as necessidades sentidas distribuem-se equilibradamente, rondando os 35%,

excepto no conteddo Cooperagdo com outras criancas e adulios, cuja percentagem é mais baixa
(20,4%}). Verifica-se uma situagao idéntica a nivel das necessidades de material e de formacéo.
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9.2 Area de Expressido e Comunicagio:
9.2.1 Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:

No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, 83,2% dos educadores identificaram
pelo menos uma necessidade a nivel da documentagao, 87,3% a nivel do material e 87,3% a nivel da
formagao.

Documentagio Material Formagdo

B Linguagem oral
B Comunicagéo néo verbal
B Linguagem escrita e literacia emergente

O Uso de tecnologias

Figura 47. Necessidade de documentagdo, de material e de formaggo a nivel da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita (N=339)

Verifica-se, a partir da Figura 47, que uma elevada percentagem de educadores sente
necessidade no conteltdo das Tecnologias, tanto a nivel do material como da formagéo (66,4% e 60,8%,
respectivamente). Outros conteldos apontados com uma frequéncia assinalavel pelos educaderes sao
a Linguagem Escrita e Literacia Emergente e a Comunicagdo Ndo Verbal, quer a nivel da
documentagdo (55,2% e 49,9%, respectivamente), quer do material (47,5% e 43,1%), quer ainda da
formagao (48,7% e 49,3%).
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9.2.2 Dominio das Expressées:

No dominio das Expressées, 70,8% dos educadores identificaram pelo menas uma necessidade
a nivel da documentagéo, 79,6% a nivel do material e 77,9% a nivel da formagéao.

Documentagao Material Formagzio
B Motricidade global
& Motricidade fina

B Expresséo plastica

Expressédo dramdtica
B Expressdo musical

Figura 48. Necessidade de documentago, de material e de formag&o a nivel das Expressées (N=339)

Como se verifica a partir da Figura 48, cerca de metade dos educadores sente necessidade no
dominio da expressé&o musical, a nivel da formagao {58,4%), do material (52,2%) e da documentagio
(47,8%). E de salientar ainda a expressdo dramética, dominio igualmente referido por cerca de metade
dos educadores aos diferentes niveis (48,4%, 50,7% e 40,7%, respectivamente).

No que respeita a motricidade global, destaca-se a percentagem assinalave] de educadores
(42,8%) que sente necessidade de material neste dominio.
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9.2.3 Dominio da Matematica:

No dominio da Matematica, 71,4% dos educadores identificaram pelo menos uma necessidade
a nivel da documentagao, 78,8% a nivel do material & 66,4% a nivel da formagao.

Documentagdo Material Formagsio

B Classificaggo de objectos
BEINamero, medidas e quantidades
B Tempo e espago

Utilizag&o de graficos

Figura 49. Necessidade de documentagdo, de material e de formagdo a nivel da Matematica {N=339)

Como se verifica a partir da Figura 49, cerca de 50% dos educadores sentem necessidade de
documentagéo, de formagao e de material ne conteldo Utilizacdo de Graficos (50,1%, 49,6% e 43,4%,
respectivamente). Outro contelido identificado por um nimero assinalave! de educadores diz respeito ao
Tempo e Espago, especialmente a nivel da documentago e do material (392% e 40,1%
respectivamente). E ainda de destacar que a maioria dos educadores sente necessidade de recursos
materiais relativamente a Numero, Medidas e Quantidades (51,6%).
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9.3 Area do Conhecimento do Mundo:

Na 4rea do Conhecimento do Mundo, 85,8% dos educadores identificaram pelo menos uma
necessidade a nivel da documentagso, 87,0% a nivel do material e 80,2% a nivel da formagao.

Documentagao Material Fermagso

[ Meio préximo e saberes sobre o mundo
B Sensibiiizaggo as diferentes ciéncias

8 Utilizagsio do método experimental
Educagio para a saide

B Educagao ambiental

Figura 50. Necessidade de documentagsio, de material e de formagao a nivel da Area do Conhecimento de Mundo (N=339)
Por ditimo, no que se refere 3 identificagdo de necessidades, cerca de metade dos educadores

identifica necessidades a trés niveis nos contelidos de Sensibilizagdo as Diferentes Ciéncias (56,0%,
53,4%, 51,9%) e de Utilizagdo do Método Experimental (46,6%, 58,7%, 46,6%).
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Em sintese:

A grande maioria dos educadores identificou necessidades a nivel de documentagdo, de
material e de formacgéo nas varias areas das OCEPE em diferentes contetidos.

Sobre a tematica da Ciéncia cerca de metade dos educadores sinaliza necessidades nos
conteudos de Sensibilizagdo as diferentes Ciéncias e de Utifizagdo do Méfodo Experimental, quer em
termos de documentag&o (56,0% e 46,6%) quer de material (53,4% e 58,7%), quer ainda de formagéo
(51,9% e 46,6%).

Salienta-se também o tema das Novas Tecnologias, onde a maioria dos educadores sinaliza
necessidade de formagéo e também de material {60,8% e 66,4%, respectivamente)

No que respeita & necessidade de documentagdo, os conteldos mais apontadas s@io a
Linguagem Escrita e Liferacia Emergente (55,2%), a Utilizagdo de Gréficos (50,1%), a Partitha do Poder
e Valores Democréticos (49,9%) e a Comunicag8o Ndo-Verbal (48,9%).

Ao nivel da formagio, os contelildos que mais se destacam s&o a Expressdo Musical (58,4%) e
a Ulilizagao de Graficos (49,6%).

Relativamente aos recursos materiais, cerca de metade dos educadores sinalizam
necessidades a nivel da Expressdo Musical (52,2%), de Numeros, de Medidas e Quantidades (51,6%),
da Expressédo Dramaética (50,7%) e da Motricidade Global (42,8%).
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho pretendeu contribuir para a caracterizagdo da situagao actual dos jardins de
infancia da rede nacional de educagdo pré-escolar e para a identificag8o das necessidades sentidas

pelos educadores de infancia no exercicio das suas fungdes.

De seguida, serdo apresentados sinteticamente os resuliados mais pertinentes obtidos neste
estudo, tendo em conta os principais objectivos definidos.

No que se refere as caracteristicas do grupo de criangas, salientamos a tendéncia para as salas
serem constituidas por grupos heterogéneos, relativamente & idade das criangas, a inclus&o de criangas
com Necessidades Educativas Especials e ainda a diversidade cultural e linguistica.

A maloria das salas é frequentada por crian¢as de diferentes idades, cerca de metade tem pelo
menos uma crianga com NEE e algumas salas sdo ainda caraclerizadas pela diversidade cultural e
linguistica, mais notéria nas regides de Lisboa e do Algarve.

Se, por um lado, se verifica algum investimento por parte dos educadores na formag&o ao nivel
das Necessidades Educativas Especiais, por outro lado, apenas uma percentagem reduzida de
educadores recebeu formag&o ao nivel da diversidade cultural. Da mesma forma, apesar da maioria das
salas de jardim de infancia ter alguns materiais multiculiurais (ex. bonecas de outras einias), ndo se
verifica, porém, uma variedade de recursos que evidenciem diversidade cultural.

Os resultados obtidos no ambito dos Estudos de Caso para Moniforizagdo e Acompanhamento
do Desenvolvimento Curricufar na Educacgdo Pré-Escolar vao igualmente no mesmo sentido, tendo-se
verificado que as actividades desenvolvidas pelos educadores, assim como o material que tém
disponivel, pouco promovem a aceitagéo da diversidade.

O nimero médio de criangas por sala é de 19 e, de forma geral, para além do educador de
infancia, pertence a equipa da sala um auxiliar de acgéo educativa.

-

Relativamente a experiéncia profissional dos educadores, apesar de existir uma grande
variabilidade nesta amostra, é de salientar que o nimero de anos de servigo € superior no grupo da
rede publica. No entanto, s@o os educadores da rede privada que apresentam um maior periodo de
permanéncia no mesmo estabelecimento.
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E ainda de realgar que grande parte dos educadores recebeu formagéo profissional nos (ltimos
dois anos lectivos, sendo as areas mais referidas o trabalho com familias, a utilizag&o de tecnologias e a

area da planificagdo/avaliagéo.

A grande maioria das salas esta organizada por areas distintas, existindo materiais variados e
diversificados nos varios dominios das OCEPE. No entanto, s&o mais escassos os materiais que
promovem a articulagdo entre diferentes areas curriculares (por exemplo, livros de receitas, dinheiro de
brincar, balanga ou aderegos para diferentes profissées). Salientamos ainda que a drea de Ciéncias é
aquela onde se verifica uma maicr falta de recursos, tanto em quantidade, como em variedade.

No que se refere a articulagdo com outros niveis educativos, é de salientar a percentagem
assinalavel de auséncia de reunides entre educadores e profissionais de outros niveis de ensinc. No
mesmo sentido, apesar da maioria dos educadores promover algumas estratégias que facilitam a
transicao para o 1° ciclo, as mais utilizadas s&o aquelas que parecem recorrer a uma menor planificagdo

conjunta entre o jardim de inféncia e o 1° ciclo.

No entanto, este panorama difere de rede para rede. Na rede pUblica, ndo sendo a estratégia de
transi¢do mais utilizada, mais de metade desta amostra sinaliza o envolvimento dos profissionais dos
dois niveis de ensino na planificagdo conjunta, enquanio que a colaboragBo com a escola é menos
frequente na rede privada sem fins lucratives, quer em termos de reunibes quer em termos de
planificago e organizagéo de actividades de transigdo.

Salientamos ainda, no que respeita a fransigéo, a reduzida percentagem de educadores que
recebeu formac@o a este nivel e a elevada percentagem que refere sentir necessidade de formagao
sobre esta temética. Estes dados sugerem a possibilidade de haver poucos cursos de formagao
disponiveis para os educadores nesta area.

Relativamente & participagio das familias no jardim de infancia, apesar da maicria dos
educadores desta amostra envolver os pais no processo educativo da sua saia, as estratégias mais
comuns s8o aquelas que parecem implicar um papel mais passivo por parte das familias,
nomeadamente a participagdo em reunides individuais e gerais. Os pais s&o convidados a participar nas
actividades da sala, em cerca de metade dos estabelecimentos. Contudo, raramente os pais participam
a nivel da organizagdo de actividades no jardim de infancia e a nivel da planificag8o e avaliagido do
processo educativo.
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E ainda de referir que, embora uma percentagem assinalavel de educadores tenha recebido
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formagdo nos dois dltimos anos lectives a nivel do trabalhe com familias, muitos educadores seniem
necessidade de formacgéo a este nivel,

Simultaneamente, mais de metade dos educadores refere sentir necessidade de sensibilizar
outros profissionais para a importancia do envolvimento das familias nos jardins de infancia.
Efectivamente, no &mbito dos Estudos de Caso, foram verificados alguns jardins em que a participagéo
das familias estava comprometida devido a resolugbes tomadas pelo Agrupamento escolar de que os
jardins de infancia faziam parte.

No que diz respeito 4 avaliagdc na educagio pré-escolar, é de destacar que a quase totalidade
dos educadores deste estudo referiu sentir necessidade de formagéo a nivel dos métodos de avaliagao,

guer das criangas quer do ambiente educativo.

As formas de avaliago mais ufilizadas, que correspondem também as que s&o usadas com
maior regularidade, sdo a observagdo e a recolha de frabalhos das criangas. Uma percentagem
assinalavel de educadores recorre igualmente a estratégias mais estruturadas de avaliagao,
nomeadamente, listas de verificagdo e escalas de avaliagdo, embora com menos regularidade.

A informagdo sobre a avaliagdo das criangas é transmitida aos pais, geralmente, em reunifes

individuais, trimestral ou semestralmente.

Para a avaliagéo do ambiente educativo, os educadores recorrem sobretudo & observagéo do
envolvimento das criangas na sala e as listas de verificagé@o, com uma periodicidade variavel.

Relativamente ao desenvolvimento do curriculo, a generalidade dos educadores baseia o seu
trabalho nas Orienta¢des Curriculares para a Educagio Pré-Escolar e apenas um tergo dos educadores

recorre a modelos curriculares especificos de educagao pré-escolar.

A guase totalidade dos educadores planeia o processo educativo, por escrito, de acordo com o
conhecimento da crianga, das caracteristicas do grupo e do contexto familiar e social das criangas. Esta
planificagéo & elaborada essencialmente pelo educador responsavel pela sala, resultando, apenas numa
pequena percentagem de estabelecimentos, de um trabalho conjunto da equipa do jardim de infanciz.

De uma forma geral, os educadores referem sentir necessidade de uma maior
operacionalizagdo das intengdes das OCEPE, da mesma maneira que consideram importante definir
competéncias em educagZo pré-escolar. Relativamente a estas Ultimas, as opinides sfo unanimes
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quanto as vantagens que a definicdo de competéncias podera trazer, desvalorizando os riscos que
poderdo estar associados a essa definigao.

Por ditimo, no que se refere 3 identificagdc de necessidades nas areas das Orientagdes
Curriculares, realgamos que a grande maioria dos educadores identificou necessidades aos mais
variados niveis.

A area das Ciéncias, nomeadamente, a Sensibilizagdo &s diferentes Ciéncias e a Utilizagdo do
Méfodo Experimental, & apontada por um grande nimero de educadores quer em termos de
documentag&o, quer de material, quer ainda de formagé&o. Efectivamente, os materiais relativos a esta
area, como referimos anteriormente, s&o parcos e limitados em termos de variedade, na maioria das

salas. Estes dados reforgam a necessidade de investimento nesta area.

Outro contettdo no qual a generalidade dos educadores sente necessidade de formagéo e de
material & o Usc de Tecnologias. Como referimos anteriormente, um nlimero assinalavel de educadores
indicou ter recebido formagao a este nivel, o que sugere, consequentemente, ser um contetido ao qual
os educadores estio particularmente sensiveis. Em termos de materiais, verifica-se, efectivamente, que
existem ainda salas sem recursos informaticos (cf. Figura 21, p. 23).

E de salientar ainda que a maioria dos educadores sente necessidade de documentaggo, para
aléem dos dominios ja referidos, relativamente & Linguagem Escrita e Literacia Emergente, & Ulilizagdo
de Gréficos, & Partitha do Poder e Valores Democréticos e & Comunicagdo Ndo-Verbal .

Ao nivel da formag&o, as necessidades mais salientes verificam-se no sub-dominic da
Expressdo Musical. Esta necessidade pode ajudar a compreender os resultados obtidos no ambito dos
Estudos de Caso, em que se constatou experiéncias raras ou pouco diversificadas a este nivel. Da
mesma forma, apesar da maioria das salas possuir alguns instrumentos, grande parte dos educadores
sente necessidade de material neste sub-dominio. De facto, desconhecemos a qualidade e o estado de
conservagdo destes materiais, assim como a acessibilidade as criangas. Verificou-se, nos Estudos de

Caso, pouca diversidade de instrumentos musicais acessiveis diariamente &s criangas.

E ainda de salientar que, na area da Matematica, as necessidades apontadas remetem para os
conteldos de Nimeros, Medidas e Quantidades, a nivel do material, e para Utilizagdo de Gréficos, em
termos de formag&o. Sobre estes aspectos voitamos a referir o trabalho sobre os Estudos de Caso onde

foi descrito um namero assinalavel de salas sem recursos suficientes na area da matematica.
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Em sintese, este conjunto de informagdes parece indicar a existéncia de diversidade nas
caracteristicas dos contextos pré-escolares em estudo e, consequentemente, nas experiéncias
disponiveis para as criangas entre 3 e 5 anos de idade, diversidade esta também sinalizada no trabalho
focalizado nos Estudos de Caso. As necessidades sentidas pelos educadores, quer a nivel das areas de
contetdo das OCEPE, quer a nivel de aspectos mais transversais & gestéo educativa (ex. trabalho com
familias, avaliagio) parecem reforgar as preocupagdes expressas por outros trabalhos que sinalizam
problemas na oferta de qualidade pelos contextos de educaggo pré-escolar.

Salienta-se no entanto o esforgo dos educadores na procura de formagdo em dareas
directamente relacionadas com a sua prética educativa. Salienta-se também a opinido generalizada
sobre a necessidade de uma maior operacionalizagéo das intengbes das OCEPE, e sobre a
necessidade de definir competéncias em educagiio pré-escolar. Estes aspectos poderdo indicar a
necessidade de investr num quadro de actuagdo comum que ajude a implementar as praticas
adequadas ao desenvolvimento preconizadas pelas OCEPE.
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