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Existiram duas principais ideologias edu-
etlivas na formagio social portuguesa, mo
periodo que se seguin i segunda das duas
maiores e mais duradouras intervengdes po-

i6as-das Forgas Armadas Portuguesas neste
século, isto é, no perfodo decorrente do 25
dopAbril de 1974. Em certo sentido, pode
denominar-se uma delas como sendo de na-
ureza democrdtica, e a outra’ como sendo
socialiste. Bm aditamento, estiveram presen-
reminiscéncias da ideologia educacional
Salazarista, uma ideologia de sabor clara-
mente «feudal» (como Maria Filomena M6-
miGaitdo bem demonstrou na sua analise da
onstruciio e articulagio da ideologia Sala-
Zatista no sector da escola primAria durante
osranocs de 1926 a 1939) (Maria Filomena
Mo6nica, 1978), embora mais como ecos la-
mentosos de uma época hoje decididamente

trapassada O principal objectivo deste ar-
ligo: ¢ averiguar aquilo que a democracia e
®; socmhsmo significaram, respectivamente,
as ideologias educacionais «democra-
ay ¢ «socialistay. Igualmente importante
Sed; talvez, a tentativa de verificar o modo
£0mo, na presente década, a educagio e o

ﬁ (*) Trabalho feito a partir de uma comunica-
10" apresentada num semindrio sobre Portugal
"’ "Open University, Inglaferra (Margo,. 1979).
(*"‘) Sccidlogo. Professor no I, A, A. C.F.

STEPHEN R. STOER (**)

desenvolvimento estiveram interligados em
Portugal.

Uma retrospectiva breve

Durante o periodo da I Republica (de
1910 a 1926), a democracia e o Socialismo
em Portugal articulavam-se com a educa-
¢do, a primeira de uma forma declarada, o
segundo apenas hesitantemente. Foi durante
a I Repiblica que teve lugar «o grande
incremento da reforma do ensino portu-
guésy (Keith, 1973) (embora Manuel da
Silva Passos — «Passos Manuely —, o lider
da revolucdo de Setembro no século XIX,
tenha em grande parte preparado o caminho
para as futuras reformas do periodo repu-
blicano). Os principais objectivos das refor-
mas de 1911 eram a descentralizacio da
instrugdo priméria (centralizada novamente,
contudo, em 1918), a exiensdo desta aos
meios rurais, o aumento salarial dos profes-
sores (os quais eram da. maior importincia
para a politica educacional republicana, que
os concebia como uma forga capaz de rea-
lizar a mudanga social suplantando, ou pelo
menos rivalizando, com a tradicional lide-
ranga dos padres das pequenas comunida-
des) e o desenvolvimento geral de todos os
sectores da educagdo. Em resumo, as opor-
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tunidades educacionais eram estendidas a
camadas cada vez mais vastas da populacdo.
Em 6 de Margo de 1921, era fundado o
Partido Comunista Portugués. Ainda du-
rante o perfodo republicano, os anarco-sin-
dicalistas, através do seu porta-voz, A Be-
talha, realizaram algumas das primeiras
ligagBes importantes entre a educagio € o
trabalho.

Em 28 de Maio de 1926 encerrou-se dra-
maticamente o periodo republicano, com a
tomada do poder pelas Forgas Armadas.
O Exército fornecia, assim, o aparelho que
iria permitir 4 frac¢do mercantil da burgue-
sia manter o seu predominio econdmico, ao
raesmo tempo que o poder politico era en-
tregue a Anténio de Oliveira Salazar, o
ministro das Finangas mandade chamar
para tomar medidas drasticas de acordo com
linhas econ6émicas classicas (isto é, equili-
brio da balan¢a de pagamentos, reconstru-
¢io das reservas de ouro, congelamento de
salarios, etc.), de modo a «resolver» a crise
econdmica continua provocada pelo periodo
republicano (Pimlott, 1977; Stoer, 1978). Sa-
lazar permaneceu no poder até 1968.

No referente 4 reforma do ensino no pe-

riodo que decorreu entre os finais dos anos .

20 até ao fim da década de 60, «o Portugal
de Salazary» constituiu algo de relativamente
Gnico — pois, a0 invés de avangar, recuou.
Este periodo pode dividir-se em duas partes:
a primeira, de 1930 a 1950, centrada numa
ideologia dominante — que, evidentemente,
politizava explicitamente a educacio, ligan-
do-a estreitamente ao poder politico; a se-
gunda, de 1950 a 1973, em que a educagio
cormecou a ter uma certa auntonomia devido,
paradoxalmente, 3 construcio de um com-
plexo aparelho repressivo do Estado (*). Na-
turalmente que sé no segundo periodo é que

() Paradoxalmente, isto ¢, até aoc momento
em que se tenham em conta as contradi¢bes em
grande parte responsdveis pelo aparecimento do
aparelho repressivo, -
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¢ de pouca importincia, ndo de-
cupar mais do que um quarto de
(pouco mais de um més) do tempo
fessor.

iNdo devem permitir-se nas Escolas
ag15tér10 Primério quaisquer discussdes
B 1das finalidades a que se destina o
so de formacio dos seres humanos em
@Y crescimento. Por um lado, os alunos

as 1deoIog1as oposmlomstas da eduCagaQ &
tornaram visiveis na formagio social, -

A ideologia educacional Salazaristy t M
por base o principio «Deus, Patria, Fapa
lia», o qual pode ser representado, em t¢
¢io as futuras politicas educacionajs 28
Estado Novo, pelas seguintes linhas fuyfis
mentais tal como foram expostas no I Cos
gresso da Unifo Nacional (1934): na %
cagio deveria haver «uma reducgio dgg
programas de modo a permitir-se uma ¢4}
centragio no “fundamental”, com saligndy
para os “conhecimentos aplicados” (queR
dizer, para o desenho ¢ para os trabalhgg
manuais no caso dos rapazes, € para as ach?
vidades domésticas no das raparigas), &8 :
vendo “todos os principios evocar as iddigs BRestam poucas dividas de que a educa—
de pétria, familia e amor i terra natalg) . g! educagao das massas, desempenhou
(Cabral Pinto, 1977). 8

Para ilustrar os efeitos das politicas ¢du
cacionais do Estado Novo, podemos debipl
gar-nos sobre qualguer sector do ensingy
mas talvez o da formagdo de professores
seja o0 mais elucidativo. Em 1936, as Escolsy
do Magistério (estabelecimentos de ensing
para formacgfo de professores primarios)-fg
ram encerrades com o pretexto de que ull
programa de formacio centrado em «objess
tivos pedagégicos» constituia uma perdasgg
tempo, de dinheiro e de inteligéncia. Estas
escolas foram reabertas mais tarde, e
1942, sendo embora o curso reduzido de
para dois anos. Entretanfo, os «regentes eg
colaresy, isto é, «professoresy que possuidll
apenas a instrugfo priméria (quatro anoszde
escolaridade), foram chamados para ocupay
cargos de professores nessas escolas, proyl
denciando-se, assim, ma maneira «econd
micay» para formar professores. S6 em Fevgg
reiro de 1943 é que os programas, quer dizer
os curricula dos Magistérios foram aprovd
dos pelo Decreto-Lei n.° 52 629, mantenddg
-s¢ em vigor até Qutubro de 1974. Para qué
tenhamos uma ideia da natureza destes prog
gramas, eis um extracto da secgfo sobr
«pedagogia e didactica geraly: «QO quegy
necessirio ensinar nesta primeira parte (P§

i maior parte do periodo Salazarista,
btindo fungoes que, mais tarde, j4 na

Fofcstatal.

Meiica refere-se 2 escola Salazarista
mosuma escola que, mais do que «edu-
Keriancas, tentou «modela-lasy (M. F.
ita, 1978). O Estado Novo quis destruir
cialmente, as ideias e as priticas ini-

B¥nocoes de mobilidade social em nome da

'forma de Veiga Simdo

‘“seguir ao afastamento de Salaza1 em
& apds vérios anos de guerra colomal
gou um periodo de «liberalizacdo» do
i€ repressivo. Em 1971, como manifes-
i,concreta desse periodo e depois de
0s de estagnacio no concernente ao
R8I0, surgiu em Portugal uma importante
v t?'cisiva reforma educacional, conhecida

ssuem a formacfo cultural necessarla,

a%nc tempo da I Repiblica e desafiar

como a Reforma de Veiga Sim#o, Esta Re-
forma, expressio de quase duas décadas e
meia de resisténcia popular e democratica
a uma estrutura educacional de um estado
corporativo elitista e antiquado, ndo conse-
guiu, evidentemente, resolver as contradi-
¢Oes presentes na formagfo social portu-
guesa. Na verdade, ao invés de solucionar
contradicbes, pode contrapdr-se que ela,
como parte do processo de liberalizagio/
/democratizagio de um sistema de estado
hierdrquico e autoritério, apenas ajudou a

‘alargar o ji considerdavel fosso entre o

«povoy — uma. ténue alianca entre as insig-
nificantes burguesias domésticas e a classe
trabalhadora (urbana e rural)—e os secto-
res dominantes, o qual terd, eventualmente,
conduzide & explosdo de descontentamenio
popular que, em Portugal, é agora sindnimo
da Revolug@o de 25 de Abril de 1974,

A Reforma de Veiga Simio foi o indica-
dor concreto do colapso da ideologia edu-
cacional dominante da era de Salazar, Num
contexto mais vasto, ela constituiu outro
indicador importantissimo do colapso de um
discurso origindrio de uma complexa alianca
entre a burguesia mercantil, os grandes la-
tifundidrios e certos sectores das Forcas Ar-
madas. Tratou-se, portanto, do simbolo do
desmoronamento da ideologia prevalecente,
que abarcava num todo tnico o sistema de
ensino, o sistema politico e o aparelho de
Estado, uma ideologia «iradicionalista» ba-
seada num weltenschauung essencialmente
mercanfil de uma burguesia comerciante,
combinado com fortes elementos «ruralis-
tasy. Pode argumentar-se que o declinio desta
ideologia se tornara hd muito evidente, dada
a necessidade do regime em manter um apa-
relho de Estado fortemente repressivo; a
Reforma de Veiga Simfo foi apenas a con-
firmagdo de uma ruptura que ja antes tinha
mostrado o seu caracter «inevitivelp, com a
Campanha Presidencial de Delgado, «muitos
anos atras», em 1958,

O facto do Estado portugués, durante
aquilo que temos vindo a chamar de segunda
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parte do regime Salazarista (isto &, de 1950
a 1974), nio ser hegeménico, 00 sentido da
distingdo Gramsciana, mas constituir antes
o predominio da alianga de uma classe do-
minante sobre uma formagcio social através
da forca e da coergdo, teve importantes im-
plicagdes. Em primeiro lugar, o Estado por-
tugués desempenhou durante muito tempo
um importante papel econorico; nio existiu
em Portugal gualquer perfodo capitalista do
tipo laissez-faire. Bste facto, aliado ao esta-
tuto periférico de Portugal, impede que se
fale de um Estado «intervencionista» no
caso portugués, no sentido em que tal ex-
pressio é usada no caso de paises indus-
trialmente avancados. Naturalmente, que 0
processo de reestruturagio do Estado e &
redefiniciio da educagdo tiveram a sua es-
pecificidade prépria em Portugal (). Parti-
cularmente, a recente reestruturaciio do Es-
tado em Portugal, significon a institucionali-
7acdo da democracia representativa; quanto
3 redefinicio da educagéio ela trouxe, em
resumo, a institucionalizagfio da igualdade
de oportunidades (ainda longe de se verifi-
car na pratica) e o incremento do «profis-
sionalismoy (pela construgio de uma estru-
tura sindical capaz de proporcionar . aos
professores uma autonomia crescente, em-
bora lenta). Mais do que um deslocamento
em direccéo a um planeamento burocratico
centralizado e a versdes de democracias par-
ticipativas, como Donald afirma ter acon-
tecido na Gra-Breianha, houve antes uma
deslocagiio pare longe de ambos (). Estas

(* P. Schmitter afirmou ter existido em Por-
tugal um deslocamento de uma forma de estado,
predominantemente westatal-corportivista», para
uma outra predominantemente «social-corporati-
vistay. Contudo, a defini¢io do Estado portugués
como forma de «social-corporativismo», isto ¢,
um «componente concomitante da prosperidade
de Bstado pés-liberal prépria de um capitalismo
evoluido e democraticon, dificilmente parece ajus-
tar-se (H. M. Makler, 1975).

() No referente a democracia participativa,
particularmente apés o 25 de Novembro de 1975
(v. nota 7). ' )

246

51 politica educacional, na sua forma
Menocratica e humano-capitalista, pode ser
BRendida como a continuaglio do processo
W iado pela Reforma de Veiga Simfo, an-
a Revolugido de 25 de Abril de 1974,
o Lo adiante veremos mais claramente,
Naturalmente que o contexto internacio-
leconstitufa, e constitui ainda, um ele-
mento vital na determinacfio das politicas
ipnais de educagido em Portugal. As po-
e ideologias em confronto capazes de
ormar as institui¢Oes a nivel nacional,

duas formas de poder de-Estado surgems
ndo como modos de intervengdo do Estadg
para fazer frente & crise na acumulacio (el
capital, mas antes articuladas em ideologiag}
educacionais e concretizadas a vérios nive
no aparelho educacional sob a forma de prog
gramas ¢ de pedagogia. Este aspecio serjf
desenvolvido mais adiante.
A Reforma de Veiga Simio, por conses
guinte, expressou duas diferentes formas de
conflito. Por um lado, ela fez parte da luty
por um Estado hegemé&nico, por wm podeg
consentido, por garantias que impedissem gg sodem ser compreendidas tendo so-
detentores do poder de o utilizar para o ente como referéncia forgas confinadas as
seus interesses privados, em suma, pela deg fonteiras do pais. Contribuindo para o dis-
mocracia. No concernente a Reforma isfg W je uma nova orientacio econémica
significou, com efeito, wma maior igualdade RpPortugal, e, consequentemente, afec-
de oportunidades na educagfo, em fermps Mndo indirecta ou mesmo directamente o
de acesso, quantidade de educagéo, regionas W to da Reforma dé Veiga Simdo, es-
lizagio e sexo. Por outro lado, ela ocupouge fyam-organizaces como 2 OCDE, a EFTA
de uma nova via para o desenvolvimeniol Noliro, a CEE, no sentido em que era em
de um projecto de modernizagio. Por oy ¢do & Europa que se dirigia essa nova
tras palavras, a Reforma Veiga Simdo eg Rentacdo. Institucionalizada em importan-
primiu mais do que apenas uma exigéncia d8 tesfentidades ligadas a politica, tais como a
acesso a0 ensino, j4 que ela implicou tamg DEDE, a UNESCO e a USAID, assim como
béin mudangas basicas na orientagio da esg ¥tiundacdes do maior destaque, especial-
nomia. Até ao ponto em que as ideologias fera: Ford e a Rockefeller, e, particular-
sio moldadas por aquilo a que elas se opoen no Banco Mundial, estava obvia-
 tanto como por aquilo a que elas sio fmg jenie) o capital humano e econémico da
réveis, a Reforma de Veiga Sim#o, embyf Wbordagem educativa. As reformas propos-
nio sendo a causa do processo de reestrufy hsor Veiga Simfo estavam em estreita
ragio e de redefinigio, teve realmenteyQ ®hsonincia com os objectivos do planea-
efeito de especificar o problema. Ela. £&
primiu de uma maneira relativamente dgs
matica {considerando os limites ébvios das)
suas hipbteses de implementacdo) os objgg
tivos dos «Desenvolvimentalistas», um grupg
de economistas que, com o seu modeloyds
desenvolvimento econémico, desafion &
hegemonia social e politica dos «Tradicions
listas», um grupo largamente composto I3
advogados (4). Isto explica a razéo porquess

0do nenhum redutiveis a eles, de acordo
, 'que atrds afirmdmos. Hans Weiler
Jaous explicitas algumas das nogdes em
seibaseavam os objectivos deste planea-
,E..educacional: «o papel da educagio
tribuir para o desenvolvimento econd-
s lo preenchimento das necessidades
manas do mercado de trabalhon; por con-
- ; planear a educagfio é «elevar ao
o 2 sua contribui¢io para o cresci-
S Econdmico, possibilitando o forneci-
B 2dequado de individuos em busca de
'-‘i__." (Weiler, 1978). Tal como Weiler

¢) Ver Sacuntala de Miranda, 1979. Miraidg
chama também a atengfo para o importante' g
pel da OCDE em influenciar as politicas cdUss
cionais portuguesas nos anos 50 ¢ 60.

sugere, os pressupostos que estdo por detras

destes objectivos, isto é: 1) que a educagio

6 um motor do desenvolvimento (especial-

mente do econdmico) e 2) que o futuro

desenvolvimento do ensino é previsivel e ma-
qipulével—nﬁo passam de simples mas pe-
rigosas suposigOes, as quais subordinando-se
exclusivamente a consideragBes econdmicas,
negam a rezlidade mais complexa das in-

teracgbes entre os interesses econémicos, a

estrutura social e o poder politico.

Poncretamente, as reformas de Veiga Si-
mio eram as seguintes: aumento da escola-
ridade obrigatéria de 6 para 8 anos; um
periodo pés-compulsério de mais 4 anos de
educacio — nomeadamente em escolas po-
livalentes; reforma do ensino superior; re-
forma respeitante 4 formagio de professo-
res através da criacio de escolas superioreé
de formagfio e de depariamentos universi-
tarios de ciéncias da educaciio. O principio
predominante era o da «igualdade de opor-
tunidades na educagfion. As palavras que se
seguem sdo tiradas do programa da «Re-
forma Geral da Educacio em Portugaly,
apresentada ao pais, via radio, por Veiga

Siméo, em 6 de Janeiro de 1971: «O pro-
grama da reforma em projecto expressa uma
fi'losofia que tenta abranger o duplo princi-
pio de que a educagdo do individuo constitui
o objectivo. principal de qualquer sistema
educativo e que todos, na base de oportuni-
dades iguais, deverdo poder encontrar nesse
sistema a via que garanta o seu direito ina-
liendvel a ser educado. Daqui se podera con-
cluir que o sistema educativo ndo deve estar
directamente subordinado aocs imperativos
do desenvolvimento econémicoyn (José Veiga
Simdo, 1971).

‘No entanto, apesar da conclusio de Veiga
Sim#o, a qual, pode-se dizer, vem resumir
as formas de resisténcia popular e democra-
tlpa a que nos referimos atrds (cujos efeitos
ajudaram a suster a Reforma, quando ou-
tras politicas «liberais» se comecaram a dis-
tanciar da politico do governo, a medida que
o periodo de liberalizagdo se retrafa, em
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1973 — ver Jodo Martins Pereira, 1979), o
principio da igualdade de oportunidades edu-
cativas vem expressar muito claramente
uma intencio econtmica. Finn, Grant ¢
Johnson, por exemplo, mostraram com bas-
tante lucidez que tal principio é&: «baseado
numa concepgio de educacdo como «mer-
cadoria», que deveria ser compartﬁhada de
uma forma majs justa, tendo o uso e abusp
de tal concepgio efeitos econdmicos pertl-
nentes. O ponto de referéncia fundan'{en-
tal... é uma concepcio essencialmente lll?e-
ral de sociedade, como um mercado no’in-
terior do qual os individuos compett_am.
A questdo, de acordo com esta «filosofiaw,
é permitir que cles possam competir de uma
forma mais justa» (Finn, Grant e Johnson,
1977).

Criticando estes argumentos, Raymond
Williams sugeriu, no entanto, que para
muita gente tal principio representou a ex-
pansdo dos recussos educac_:ionais ¢ das opor-
tunidades educativas. sendo esse o seu cunho
democratico ¢ popular (R. Williams, 1978).
De factb, visto por este prisma, hd um tom
reducionista nas concepgdes de Finn, Grant
e Johnson no respeitante ao principio sobre
o0-qual James Donald insiste, ao afinfuar que
eles ndo podem particularizar a articulac@o
da crise educdcional com a «conjuntura so-
cio-histérica» (James Donald, 1979). Con-~-
tudo, ¢. este € o ponto que nos intert.assa
para aquilo a que nos propusemos, Finn,
Grant e Johnson consegniram, de facto,
chamar a atencdo para a forte relagfio entre
o principio de igualdade de oportunidgdes
em sociedades capitalistas, com a sua 1ne-
rente nocio de meritocracia, e as forcas de
mercado. Isto permite-nos colocar o discurso
«humanistico» de Veiga Simfo em perspec:
tiva, isto &, analisé-lo no contexto geral de
um pafs localizado na periferia da Europa
capitalista, esforgando-se, no infcio dos anos
70, por se desenvolver sob o ponto de vista
econdmico e politico, tentando, assim, afas-
tar de si meio século de ditadura repressiva.
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Mfaitas ao nivel do Movimento das Forgas
P¥iiadas (MFA). Depois do 25 de Novem-
Wecde 1975, a situacio transformou-se de
4 forma bastante dramatica: a «burgue-
EMdoméstica» (") manobrou de modo a con-
iir a lideranca do processo, completando
ectéria que ela prépria tinha iniciado
do 25 de Abril durante o perfodo de
alizacEo» em direccio a um dominio

O periodo apés o 25 de Abril de 1974 o
. i

As controvérsias acerca do periodo queg
decorreu entre o golpe de 25 de Abril des
1974 ¢ o frequentemente denominado «cony}
tragolpe» de 25 de Novembro de 1975 ()4
sio centradas amitde na questdo de saberj
se em qualquer. momento desse periodo exisy
tiu uma «situagiio revoluciondria», isto &, sed
«estavam ou nfo reunidas as condigOes parag
uma tomada de poder que poderia ter origi}
nado um corte radical com as relagdes dej
produgio . capitalistas». Esta controvérsiag
tornada mais complexa devido ac papel]
activo desempenhado pelas Forcas Armadag]
pa Revolugiio portuguesa, implica uma sérigj
de questdes acerca de certos conceitos e
interpretagiio, alguns dos quais iremos abory
dar a seguir. Consideramos que a questig
mais reveladora na drea das ideologias a3
educacio ¢, de longe, a que é posta po]
Poulantzas, por exemplo, da seguinte forms;
«terd o golpe em si e os confrontos que. s
lhe seguiram sido simplesmente outra m
festagio do problema que afectou desdg
sempre a burguesia portuguesa, concreis
mente a sua incapacidade em estabelece]
um discurso ideolégico burgués com caragg
‘ter hegeménico, que the possibilitasse garaig
tir formas de organizagdo politica mais fo :
tes?» (°). . . .
Afigura-se evidente para a maior pa 2
dos observadores que a hegemonia e a lideg
ranca do processo de democratizagio po
gués, alguns meses apds o golpe, estava 1y
mios das massas populares. Nio houve ui
articulacio uniforme deste processo € assd
visdes que existiram eram claramente Tig

rguesia s¢ mostrou capaz de unificar
lasse de uma forma que lhe possibili-
ter a hegemonia do discurso politico
{de maneira a garantir, assim, a sua
a seguranga. o
entemente, as formas de organizagio
polilica parecem ser relativamente estéveis,
iposda ‘turbuléncia do periodo revolucions-
r.da sombra da interven¢io militar,
ste em constituir-se a si prépria como
eterminaciio importante do futuro da
do portuguesa. A conjuntura interna-
a importéncia esiratégica de Portu-
o Ocidente e o apoio popular &
racia, possibilitario a burguesia man-
Seu predominio em relagio ao futuro
RASEproximo, sem que haja outra «rupturay
implicagies tdo profundas. Evidente-

es na formacio social. Isto pode ser
id6. & diversos niveis, por exemplo, na
agdo, nas formas de organizagfio de-
ca, nos modos de avaliagdo utiliza-
stescolas ¢ universidades, e, a um ni-

(*) Data do desmantclamento de uma.re\'
armada da extrema-csquerda, pequena 1-1
cala, e, segundo algumas opinides, provoca‘das
Direita, para acabar com o «beco sem saidaydg
«Veriio quente» de 1975, quando o pafs este *-(r
algumas vezes, 4 beira de uma guerra civil. e
1. P, Faye, 1976. ;

(® Ver Poulantzas, N., 1976.

quer dizer, uma «burguesia nacionaly.
na medida em que esta burguesia na-
t4 interessada no desenvolvimento in-
> na expansdio do mercado interno, ela
Ser polarizada contra a exploracic do
capital estrangeiro. Poulantzas, 1976,

vel mais abstracto, na maneira pela qual os
efeitos desse periodo se encontram expres-
sos na Constituigio da- Republica Portu-
guesa. Nos termos desta ltima, vejamos os
dois primeiros artigos da ‘Constituicio en-
trada em vigor em 1976:

1 — Estabelece uma Reptblica «soberana,
baseada na dignidade da pessoa humana e
na vontade popular, com vista & transfor-
mac¢do da sociedade actual numa sociedade
esm ‘classesy; oo

2 — Define como um dos objectivos do
Estado Portugués, «assegurar a tramsicio
para o socialismo, através da criacio de con-
di¢bes para o exercicio democratico do po-
der pelas classes trabalhadoras» (Constitui-
¢80 da Republica Portuguesa, 1976).

Em consequéncia do facto de nio ter exis-
tido em Portugal um Estado hegeménico du-
rante algumas décadas,.e como resultado da
instabilidade do novo Estado, os confron-
tos ideolbgicos apresentam-se compreensi-
velmente acesos na formacdo social. Isto
torna-se particularmente verdadeiro no con-
cernente a institui¢Ges de ensino, que pos-
suem necessariamente :uma efectividade
prépria que lhes é inerente, ‘A politica edu-
cativa, entretanto, enconira virios graus de
aceitaciio e ufilizagiio a todos os niveis da
educagfo. Tal facto, constituiu largamente a
«crise» da educacido em Portugal dos tltimos
dois ou trés anos. Gradualmente, contudo,
a medida que se vai desenvolvendo um «con-
senso» em educagio (com os recentes reve-
ses da estratégia governamental, no entanto,

torna-se discutivel se tal consenso se conti-
nuard a desenvolver), essa «crise» comeca
a ser vista' mai§ em termos econdmicos, e,
por.conseguinte, «iradicionaisy. . C

A nova Constituicio expressa precisa-
mente a Juta pela hegemonia que tem vindo
a verificar-se na formagdo portuguesa desde
o 25 de Abril de 1974.. Neste sentido, ela
pode ser vista como uma espécie de elo de
ligagio entre aquilo que constitufa um con-
fronto mais vasto ao nivel do discurso poli-
tico geral antes da tomada de posse do T Go-
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verno - Constitucional (1976), e a fase mais
regional de luta nas instituicBes de ensino,
apos esse acto de tomada de posse. Um dos
resultados da tentativa da Constituicdo em
articular ideologias educacionais diferentes,
e, essencialmente em conflito, redundou em
algo de ambiguo quanto & sua interpretacio.
Todavia, ela foi considerada por quase todos
como sendo. uma Constituicio de «Esquer-
dan,. definindo-a alguns sectores como «a
Constituicio mais progressista da Europa do
Lestey. A sua revisio é hoje tida como
ponto assente pela maior parte dos sectores
do espectro politico, principalmente de ma-
neira’a pd-la de dcordo com o -actual dis-
curso politico dominante, embora. instavel
(recentemente, certas forgas. politicas lamen-
taram o facto de a Constituicio ser «ina-
ceitdvely para a entrada de Portugal no
Mercado Comum). Os quatro artigos que s€
seguem pertencem a.seccdo respeitante 2
educagdo:

Artigo 73.°— O Estado promoverd a de-
mocratizagio do ensino e das condigBes que
permitam que a educago contribua para.o
desenvolvimento da personalidade, rumo a
uma sociedade democratica e socialista; -

Art. 74.°— Garante a todos os cidadfos
o direito 4 educagfo e & «igualdade de opor-
tunidades» no concernente & educagio;

Art. 75.°— Sugere uma descriminacio
positiva em relacio a grupos sociais desfa-
vorecidos — o Estado deve «estimular a for-
magio de cientistas e técnicos provenientes
das classes trabalhadorasy; - _ o

Art. 76.°—E mais, o acesso i universi-
dade devera «estimular e favorecer o in-
gresso de trabalbadores e dos filhos das clas-
ses trabalhadoras» (Constituigdo, 1976).

Educ@&o e democracia
A Constituicio Portuguesa, efectivamente,

tenta articular concepgdes de uma educagio
de tipo democratico, com outras de tipo so-

250

. relatérios esses preparados especificamente

jsta €sses investimentos no campo educa-
ponal. A educagdio é concebida, principal-
Merite, como um agente de transformagfo
onomica e, consequentemente, social. Ela
_v-idencia o capital humano .
nto a «normalizacion como a «eficién-
foram, evidentemente, concebidas tendo
Bficonta o objectivo da igualdade de opor-
Mhidades. Mais exactamente, a «normaliza-
go» da escolaridade em Portugal significou
P¥rctorno a uma certa ordem hierarquica
nocvestabelecimentos de ensino e nas salas
g,u‘la, sinal de que a conjuntura revolu-
mionaria, em que os debates politicos eram
Hoo: de vital durante as 24 horas do dia
ni6 modo de definir e concretizar novos
glores e novas préticas, chegara ao tim.
Por; ‘outro lado, ela significou também a re-
-de certos programas e cursos. Por
exemnplo, tanto a sociologia (sem grandes
cOes em Portugal antes do 25 de Abril
74, mas cujo ensino teve inicio logo a
, a0 nivel secundério e universit4rio)

cialista. A educagio de tipo democraticy
significa, fundamentalmente, um sistemal
educativo meritocratico. Quanto & educagid
de tipo socialista, ela significa, no caso por]
tuguds, a «alfabetizaciion, isto ¢, campanhgg
de educagdo, e, em geral, uma «abertura dag
escolas as massas. Ela implica também noJ
¢des mais profundas acerca da democraci
expressas, principalmente, através da nogfig]
de «poder populary. 4

A educagio do tipo democratico -repred
senta, acima de tudo, a continuagio da j§
mencionada Reforma de Veiga Siméo. Dyl
rante os ultimos trés anos, esta «continug:
¢don tem sido levada a cabo através dos cond
ceitos de «normalizagion e «eficiénciayy
«Normalizaciion e «eficiéncia» sio conceiteg
que se encontram nio s6 nos discursos 'dg
miinistros do governo, mas também nos relaz
térios internacionais preparados por agéns
cias como a S.L D. A., o Instituto de Edug
cagiio de Estocolmo e o Banco Mundial ()}

[

para o Ministro da Educagio portugus
Neles, ao invés de um empreendimento com
dimensdes sociais levado a cabo sem convig
¢80 — referimo-nos a uma maior participdy
¢o das massas e a melhores possibilidadeg]
-de acesso e igualdade —, encontramos, ge
ralmente, aquilo que alguém chamou «umy
abordagem bancdria do desenvolvimen(g
educacionaly (A.S. Abraham, 1976). Bo
conseguinte, aquilo que néo passa, alinal,:de
uma filosofia conservadora, suprime as colly
sideracdes de ordem politica e ideolégica,'dg
modo a garantir & educagiio um papel
primordial importincia no processo prodiig
tivo, papel esse desempenhado tanto no Ig
ferente ao investimento publico, com07'°
privado: O «auxilio» de organizagSes intely
nacionais ¢, na realidade, prestado tendo g%

¢ v‘idades de contactoy» (periodos de acti-
¥idade junto de populagtes de 4reas rurais)

suprimidas do curriculo. Em resumo, simul-
taneamente ao nivel dos cursos e da pe-

, com as tentativas de «aberturay do
ulo, estendendo-o a novas 4reas e for-

assificacfio e regulamentacio mais rigidas.
s> mudancas de pessoal resultantes da
‘ alizagion, tiveram também repercus-
Importantes nas escolas e nos colégios.
1976, passaram a ser necessarias novas
g 1cagﬁes' para a obtencio de certos car-
BIEN0 ensino. ‘Algumas qualificagdes parti-
BRLes, quase sempre tradicionais, foram
i ideradas de mais valia que outras, Con-

glicntemente, muitos professores com con-

y B
U — L J

) S.L D. A, 1977; foram apresentados varios
relatérios do Banco Mundial em 1977 e 1943
Presentemente, este Banco estd a financia
gamente o projecto da Educacdo Politécnica
Portugal.- i

cepgdes pedagogicas mais radicais, foram
obrigados a ceder o lugar a outros professo-
res com concepgdes mais préximas das do
«tipo bancarioy. Este processo de. substitui-
¢do de professores foi particularmente de-
cisivo no importante sector da formacfio de
professores. Com efeito, a «normalizacio»
implicou o retorno a um sistema educativo
mais «individualizado» e hierdrquico, 4 custa
das tentativas de cria¢iio de um- tipo de en-
sino mais «colectivistay. Veremos o signifi-
cado deste Gltimo com majs pormenor, na
préxima secgio deste artigo. -
A «eficiénciay significou, acima de tudo,
numerus clausus, a tentativa de relacionar
directamente o ndmero de ingressds no sis-
tema educativo com os empregos disponi-
veis no mercado de trabalho, ou com os
lugares disponiveis no préprio sistema edu-
cativo. Esta expressdo toi também sinénimo
de ‘uma avaliagio desse sistema ao nivel
mais especifico, em termos de eficiéncia
interna, e ao nivel mais lato, «em termos
do produto do sistema escolar relativamente
4as exigéncias sociais no respeitante as. priori-
dades do desenvolvimento nacional, 4 estru-
tura do mercado de trabalho e as aspiragfes
ideolégicas e culturais do pais» (Documento
da S.I.D. A. — Introdugdo). & a este tl-
timo nivel que o recente planeamento edu-
cacional .se tornou inadequado. No cerne
d_a questfio estd a tentativa, em vez da reto-
rica, de orientar o planeamento apenas se-
gundo uma racionalidade econémica e admi-
nistrativa. Isto quer dizer, inevitavelmente,
que se negligenciaram os aspectos politicos
e culturais, tanto como o interior do pais, o
qual, na sua luta pela igualdade em relagfio
as regides litorais, exige um investimento
gompensatério. Portugal é, na verdade, mar-
cado por contrastes (geograficos, histéricos,
politicos) que desempenham um papel signi-

_ () Como justificagio para o ensino politéc:
mcq‘,'Marg;alo Grilo, na altura Director-Geral do
Ensino Superior, fez ¢ seguinte comentifio numa
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ficativo em relacio aos esforcos feitos para
estabelecer um discurso politico geral e he-
gemodnico na formagdo social.

" Foi o dominio crescente da racionalidade
econémica e administrativa sobre o desen-
volvimento educacional em Portugal, que
levou o préprio Veiga Simdo a tecer algu-
mas criticas ao planeamento e A politica
educativa em vigor. Isto -aconteceu apesar
de, como salientdmos acima, a ideologia edu-
cacional dominante constituir uma conti-
nuacio da Reforma de Veiga Simdo. As
criticas deste ficaram a dever-se a4 ercsido
de facto, que ele via estar a verificar-se rela-
tivamente aos principios da igualdade de
oportunidades educativas; segundo ele, este
principio nfo estava a ser aplicado com su-
ficiente rigor (*%). Como resultado disto, o
elemento popular da Reforma de Veiga Si-
mio, baseada no principio universal da
igualdade, deixou praticamente de ter peso
em relagio &s medidas praticas propostas
pela Reforma, as quais passaram a orien-
tar-se para o incremento da produgio eco-
némica. Tal sucedeu, principalmente, porque
com -a Revolugdo de 25 de Abril a Re-
forma de Veiga Sim#o foi alcangada e-ul-
trapassada pelos acontecimentos. Os seus
aspectos mais- populares adquiriram novas
formas, com a tentativa de cria¢io em Por-
tugal de modelos socialistas de educagio.

entrevista dada a um jornal: «Todavia, o factor
que mais justifica este tipo de ensino (po]itéénico)_
ndo se pode dizer que seja 0 emprego, mas antes
a necessidade que o pafs tem de técnicos, absolu-
tamente essenciais para o desenvolvimento -eco-
némicoy (Didrio de Noticias, 17-5-1979). )

Dias mais tarde, o programa do ensino poli-
técnico sofreu um revés, quando a Assembleia
da Repiiblica fez aprovar uma mocgdo que elevava
o estatuto dos Institutos Técnicos, localizados no
interior do pafs, para Institutos Universitarios,
acedendo, assim, &s exigéncias das for¢as._politicas
do interior.

(") Afirmado numa entrevista ao Jornal da
Educacdo, em Abril de 1979.
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. ¢Bo do ensino secundario portugués (A. T --

Educacio e Saad”mo ' K este processo de mudanga articula-

f‘p‘rincipalmente, de duas maneiras:
ihm énfase na «aberturap do sistema
400 portugués, isto é, pela sua aber-
“massas, € b} através de nocBes espe-
e poder popular, ou seja, de uma
lescentralizacdo, estimulacio de for-
Eesoulturais locais, etc.
@ enfase na alfabetizacfio — isto é, na
i eagao em massa para adultos e nas cam-
) KBa9'de alfabetizagdio levadas a cabo por
s forgas politicas — pela expansio do
mema educativo e através de uma campa-
peld reforma geral do ensino, que in-
tgumento da escolaridade obrigatéria
4 8 anos, a criagio de um sistema de
stde- estudo, a eliminagio do mercado
tgrabalho de individuos com menos de

1

Fazendo parte 1ntegrante do processo 3
luta popular democrética, articulada am
do 25 de Abril, no concernente & educaga
pelo principio da 1gualdade de oportys}
dades educacionais, pela via — ewden 3
mente — da Reforma de Veiga Sim#o, hoyie
ap6s o 25 de Abril uma expansio e demy
cratizagdo do sistema educativo portugugy)
Por conseguinte, foram incorporadas asse¥
guintes medidas nos programas de foregy
politicas como o Partido Socialista, o Pz
tido Comunista e os partidos da Esquerda
revoluciondria: 1) institucionalizagio dayli
berdade de expressdo ¢ de reunifio, assim
como da liberdade associativa nas escolagfe
na sociedade em- geral, 2) realizagfo de
assembleias de escola regidas por processog
democraticos; 3) formacio de associagBesyds
estudantes e de- sindicatos auténomos
professores, nas diversas zonas do pais; @)
«desfascizagio» dos curricula escolaresygS)
institucionalizacio de uma pedagogia - «hug
manista»; 6) actualizacio geral das reformag
concebidas antes do 25 de Abril, de modofal
possibilitar o desenvolvimento de todogfg
sectores do sistema educativo; e 7) a inselg

mvsistema educativo pré-escolar (abso-
¢ indispensdvel, em termos educa-
para combater a seleccio e a desar-
& ideologia Salazarista), expressava,
@lsuaiesséncia, o desejo de libertar Portu-
Al delum sistema de ensino elitista e domi-
jpor uma classe. O Partido Comunista
gtuguds e os seus aliados, elaboraram um
rama de expansdo e reformas dentro da
ra geral de um planeamento educa-
bi'democratico — isto &, consultivo.
0 mhtéculo principal 4 integragio da edu-
Biiolie do trabalho, e, consequentemente,
éntual fim da divisdo entre mteIectuaI/
Gal, parecia ser a existéncia continuada
m-aparelho de Estado antl-democratlco
ntifuado desde o seu principio, incapaz
var a efeito uma verdadeira reforma.
BIEIIY § coge apare]ho tinha de ser destnudo
hl¥de se criar um «novo aparelho, que
uw e a causa da democraciay» (A Teo-
ROTOW:] 973).

ubjacente a andlise que exigia um novo
L 81]10 de Estado, encontra-se uma analise
llar da mudanga em Portugal. Alvaro

doro 1978; CEC, 1978; Programa do Pa
tido Socialista, 1976). Y

Obviamente que, ao pretender levar ®
processo de mudanga para além da criags
de uma democracia pluralista, as ideologi
socialistas também tentaram, de diferentes
maneiras, articular a integrag¢iio do «mundg
do trabalho» com o «mundo da educagioxs
sob-a hegemonia do proletariado (ruraigé
urbano), de modo a abolir a «classica» diyig
sdo entre trabalho manual e intelectual (g

- H

(“) Rogério Fcrnandcs Director-Geral do B
sind Primario,. discordou do «Plano Melo Aniig
nes» (um Plano para uma reforma democrétict ).
argumentando que ele apontava para «uma
thoria do sistema: educativo, sem o modifl
(R. Fernandes, 1977). :

[ ml

0, concluiu que; apés o 25 de Abril de

os’de idade, e, acima detudo, a criagio

s secretdrio-geral do Partido Comu-

1974 (melhor dizendo, mais tarde, depois de
o movimento revoluciondrio ter atingido o
seu zémte) «as relacGes de produgio capita-
listas sdo ainda predominantes, embora nio
determinantes» (A. Cunhal, 1976, p. 36), na
formagfio social portuguesa. Por conse-
guinte, a questdo principal dizia respeito 2
falta de articulagio entre as transformacdes
econémicas majs importantes trazidas pelo
25 de Abril ¢ o sistema escolar. A questfo
era: como poderd o sistema educativo li-
vrar-se a si mesmo do «privilégio da bur-
guesia»? Como poderd a educagio ser posta
ao servico dos interesses das massas, como
mais tarde a Constituigio veio a proclamar?

Como ¢ evidente, a simples expansio de
um sistema educativo nio significa, necessa-
riamente, s6 por si, que se estd a modificar
a sua natureza. Do mesmo modo, a expan-
sdo do ensino ndo ¢, necessariamente, sind-
nimo de uma maior igualdade na distribui-
¢do de rendimentos, bens e estatutos. Ela
pode simplesmente contribuir para repro-
duzir e consolidar mais fortemente as de-
sigualdades ji existentes em determinada
sociedade. Foi a este nivel que grupos repre-
sentantes da Esquerda revoluciondria portu-
guesa puseram as suas objeccdes aquilo que
se denominava de «tendéncias reformistasy.
Tais tendéncias, argumentava-se, nfic conse-
guiram captar a natureza do processo de
reproducdo capitalista; elas concebiam a
escola como um «servico» ¢ nio como um

- exemplo de expressdo e producgio cultural;

elas negavam 2 escola a sua natureza poli-
tica. Portanto, os programas reformistas de
mudanga educacional, ao colocarem em evi-
déncia os modos de acesso, planeamento e
escolariza:io das massas, tornaram-se inca-
pazes de’ afectar, e, por fim, de alterar, a
natureza de classe da escola em Portugal
Em contraste, tais Zrupos argumentavam
que a escola devia ser concebida como um
aspecto da luta de classes, onde, a fim de
se proceder 4 construgio da «escola socia-
listan, &) se reconhece a- possibilidade de
«democratizar a escola» no interior da so-

253



ciedade capitalista, isto &, sem modificar as
relagBes sociais capitalistas; contudo, b) so-
mente numa sociedade socialista a escola €.
necessariamente democratica, no sentido em
que ¢la se transforma na expresséo directa
da modificagio das relages de produgdo.

Portanto, uma estratégia «revoluciondria»
deve pretender atingir os seguintes objecti-
vos: 1) a criacio de uma escola produtora
dos instrumentos de critica que permitiréio
3 classe trabalhadora exercer o seu controlo
sobre a escola, de modo a permitir-The defi-
nir a sua acgio; 2) a ligagiio da escola &
produgio, ndo na perspectiva tecnocratica,.
mas na da destruicdo da escola capitahsta,
e 3) a total irradiacio das relacGes sociais
capitalistas no interior-da escola (CEC, 1978;
Rui Namorado, 1973). :

Efectivamente, a Esquerda revoluciona-
nio reconheceu a ndo-determinacdon das
relagdes de produgio capitalistas, como pro-
pds Alvaro Cunhal. Assim, aquilo que para
o Partido Comunista constituia uma luta
para a construgido de um Estado socialista,
era tido pela Esquerda revoluciondria como
uma mera «ocupagao» dos aparelhos de Es-
tado.

Pondo as duas posi¢Oes em contraste, am-
bas ilustram em termos de préticas precisas,
as suas diferentes concepcdes para construir
o socialismo- Podemos observar, por exem-
plo, que no concernente & luta sindical, a
Bsquerda revoluciondria exigia a descentra-
lizagdo dos sindicatos (uma vez estabelecida
a distin¢do entre a «independéncia sindical»
¢ a «partidarizagiiow, isto é, «a politica mili-
tante», ao passo.que o Partido Comunista
e os seus aliados insistiam numa central sin-
dical vnida e capaz de promover a autono-
mia da profissio de professor (apés tantos
anos de tratamento degradante). Em termos
da democratizacio da escola, os adeptos do
poder popular exigiam consistentemente a
autonomia da escola através das «AGE’s»,
«Assembleias Gerais de Escola», a0 mesmo
tempo que o Partido Comunista insistia na
necessidade da eriagdo de um novo apare-
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otal auséncia de disciplinas como. a
ggla e a psicologia.

Iho de Estado democrético. Rogério Fes
nandes, do Partido Comunista Portugugg 2
na-altura Director-Geral do Ensino Bisico)
caracterizon a «escola’ auténomay» como pi¥
flectindo uma posicio que simplesmeria
transformaria o Ministério da Educagiy
num departamento de finangas para pag}
mento de contas (Rogério Fernandes, 1977}
Por outro lado, os membros do CEC —«Cgn?
tra a Escola Capitalistay — argumentavanp
que a posigio «eformistan era de «cents
lizagio, burocratizagiio e assalto do aparg
lho de Estado (CEC, 1978). 4

A 4rea em que existia um maior acordo
entre as duas posi¢des era a da pedagogi
¢ do curriculum. Ambas concebiam estes
dois aspectos como devendo ser «dirigidgs
para a participagdo e cooperagio com ]
vida». Claro que é compreensivel que, pelo
menos inicialmente, devesse existir um cer(g
acordo nesta 4rea, jA que o objectivo pril
cipal das duas posi¢Ges era o desmantela
mento da ideologia Salazarista. Somados a
este facto, havia ainda o objectivo mutuo'dg
difundir as nocBes de democracia, isto €}
procurar fazer com que os estudanteshsg
inteirassem dos factos bésicos respeitantes
A sociedade em que viviam, s relagdes entrg
‘aveducagiio e o trabalho, 4 nocio de criangs
como um ser provido de direitos, etc. Dgg
pois da escola repressiva da era Salazaristd
em que, para a grande massa da populagig
a educagio era algo desconhecido havendg
uma total desunido trabalho-escola, era picy
visivel que os esforgcos se 1ntens1f1casse
com vista a criar, pela introducio de um
pedagogia humanista (centrada na criarics
e de um curriculum que salientasse a no
ideologia socialista, um elo entre a comiinig
dade e a escola, isto considerando tambéL
as tradicBes da 1.* Repiiblica Portuguesa:@)

frar 0 processo estava, obviamente, 0

pPedgog0 revolucionério» concebido como
¥ rigura semeclhante 4 do missiondrio,
Parado para transformar consciéncias e,
tanito, sociedades. Torna-se interessante
ue a Esquerda portuguesa em geral,
bia o professor desta maneira «romin-
% rsustentando e pondo em prética peda-
iase consideradas «anérquicas» e «utépi-
p oetanto em sociedades capitalistas como
W alistas. O periodo revoluciondrio portu-
Zpelo menos até este ponto, repetin o
Yao- das revolugbes Russa, Chinesa e
ana —isto é, a educacio era concebida
Yesquerda como um. agente de primor-
rportdncia na transformacfio das rela-
Jbes, sociais. Claro que, no caso portugués,
%! penodo foi relativamente curto— n#o
toijlongo até que o papel principal da edu-
se tornasse no de um agente para

{M LH

_?organizag&o» de Educacdo

@om a tomada de posse do 1.° Governo
@onstitucional, levou-se a ‘cabo uma «reor-
i*‘h agdo» e uma «reglonahzagao» (que néo
®fchegou a efectuar, ja que nephum pro-
» efectivo para uma descentralizagdo
il ginda feito) do Ministério da Educagio,
peloftnovo ministro da Educacio, Sotto-
or Cardia (membro do Partido Socia-
pportugués). Ji fizemos referéncia a
igira como os conceitos de «normaliza-
* e «eficiéncian foram utilizados para
cilar uma reforma educacional «demo-
a», que apontava para a melhoria -de
MdiGes que antes haviam negligenciado,
®ssideravelmente, .a formagéo de técnicos
ficcnocratas de que a economia portuguesa
(z to carecia para o seu desenvolvimento e,
eraI para o aperfelgoamento da eficién-
de um sistema educativo antiquado e
as1ado ligado a politica. Os processos
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(**)-Os Republicanos Liberais tinham con¢sh
-¢Bes libertérias da educagio —.a crianga €ra. CO
cebida como uma flor que deveria ser cultwada
a quem sc¢ deveria dar espago para crescer; 4
modo a torné-la um individuo auténomo, "T

‘ ara seguir de perto, ou melhor, para.

utilizados para pdr em prética esta reforma,
tais como o numerus clausus, a limitacio da
democracia interna da escola e a hierarqui-
zacdo dos graus - académicos, desafiaram
directamente, e, mais do que isso, detive-
ram os esforgos tanto para a construgio da
wescola - socialista», como para a utilizagio
da educagio na construcio de uma socie-
dade socialista. -
O Partido Comunista ¢ os seus aliados
viram o processo de «reorganizaciio» como
uma- tentativa mais para deter as forcas
produtivas do que para fazé-las expandir-se.
A contengdo das forgas produtivas, argu-
m ntou-se, iria ‘aumentar as contradi¢Ges
entre as seccdes da superestrufura e a sua
base econ6mica, destruindo assim, efectiva-
mente, aquilo que recentemente se criara
em Portugal e contribuindo directamente
para a restauragfo das relagbes de produgio
capitalistas. Naturalmente que as exigéncias
feitas pelo Fundo Monet4rio Internacional
ao Governo portugués, para que Portugal
pudesse obter aquilo que se dizia constituir
um- empréstimo vital para «estabilizary a
economia, pondo-se deste modo um travio
4 sua expansio, eram vistas como uma con-
firmagdo das tentativas para repor essas
relagdes de predugio.

"Para-os grupos adeptos do «poder popu-
lar», a «reorganizagiio» era a consequéncia
légica da reposigio do dominio das relagSes
de produgo capitalistas, decorrente do «con-
tra-golpe» de 25 de Novembro de 1975. Por
conseguinte, as medidas tomadas por Cardia
foram: vistas simplesmente como «pré-revo-
Iuciondriasy, concebidas para fazér regressar
a educaciio 4 nogio de uma escola isolada
da vida, ao autoritarismo, .a formas de hie-
rarquizagdo, a recriagic de um -aparelho
reéprodutivo de dogmatismo, ete.

CONCLUSAO’

Comni a revolugdo de 25 de Abril de 1974,
a reforma pré-revoluciondria de Veiga Si-
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mio no campo da educagdo foi alcancada.
Durante o periodo compreendido -entre a
data da Revolugiio e a tomada de posse do
1. Governo Constitucional, as niassas popu-
lares foram tomando gradualmente a seu
cargo a democratizagdo do ensino em’I"or-
tugal, criando, através das forgfls politicas
que as representavam-—o MOVlID..eIltO da’s
Forgas Armadas (0 MFA) e os partidos poli-
ticos— e de accdes desenvolvidas a nivel
local — comissdes e associagdes de morado-
res, comissSes de trabalhadores, etc, — for-
mas de escolaridade democratica que tive-
ram como efeito estender e aprofundar as
no¢Bes de democracia contidas na Reforma
de Veiga Simdo, iniciando também, por
outro lado, campanhas ‘de educagio da.s
massas em nome da igualdade de oportuni-
dades educativas. .

Foram. feitas tentativas para utilizar a
educagdo, através de mudancas curriculares,
tentando-se igualmente criar novas formas
de pedagogia e de organizagdo da escola,
quer para a criagdo da «escola socialistay,
quer também para ajudar a construir uma
sociedade socialista. Tanto os aprofunda-
mentos da Reforma de Veiga Simdo, como
os esfor¢os conducentes a novas formas de

educagiio socialista, encontravam eco na

Constituicio Portuguesa, surgida em 1976.
. Neste artigo esforgdmo-nos por delinear
as interpretaces que foram dadas as formas
de ensino democritico e socialista. Por outro
lado, mostrdmos também que a redefini¢do
da educagio apds o periodo revolucionério
trouxe como comsequéncia que O campo
educacional fosse penetrado por formas de
racionalidade administrativa e econtmica,
que, efectivamente; .eram j4 predominantes
na Reforma de Veiga Sim#o e no desenvol-
vimento do ensino em Portugal antes do
25 de Abril de 1974.

Em suma, concordamos com a observa-
cio feita pelo Professor Veiga Simdo, que
numa anélise final expressa os enormes

. avangos conseguidos na 4drea do ensino no
periodo que se seguiu ao 25 de Abril de
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1974, apontando ao mesmo t¢mMpo para g
perigos inerentes a uma democracia,. que g
mostra demasiado subordinada as exigénciaf
das forcas de mercado e do poder adminig
trativo: «os avangos e recuos (desde a DIoS
mulgagio da Reforma de- Veiga Simig)
deram origem a uma situacdo na qualyg
gestdo das escolas ultrapassou a Reformgs
mas o desenvolvimento estrutural do sistemy
educativo e a aplicagio do principio -ds
jgualdade de oportunidades sofreram uy
perigoso retrocesson (Professor Veiga Simo}
numa entrevista publicada em O Jornal. ‘_d
Educagio, Abril de 1979). gy
Claro que o retrocesso a que Veiga Simgg
se refere & aquele que ele perspectiva i
termos da sua propria Reforma, que:se
tornou Lei em 1973. Contudo, como manig
festamente se procura mostrar neste artigoy
prefeririamos analisar esse retrocesso -em
relago aos movimentos de Tecuo que tiygg
ram lugar a partir da tomada ‘de posse d0
ministro da Educagdo socialista, em 1978
O Partido Comunista, num importante. dog
cumento sobre a educagiio produzido e
1978 numa conferéncia especial sobre pi
blemas educativos, define tais movimento
de recuo como uma «crise» na 4rea do €Dg
.sino em Portugal. Consiste tal documen"
nos quatro pontos seguintes:
1) A persisténcia de um sistema de ensiie
de classe; 2) um desequilibrio entre ?-.ed
cagfio ‘e as novas relagOes econémicas G
sociais do pais; 3) a progressiva degr_ada;_—
da qualidade cientifica e da pedagoglaied
cacional; e 4) a adopciio de medidas educay
tivas provenientes de uma politica autgiy
taria e centralizada (*%). 4
Por conseguinte, a «cTise» do ensimolg
Portugal nada tem a ver com um retroctSsg
em termos da Reforma de Veiga Simﬁq,-i 9
de ‘qualquer modo, concretamente, apé

s
(") Documento do Partido Comunista PO

gués — «Ensino para a Democracia, D?mo‘i
para o Ensino», 1978.

e ocava a ser implementada quando da
Mevolugdo portuguesa; tratar-se-4 mais de
. retorno a esse Reforma, nfio em termos

Pilar € que, certamente, j4 nfo € na con-

3

j ura actual, mas_antes em termos das

. cteristicas estruturais mais profundas da
Reforma, que representam uma via parti-

sobre a qual o préprio Veiga Simio
B pressou recentemente algumas duvidas.

(trad. de Carlos Marinho Falcfo)
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