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CURSOS DE INGLES COM ORIENTACAO LOCAL

M. GOMES DA TORRLE

Estudos em anélise de erros (AE) e andlise contrastiva (AC)
realizados em védrias partes da munde (Y) tém revelado que «entre
um terco e metade dos errcs cometidos pelos aprendentes» {(James
1980: 148) podem ser causados pela dissemelhanca entre a lingua
materna {L1) dos alunos e a lingua estrangeira (L2) que apren-
dem (*). Tal parece acontecer independentemente da origem linguistica
dos alunos, i.e. independentemente da lingua materna que tém. Aos
erros cuja causa € esgsa dissemelhanca entre a L1 e a L2 tem-se
chamado erros interlinguais ou de interfer@ncia.

{1y Num estudo de erros cometidos por aprendentes canadianos de inglés,
mas cuja lingua primeira era o francés, R. Sheen concluiv que 74 % dos desvios
se deviam & interferéncia da L1. Gnutzmann, sem nos fornecer percentagens,
admite a importincia da interferéncia como causa dos erros cometidos em
inglés pelos seus alunos alemies. Yarmohammadi reconhece igualmente qué
a interferéncia & um fenémeno sério no inglés dos seus alunos iraniancs. Con-
clusdes semelhantes encontram-se no estudo que Bhatia fez acerca do inglés
dos seus estudantes indianos. Tran-Thi-Chau descobriu que a interferéncia inter-
lingual era a maior causa de erros, responsavel por aproximadamente 51 por
cento de todos os erros que analizou. Estes erros tinham sido cometidos por
estudantes americanos que estudavam espanhol. Duskova também concorda que
a interferéncia da lingua materna dos aprendentes estd presente ém erros
de ordem das palavras, construcdo das frases, regéncia em geral, consti-
tuindo-se assim numa causa de desvio das normas no inglés de cinguenta
estudantes checos em pds-graduagio.

(?) Mckeating refere nimeros diferentes: «Célculos sobre , percenta-

gem de erros causados por interferéncia da lfngua materna variam entre 33 9
e apenas 3 %» (p. 230).
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No estudo que eu proprio fiz de 3.033 errog cometidos por
estudantes universitarios no seu quarto ano de inglés na Faculdade
(Torre 1985) (*), cheguei a conclusio de que 43 9, das formas
incorrectas que analisei podem ser definitivamente atribuidas 2 inter-
feréncia do portugués. Quase todos os tipos de ermro incluem exem-
plos de interferéncias: desde a ortografia & fonologia, dos adjectivos
aos verbos, dos pronomes aos advérbios, da ordem dos elementos
na frase ao léxico ...

Nio é surpresa que os modelos da lingua materna dosg apren-
dentes tendam a impdr-se na sua producdo em lingua estrangeira,
mas surpreende de facto o analista que, em algumas &reas da
lingua inglesa particularmente bem conhecidas, o processo de
ensinc tenha falhado e nfio ienha eliminado a interferéncia. Alguns
exemplos servirfio para ilustrar o que acaba de ser afirmado.

1—a) *... that makes possible the study of ...
( ... gue torna possivel o estudo de..)
b) * There is one example very interesting
{ Ha um exemplo muito interessante)
¢) 1 knew already what are the problems
( Eu j& sabia quais s80 os problemas)

Nestes trés exemplos hé violagdo da ordem dos elementos da
frase na lingua alvo, ¢ a ordem dada pelos aprendentes as frases
que escreveram em inglés € uma clara transferéneia da ordem
que, na sua lingua materna, é mais frequentemente usada.

Ao contrdrio da inglesa, a gramatica portuguesa n#fo € téo rigida
em relacdo a colocagdo do complemento directo imediatamente apos
um verbo transitivo. Por outro lado os dois elementos que consti-
tuem a expressdo tornar possivel sdc em muitos casos usados
conjuntamente. O exemplo (la) reflecte claramente um hébito de
ordem de palavras que foi adquirido em portugués e transferido
para a L2.

O gegundo exemplo, (1b) é tipico dos niveis elementares da
aprendizagem e pode ser tomado como prova dag dificuldades
causadas ao processo de aprendizagem pelos aspectos linguisticos
contrastantes. Em portugués, og adjectivos atributivos vém normal-

(*) O men corpus foi produzidc por 84 estudantes de inglés no seu tltimo
ano da universidade. Todo o material linguistico analisado foi produzido em
iestes escritos.
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mente depois dos substantivos que modificam. A primeira tendéncia
dos aprendentes portugueses é trangferir esta mesma ordem para a
sua producio na lingua estrangeira, A despeito da insisténcia de
muitos professores para contrariar taig tendéncias, come (1b) prova,
héa casos em que a forga do habito na lingua materna anula os
esforcos dos professores. E porque estes casos podem ocorrer a
niveis adiantados do sistema educaiivo somos levados a pensar que
se estd na presenca de formas erradags fossilizadas. Parece-me mais
plausivel, contudo, que os aprendentes que continuam a fazer erros
do género de (1b) no final dos seus cursos universitérios nunca
foram efectivamente alertadog para o poder da interfer&ncia que se
insinua permentemente na produgfio em L2, sempre que eles falam
ou escrevem.

O terceiro exemplo de erro € muito interessante € pode ser &
consequéncia de duag forgas concomitantes: uma interlingual e a
outra intralingual. De facto no género de interrogativas indirectas
representado pela vers@o portuguesa de (lc) é regra a dnverséo
verbo / sujeito. NAo admira, portanto, que c©s aprendentes portu-
gueses tendam a aplicar este esquema ao inglés, visto ser minha
opinido que, na maloria dog casos, og estudantes formulam os enun-
ciados em portugués, nuwma primeira fase, e, em seguida (ou quase
simultaneamente), traduzem-nog para a lingua estrangeira. Este factor
pode ser reforcado pelo habito de ouvirem ou lerem (agsim como
o de falarem e escreverem) a inversdo verbo / sujeito em frases
interrogativas directas iniciadas por um pronome ou advérbio
interrogativo wh-. O que vem depois é apenas a ultrageneralizacdo
dessa ordem de palavras «interiorizada» a casos em que ela nfo
¢ admitida pelas regras padrdo do inglés. Creio, porém, que o factor
interlingual desempenha uma influéncia mais decigiva em erros
como (lc¢).

Um outro erro que € familiar a todos os professores de inglés
em Portugal é o that redundante em

2—* Of course that I would gpend some money

(Evidentemnte/ € claro que eu gastaria algum dinheiro)

Of course ocorre com muita frequéncia tanto nas formas orais
como escritas do inglés. Se, como créem alguns autores (e.g.
Krashen & Terrell 1983), a exposicdo a «compreensible inputy €
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condicdo suficiente para a aquisigdo de formag de lingua estrangeira,
entdo os estudantes que cometeram os erros que estdo a ser anali-
sados nunca teriam usado o that redundante depois de of course no
fim do seu periodo de (pelo menos) nove anos de aprendizagem
de inglés. Em (2) a causa imediata de erro foi de novo a interferéncia
da L1. O facto de terems ouvido e lido a forma alvo correcta cen-
tenas (ou mesmo milhares) de vezes ndo foi condicio suficiente
para a aquisicdo sem erros. Algo mais do que a simples exposicdo
ag formas da L2 parece ser necessdrio.

Nog dominios do 1éxico a influéncia da lingua materna é ainda
mais notoria,

3—a) *The plot is aclual
(o enredo & actual)
b)Y * After the first impact of the notice
(depois do primeiro impacto da noticia)
c) *Music and lecture are my favourite hobbys
(a musica e a leitura sfo os meus passatempos favo-
ritos)

A proximidade ou coincidéncia total na ortografia das pala-
vras nas duas linguas é sem divida a razdo porque as palavras
sublinhadas foi dado um significado que nfo tBm na lingua alvo.
Todavia, as palavras alvo que deviam ter sido usadas, i.e. modern,
news e reading, sdo absolutamente familiares a todos os estudantes
universitdriog portugueses que aprendem inglés e que s#o capazes
de ag identificar imediatamente e dar-lhes o seu significado correcto
se acontecer de as ouvirem ou lerem. Porqué, entdo, deram as
palavras correctas lugar aquelas que foram usadas incorrectamente
em (3), todas elas pertencentes & categoria vulgarmente designada
por falsos cognatos («false friends»)?

O emprego dos adjectivos em inglés € uma outra 4rea rica em
erros. Eis alguns tipog bem conhecidos:

4 —a) *all Christians beliefg
(todas as crencas cristds)
b) * messages hostiles to mankind
(mensagens hostis a4 humanidade)
¢y *People will be more happy
(A gente serd maig feliz)
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Em portugués, os adjectivos, quer atributivos quer predicativos,
concordam sempre com os substantivos que modificam em nlmero
e género. Os estudantes responsdveis pelos doig primeiros erros de
(4) aplicaram esta regra (no que respeita ao nlmero) da gramaética
portuguesa ao inglés embora dificilmente se acredite que eles nio
seriamn capazes de corrigir os erros se para estes lhes chamassem
a atencio, E também inconcehivel que nenhum: dos seus professores
de inglés lhes tenha jamais dito que a concordadncia dos adjectivos
em numero nio existe em inglés. A realidade € que os erros nfo
foram espontaneamente (automaticamente) evitados. Porque € gue
isto ocorre com aprendentes (teoricamente) adiantados?

Algo semelhante € o que ocorreu com {4c). Com poucas excep-
¢hes, o comparativo de superioridade em portugués, é «perifrastico»
e nao «flexionado» (cf. Quirk & Greenbaun 1980:114), independen-
temente do ntimero de silabas que qualquer adjectivo contenha.
Devido a habitos da L1, os aprendentes portugueses tendem a usar
a comparacfo perifrdstica em casos em gque o outro processo (i.e.
flexicnado) ¢é w«evido. Estamos de novo confrontados com uma
espécie de erro que ¢ tradicionalmente considerado elementar e
que se supbe que os aprendentes superem nas fases elementarés
da aprendizagem do inglés. Porque é gue isto acontece?

Outra famosa 4rea de erros entre os aprendentes portugueses
& o artigo definido, tanto nos casos de emprego obrigatério como
de determinante zero. Assimetria entre as duas linguas €, sem
duvida, a explicacfo mals natural como se demonstra pelos exemplos
seguintes.

5-=qa) # The ethical values represent a norm of conduct
(Os valores éticos representam uma norma de conduta)
b) The time seems to go from pregent to past
(O tempo parece caminhar do presente para o passado)

Como Lacy iz, «o sistema inglés do artigo representa um pro-
blema familiar a todos os professores de estudantes cuja lingua
materna usa os artigos de maneira diferente» (1977:33). O portu-
gués é definitivamente uma dessas linguas, e og exemplos de 5)
testemunham isso com clareza, Como se pode ver pela versdo
portuguesa dos exemplos, ¢ emprego do artigo definido € obriga-
tério, enguanto que no inglés corregponde a regra € o determi-
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nante zero. Em (5a) temos um: contdvel no plural com referéncia
genérica, 0 que, de acorde com uma regra da gramdtica. inglesa,
implica o determinante zero. A mesma regra aplica-se a {5b), onde
o substantive € massivo. Se ¢ artigo tivesse sido omitido nag frases
portuguesas correspondentes, (9a) soaria, no minimo, estranha-
mente e (5b) estaria definitivamente errado. A aplicacfio de regras
do portugués foi, portanto, a causa dos erros.
Mas curiosamente ha exemplos do fenémeno oposto.

6—a) * What for think of others if I'm not happy with myself
in ¢ first place?
(Para qué pensar nos outros se ndo sou feliz comigo
préprio em primeiro lugar?)
b) # ... the man who was ¢ lover of his wife
( ... o homem que era amante da mulher dele)

Em (6a) a aprendente limitou-se a «traduzir» o portugués «em
primeiro lugar», uma expressio em que o artigo definide nunca é
ugado sempre que o contexto é semelhante ao do exemplo. A expli-
cacdo para (6b) € igualmente simples visto que a estudante se
bageou no poriugués, conforme a versdo fornecida entre paréntesis.
Se ela tivesse partido de uma alternativa na lingua materna que
& perfeitamente «gramatical», i.e. «... que era ¢ amante «da mulher
dele», a soluglo em inglés teria saido correcta, dada a presenga do
artigo definido. Esta & uma hip6tese que levanta a questdo inte-
ressantissima de guantas vezes a transferéncia da L1 é facilitadora
e, por isso, passa despercebida, especialmente aos analistas de erros
O “assunto, porém, estd fora das preocupacdes do presente artigo.

A lista de exemplos poderia ser largamente prolongada; creio,
porém, que os que foram apresentados sdo suficientes para demons-
trar quanto a L1 interfere com a producio dog estudantes numa
lingua estrangeira. Ndo obstante, nfo gostaria de terminar a lista
sem discutir outros dois tipos de erros «populares»:

7 —* It is without no doubt
(E sem divida nenhuma)
8§ —* What is money? He cannot give us...)
(O que é ¢ dinheiro? Ele nfio pode dar-nos...)
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Ao contrério do inglés, o portugués admite dois elementos nega-
tivos numa mesma oracfo, o que ndo € invulgar em algumag varie-
dades de inglés «inculto», mas que a lingua padric ndo {olera.
Os professores de inglés em Portugal comy alguma experiéncia
procuram normalmente ultrapassar as consequéncias negativas da
dissemelhanca entre as duas linguas através de insisténcia especial
neste ponto gramatical tanto quando tratam da formacio da nega-
tiva como quando ensinam o emprego de some, any e no. A expli-
cacio para (V) pode ser pouca pratica na construcio da negativa
ou falta de congciencializagdo da regra que pregide a tal construgio.

O exemplo (8) é certamente ainda mais curicso, e aqui, mais
do que em gqualguer outro apresentado neste trabalho, ag conse-
guéncias de «pensar na lingua materna» sio manifestas. A lingua
portuguesa tem apenas dois géneros gramaticais: o masculing e o
feminino. Porque dinheiro (money) € de género masculino, a estu-
dante usou he (correspondente ao masculino da 3.2 pessoa do
singular do pronome pessoal ele), denunciando, desse modo, a sua
incapacidade para evitar as estruturas cognitivas da sua L1. Se hou-
vesse 0 género neutro em portugués, € previsivel que muitog destes
errog geriam evitados.

Que conclustes se poderdo extrair desta amostra de erros
acabados de analisar? Antes de mais parece provar-se que a inter-
feréncia da lingua materna tem de ser reconhecida como um
importante factor de erro. Qutra conclusio 6bvia € que um longo
periodo de aprendizagem (no caso vertente, nove anos, pelo menos)
nio é suficiente para impedir a interferéncia, mesmo €m certas
areas que sdo tradicionalmente consideradas elementares e faceis
de dominar.

Além destas duas, uma terceira conclusdo parece ser legitimada
pelos erros apresentados (e.g. (7) e (8)): mesmo em niveis adian-
tadog da aprendizagem os estudantes «pensam» na sua lingua
materna e ndo directamente na lingua estrangeira, inclusivé em
cascs em que o estimulos a que reagem sfo em inglés. Uma
quarfa conclusdo pode ser adicionada ainda: & mera exposicdo a
lingua usada em situagbes significativas («comprehensible input»)
nédo é condicdo suficiente para a aquisicdo de uma lingua estrangeira.
Esta conclusfo é justificada pelo longo periodo de tempo que os
autores dos erros que tenho analisade dedicaram 2 aprendizagem
da lingua inglesa; especialmente porque passaram os Ultimos quatro
anos na universidade, onde, além de frequentarem aulag de inglés,
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tiveram de ler nesta lingua para as cadeiras de cultura e literatura
inglesa e norte americana. _ -

Se as minhas conclusdes forem correctas e a lingua materna
for um factor tdo significativo na produgdo de inglés incorrecto,
os metedologos, os autores de livros «de texto e fodos aqueles que
sdo directa ou indirectamemnte responsaveis pelo ensing do inglés
como lingua estrangeira nfo podem ignorar a L1 dos aprendentes.
Algo de urgente tem que ser feito a fim de que os erros interlinguais
sejam reduzidos e o ensinc/aprendizagem tornado mais eficaz e a
comunicacdo em inglés mais correcta.

Os analistas de erros e os contrastivistas tém sido unfnimes em
reconhecerem a importdncia dos seus estudos como meios de se
encontrarem as medidas didacticas mais adequadas (*). Tais medi-
dag contudo, baseadas no estudo de erros interlinguais, t&m de
ser orientadas localmente, isto é, tém de ser dirigidas aos apren-
dentes de uma determinada lingua materna e nio aog aprendentes
de uma outra L1, se esta for consideravelmemnte diferente daquela.
Atitudes pedagdgicas com orientacdo local podem funcionar perfei-
tamente com aprendentés alemies ou holandeses e serem irrele-
vantes para estudantes portugueses e brasileiros ou chineses,

Isto levanta o problema dos cursos internacionais, i.e. livros
de textos e materiais didacticos complementares (e.g. livros de
exercicios, fitas gravadas, exercicios de laboratoério, etc.). Todos
sabemos que muitos cursos de lingua inglesa internacionais séo
excelentes obras didacticas, com material linguistico perfeitamente
graduado, com «story linesy» cheiag de imaginacfo, exercicios diver-
tidos e motivadores, ilustracbes atraentes e aspecto grafico excelente.
Mas todos sabemos igualmente que alguns desses materiais (em grau
varidvel) insistem em certos aspectos gramaticais porque o0s seus
autores reconhecem que tais aspectos sdo tradicionalmente dificeis
de aprender em qualquer parte do mundo, visto serem aqguilo a que se
pode chamar pontos de dificuldade universal. Entre eles poderiamos
referir 0 -s da terceira pessoa do singular do Simple Present, as
«contact relative clauses», a passiva indirecta ¢ o emprego do
operador do. Se a insisténcia nestes aspectos especiais do inglés se
justifica plenamente pela dificuldade com que sfo aprendidog 2
eacala universal, ninguém de boa fé pode pbr em causa esta estra-

3

() Poderia citar, entre outros, os seguintes: Rivers (1970), Ghadessy (1980},
Corder (1967), Soudek (1977), Fisiak (1981), James (1972), Wilkins (1272).
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tégia pedagoégica. Ndo se pode ignorar, porém, que a dificuldade
destes itens gramaticais radica no coniraste que apresentam com
as linguas naturais dos aprendentes.

Entdo, porque nio conceber cursos, e especialmente livrog de
textos, mais eficazes airavés da sua adaptacfo as condi¢deés lin-
guisticas locais, dando-se, deste modo, atencio especifica aos pro-
blemas locais ac mesmo tempo que as dificuldades internacionais?

Razdes de crdem financeira (comercial) sdo certamente obsté-
culos sériog a4 minha proposta. A publicacdo «de materiais para o
ensino do inglés como lingua estrangeira pode ser considerada «big
business» nog tempos que correm, e, como Espleen diz de maneira
muito elucidativa, «as decisfes quanto & publicacfo ndo sdo tomadas
no vacuo mas como resposta s necessidades do mercado». Todavia,
as necessidades de que ele fala nfo sdo necessidades pedagdgicas,
sendo, em vez disso, de cardcter comercial. O «mercado globaly
gque Espleen tem em mente inclui «o Reino Unido e a Europa, o
Meédio: Oriente, a América Latina, o Japfo e partes da Asia».
E 6bvio que a interferéncia da L1 em paises tdo diferentes toma
formas diversas e afecta diferentes componentes e usos da lingua
inglesa. Em consequéncia, as solugbes pedagdgicas t&m de ser dife-
rentes também e «diferentes livros de texto terdo de ser produzidos
para cada grupo linguistico» (Wilking 1972: 198).

Os editores e autores de materiais para o ensino de inglés &
escala mundial certamente que reconhecem esta realidade do mesmo
modo que reconhecem as vantagens pedagégicas dos cursos com
orientagdo local, mas, compreensivelmente, hesitam quanto a darem
passos decisivos a caminho da solugfo que aqui proponho. Uma tal
mudanca na sua politica editorial acarretaria, obviamente, redugbes
nas margens de lucro e nos direitos de autor, algo que vai contra
os padrdes comerciaig da civilizagio moderna. E é igualmente ébvio
que nenhum autor individual ou grupo de autores seria capaz de
adaptar 08 seus cursos a todas ag comunidades linguisticas em que
se aprende e ensina inglés. O préprio Robert Lado se viu forgado a
renunciar & «tarefa de preparar testes separados para todos os
Wanguage backgrounds» porque ela era «tdo gigantesca que nunca
podemos ter a esperanca de conseguir tals testegs a ndo ser para wm
numero limitado de linguas» (Lado 1950). A tarefa de preparagio
de cursos de inglés na mesma bage é ainda mais gigantesca e pode
apenas ser conseguida por diferentes autores.



Além disso € minha convicgfio de que um bom curse de lingua
estrangeira nédo pode ser concebido sem bong conhecimentos da
lingua materna dos aprendentes a quem o curso é dirigido ou sem a
colaboragéio de professores locais experimentados (sejam eles natu-
rais do pais onde ensinam ou estrangeiros), ou, alternativamente,
sem o acesso a dados de AE abrangentes e de confianca. Os editores
poderiam investir nesta nova modalidade de curscs e, aoc faze-
rem-no, ndo correriam maiores riscos do que aqueles que correm
com cursos de inglés para fing especificos dirigidos a publicos com-
parativamente reduzidos. Ao lado de inglés para computadores, para
enfermeiras ou para hoteleiros, porque ndo publicarem-se cursos
de inglés independentes para aprendentes cuja lingua primeira seja
portugués, alemio ou dinamarqués?

Se os editores continuarem a sua politica presente sofrerfo,
do mesmo modo, uma reduc¢fo nas suas vendas. O que esta a acon-
tecer em Portugal pode ser interpretado como sintoma do que podera
acontecer no futuro. HA alguns anos, de modo muito especial a
partir da promocdo intensa da abordagem comunicativa, que, como
se sabe, foi fundamentalmente «made in England» (%), dificilmente
se encontrava em Portugal um livro de texto que nido fosse edicéo
inglesa. Presentemente a situagfio é praticamente a oposta: cada
vez mencs sdo as edigdes inglesas usadas nas nossas escolas de
ensino preparatério e secunddrio.

A razdo principal de tdo nadical e rapida mudanga €, a meu
ver, a falta de orientacfo local e consequentes dificuldades de
utilizacdo, bem como a falta de eficicia desses livros estrangeiros.
E claro que o preco também terda aqui <desempenhado um papel
importante; no entanto, isso também se sentia ha sete ou oito anos
atras e, ndo obstante, os livros eram adoptados nas escolas. As edi-

(*) Uma analise muito interessante dos esforcos feitos por certas enti-
dades no sentido de promoverem novos métodos e abordagens & Richards 1984,
Al ele demonstra quanfo ¢ sucesso das novas propostas depende do poder
financeiro usado na publicidade. Ele considera que a popularidade da abor-
dagem comunicativa se deve aos esforgos e investimentos feitos pelo British
Council e pelos editores britanicos, enquanto que alguns outros métodos recentes
(e.g. Silent Way, Suggesiopedia, Counselling-Learning, etc.) permanécram pra-
ticamente desconhecidos para a maioria dos professores devido ao facto de
0s seus promotores ndo disperem do poder publicitdrio requerido a escala
mundial.
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¢Oes portuguesas, da autoria de professores portugueses, revistas,
em alguns casos, por falantes nativos da lingua inglesa, tém gradual-
mente vindo a substituir as edigfes inglesas mesmo gue a solucdo
nio seja a ideal pela razdo 6bvia de que, como falantes ndo nativos,
os autores portugueses, porquanto competentes em inglés, estardo
sempre limitados quante a flexibilidade e autenticidade. Natu-
ralmente que o inglés apresentado nos seus livrog reflectird estas
limitagdes, limitaces essas que os profesgores portugueses nio
podem superar por sofrerem eles proprios dessas mesmas limita-
cdes. Nio obstante estas desvantagens, tais livrog do texto tém
merecido crescente adesfo entre os professores portugueses & issa
deve-ge, certamente, a atencfio que é dada aos problemas especificos
apresentados pelos aprendentes portugueses, o que forna a utili-
zaglo de tais livros mais facil e o ensino com base neles mais
eficiente. Pelo menos aparentemente.

A minha proposta de solucdo € de iniciativas conjuntag de
aulores de livros de inglés (bem como de outros materiais didacticos),
falantes mativos, e de professores locais que funcionariam como
consultores. Pode objectar-se a esta proposta com o argumento
de que gualquer livro de texto universal pode ser complementado
pelc professor & medida que o utiliza para as suas aulas, com-
pensando deste modo a nfo insisténcia em aspectos especificos da
lingua estrangeira que caregam de tratamento local. Ninguém de
boa fé poderi negar validade a este argumento, mas temos de
tomar outra vez em consideracido o facto de os professores portu-
gueses ndo serem falantes nativos de inglés.

Se a esmagadora maioria dos professores que ensinam inglés em
Portugal é portuguesa, esta situacfio implica que o inglés que ¢
ensinado € aquele que se encontra nos livros de textos, nos livros
de exercicios, nas gravagdes ou em outros materiais auxiliares.
Og professores reconhecem, honestamente, as suag limitacles e néo
se atrevem a produzir os seus proprios materiais por temerem que
aquilo que eventualmente produzissem pudesse nfo ser auténtico ou
mesmo correcto. Embora a minha proposta nio deva ser interpretada
como um meio de tornar os professores escravos dos livros de
texto, tem de reconhecer-se que, se os professores fossem encarre-
gados de preparar os materialg didacticos por si proprios, os resul-
tados do ensino do inglés em Portugal seriam ainda piores do que
o sdo presentemente.
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Em conclusdo, 0 gue acabo de dizer pode ser resumido nos
pontos seguintes: : : L _ _

1 — A utilizaglo de dados de analises contrastivas e de andlises
de erros, onde eles existirem, pode fornecer indicacdes
importantes sobre og problemas postos pela aprendizagem
do inglés a nivel local. Tais problemas devem merecer
tratamento didactico e metodolégico especifico.

2 — 0s cursos devem ser concebidos a pensar ne que fol apon-
tado no nimero anterior, e a methor maneira de o conseguir
seria a colaboragio entre professores locais experientes
e autores falantes nativos de inglés.

3 — Os materiais que fossem elaborados em obediéncia aos dois
pontos precedentes facilitariam imenso a dificil tarefa dos
professores de inglés em Portugal.
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