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Resumo

O oral tornou-se num objecto de ensino, quer pdagua materna quer para a
lingua estrangeira. Que o0s alunos saibam compreenegpressar-se linguisticamente
em distintos contextos de forma correcta e eficaane factor essencial para se
comunicar e viverem sociedade. E na Escola e, aemicydar, nas aulas de lingua
(materna e estrangeira), que a lingua oral deve@widerada e trabalhada de forma
gue os alunos tomem consciéncia e reflictam naactafisticas dos actos de fala,

através de actividades linguisticas e extralingaistsignificativas.

A comunicacao oral é inata ao ser humano, no entamra que este comunique
eficazmente n&do basta unicamente ter algum conkatinda lingua e utiliza-la. E
necessaria uma Competéncia Comunicativa, que sancalc através de outras
competéncias (competéncia linguistica, competémaaiolinguistica, competéncia
discursiva ou textual e competéncia estratégicalrd® factores devem ser tomados em
consideracdo no momento de uma interaccdo verbalp co receptor, 0 contexto

situacional, a intencionalidade comunicativa.

Assim sendo, pode-se constatar que, ao longo das &ccionadas, alguns
alunos ja conheciam alguns conteudos do domini@ua\r-Falar. Por este motivo e
visto que o oral é objecto de ensino, tais contelfdeam desenvolvidos nas aulas,
através de actividades que promoveram o desenveiordas destrezas orais, com 0
fim de consciencializar os alunos sobre a impordadesses conteudos na comunicacao

oral.



Resumen

La oralidad se ha convertido en objeto de estudinto en la lengua materna
como en la lengua extranjera. Que los alumnos sepamprender y expresarse
linglisticamente en distintos contextos de formaeota y eficaz es importante para
comunicar y vivir en sociedad. En el Colegio y tigatarmente, en las clases de lengua
(materna o extranjera) la lengua oral tiene quesesiderada y trabajada para que los
alumnos reflexionen sobre las caracteristicas dealdos de habla, por medio de

actividades linguisticas y extralinguisticas siigaifivas.

La comunicacion oral es congénita al ser humanogmsbargo para comunicar
eficazmente no es suficiente tener algunos coneaims de la lengua y utilizarla. Es
necesaria la Competencia Comunicativa, logradampedio de otras competencias
(competencia linguistica, competencia sociolingéast competencia discursiva o
textual y competencia estratégica). Hay otros fasta tener en cuenta en el momento
de la interaccién verbal, como el receptor, el extat comunicativo, la intencionalidad

comunicativa.

De esta manera, se observa que, a lo largo ddalsess dadas, algunos alumnos
conocian algunos contenidos de la graméatica dedhd@d. Por ese motivo y dado que
lo oral tiene que ser estudiado en clase, taletenmos han sido desarrollados en las
clases a través de actividades que han objetiviadesarrollo de las destrezas orales,
con el objetivo ultimo de tornar conscientes lagsralos de la importancia de aquellos

contenidos en la comunicacién oral.
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INTRODUCAO

1.1.Tema e justificacao da investigacao

O tema do seguinte relatori®, Oral na sala de aula: contributos para o seuieos
em Lingua Materna e em Lingua Estrangeum caso em estudo, esta relacionado com
a Pedagogia do Oral, cujas competéncias especéstas implicadas nas actividades
linguisticas que se processam no modo oral comomrgeensao oral e a expressao
oral.

Foram vérios os motivos que levaram a desenvastr tema ao longo do ano
lectivo nas aulas de Portugués e de Espanhol. e @utras razdes, este tema foi eleito
porque, por um lado, no contexto da sala de aulara segundo as orientacdes
programaticas, € objecto de ensino, por outro cuds® pedagogico-didactico do
docente é apresentado aos alunos como um dos racaedeguir fora da instituicdo
escolar. Como se sabe, a vida social vive esseram desta competéncia
comunicativa em lingua oral, quer na lingua matetnauma lingua estrangeira.

Desde a antiguidade que o0 meio de comunicacao @nfevos foi, essencialmente,
a oralidade, ndo descurando outros meios de coag#ducimportantes para as
necessidades daqueles tempos.

Ao mesmo tempo, é importante referir a importamigate modo de comunicacao
enquanto meio difusor literario. Ndo deve ser esidgoeque ainda hoje as literaturas
africanas sédo fortemente marcadas por esta comigookh. Sao visiveis, por exemplo,
marcas da oralidade nos contos de Mia Couto ouppnemas de José Craveirinha —
escritores mogambicanos.

A nivel escolar, varias vezes os professores dpidirmaterna sado confrontados
pelos docentes de outras areas de estudo com agerde que os alunos ndo sabem
expressar-se oralmente de forma correcta. Aporgaine outros factos, que estes nao
constroem frases complexas, utilizam sempre as agesonstrucdes gramaticais e 0
mesmo vocabulario, usam frequentemente os mesrtiogladores de discurso e nao
séo capazes de construirem um relato, uma expasighoa turma.

Repetidas vezes ouve-se dizer “isto € trabalhprdfessor(a) de lingua materna”.
No entanto, o correcto uso da oralidade ndo sarégversal a todas as disciplinas do

curso?



E importante que todos os docentes, quer de lingiarna quer de outras areas do
saber, tomem consciéncia das dificuldades do auamjudem na sua producéo oral,
até porque o oral é o meio através do qual todesm®ssam diariamente.

Mas devera ser ao professor de Portugués que ocenopeiesenvolvimento do
conjunto dos conhecimentos e das capacidades goitgre ao aluno agir, utilizando
instrumentos linguisticos no dominio do Ouvir-Fakmguanto objecto de ensino, nas
aulas de lingua, orientando-o para se relaciorieazhente com 0s outros e com o
mundo.

Assim sendo, a Escola deve ajudar o aluno a esqres oralmente dominando
varios saberes e obtendo as competéncias que a nioagdo/expressdo oral
concentram em si. O aluno deve adquirir uma compgté&omunicativa — termo que
abaixo sera explicitado com mais pormenor — porguaraves dela que o aluno se
afirma e se integra numa comunidade enquanto @\fadante e cidadéo.

Sobre este assunto, e no que diz respeito ao Bédug Programa de Portugués
para o Ensino Secundério, de Cursos Cientifico-Hhistiaos e Cursos Tecnoldgicos,
para os 10° e 12° anos de escolaridade (2001/20fe2e na sua introducdo que
«Saber ouvir e compreender e saber expressar asopuades, receios, vontades e
sentimentos é vital para assegurar uma boa patg&ipna sociedade em que estamos
inseridos. Importa, pois, educar para a compreems@itua entre interlocutores,
condicéo primordial do agir comum>

Relativamente ao Espanhol, o Programa de Espanfelde iniciagdo — 10° ano de
Cursos Gerais e Formacdo Especifica (2001:18)eredecompeténcia comunicativa
como objectivo-ultimo da aprendizagem de linguaésegeiras. Antes de mais, convém
referir que a oralidade na aprendizagem de umadiegtrangeira tem ganho uma nova
dimenséao dentro da sala de aula.

Durante algum tempo, o0 ensino de uma lingua es@ngbaseava-se,
essencialmente, na aquisicdo de listas de vocahmutér ensino das regras gramaticais
normativas e da lingua escrita e na traducéo evessédo de textos da lingua materna
para a lingua estrangeira e vice-versa.

Dentro do espaco sala de aula, o discurso pedagdgléctico e as explicacdes
dadas pelos docentes eram sempre feitas na lingterma e o aluno limitava-se a
aprender uma lingua descontextualizada dos seus @starina da Silva Carvalho
(2009/2010:4), na sua dissertacdo de mestradoergi® «A interacgdo verbal entre os
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alunos € indispensavel para o ensino-aprendizagequalquer lingua estrangeira.». De
facto, vérios factores de mudanca vieram renovadeias pedagogicas e fazer nascer
uma nova pedagogia, apelidada no século XIXEswola Nova Sobre este tema de
estudo, sugerem-se as leituras Glarentes Pedagodgicas Contemporanets Filipe
Rocha (1988) e dkes contradictions de la culture et de la pédagalg André Peretti
(1969:102-103).

Esses factores levaram a muitos estudiosos seguirea filosofia pedagdgica
totalmente diferente da filosofia pedagdgica triadial. Assim temos varios estudiosos
dentro daEscola Novaonde se destacam Maria Montessori e Freiney ganvo
primado do aluno nas suas filosofias. A este plitmoeiam-sePedagogia do Bom-
Sensq1978) eO Método deMontessori(1939).

Assim sendo, contrastando com as pedagogias wadis| caracterizadas
essencialmente pelo primado do professor e exmpsledconteudos, as pedagogias
actuais - primado do aluno, com um papel activesuea aprendizagem, orientando-a
para 0s seus interesses, trouxeram ao processsid@-@aprendizagem uma nova Vvisao
sobre o que é ensinar e aprender e que formastuaar atevem ter os agentes deste
processo.

Com esta nova perspectiva, 0 ensino-aprendizagelinglea estrangeira tornou-se
mais interessante e motivador para os alunos egsofes, uma vez que ganhou uma
nova dimens&ao: interaccao entre 0s sujeitos do@girendizagem na sala de aula.

O ensino das duas linguas, a materna e a estanugetilha nos seus objectivos a
eficacia comunicativa em distintos contextos, @otgdos alunos. Concomitantemente,
o Programa de Espanhol — nivel de iniciacdo pat®°ano de Cursos Gerais e de
Formacéo Especifica (2001: 7, 18), refere que se &romover a educacao para a
comunicacdo enquanto fendmeno de interaccdo sdcial», «Promover o
desenvolvimento da consciéncia da cidadania, al nhgdvidual e colectivo» e,
acrescenta que «O objectivo principal da aprendimadas linguas é o desempenho da
competéncia comunicativa ou capacidade de interagir linguisticamente den#o
adequada nas diferentes situacfes de comunicaco Ambos os programas, o de
Portugués e o de Espanhol, privilegiam a comuna@ag@no instrumento indispensavel
a vida social do aluno, como cidadéo.

N&o so exprimir-se € necessario, mas saber odambém uma condi¢cdo essencial
no dominio dos conteudos do Ouvir-Falar, referiddomgo do Programa de Portugués.

8



Briz & Col. (2008:30) referem no seu trabalho qoewr € uma palavra-chave do saber
falar, pois ndo h& melhor orador que o que sabatdacédo ao outro». A importancia do
saber ouvir justifica-se por permitir aos alunosaumelhor compreensao do discurso
para uma melhor expressao oral. Pensa-se tambémalca@icar-se-a a aprendizagem
de lingua estrangeira.

Estd manifesto o problema com que os profess@esgebatem continuamente.
Grande parte dos alunos ndo sabem ouvir, ndo cenmgem 0 que ouvem e ndo sabem
falar sobre o que ouviram.

Relativamente a compreensdo oral, o Programa danksp (2001:20) frisa a
necessidade de o aluno estar «exposto a linguandefarma tdo ampla e variada
guanto possivel» para assim se ir familiarizandeky desenvolvendo a capacidade de
compreensao e, desta forma, poder seleccionamafiiio relevante do discurso que |lhe
permita conversar sobre o assunto de forma adequada

Assim sendo, deve-se levar para a sala de aulggtande quantidade deput, isto
€, amostras de lingua na lingua estrangeira beno coiar um ambiente propicio para
facilitar a interaccéo verbal (compreenséo e esge®ral) entre alunos e professor -
tema a desenvolver-se abaixo.

Em suma, é importante criar na aula, quer de lingadéerna quer de lingua
estrangeira, momentos dedicados exclusivamenteedaagdo verbal, por meio de
debates, relatos, didlogos, entrevistas, comestatescricdes, simulacdes... para que o
aluno alcance a mestria da comunicacéo oral, secopneuma producao oral reflectida
qguer do funcionamento da lingua, quer do vocalulatiizado e de outros factores
como a adequacdao verbal a situacdo comunicativa.

Para terminar esta parte introdutéria, ndo mengeiitante que a modalidade da
escrita, a oralidade ganha o estatuto de nova coemp® avaliativa. Ja referido acima, a
oralidade, transversal a todas as disciplinasptese numa componente de avaliagao
com 25% de cotacdo no ensino e aprendizagem daalingterna e 30% na lingua

estrangeira.



1.2. Objectivos da investigacao

Dados os motivos expostos para a elaboracdo desto, pretendeu-se, ao
longo das aulas de Portugués e de Espanhol ledasnaarios objectivos.

Relativamente a lingua materna pretendeu-se canstéé que ponto foram
leccionados ao longo da escolaridade os conteludiis como objecto de ensino,
através da observacéo das expressdes orais das aeri2° ano. Concomitantemente,
na turma de 10° ano foram leccionados alguns cdosedo modo oral que serao
apresentados abaixo, de forma a dar inicio a umaltra que se pretendia ter verificado
na turma de 12° ano: comunicacéao eficaz por pagetlinos. Para tal foram realizadas
distintas actividades.

Quanto a lingua estrangeira pretendia-se dinamazaonversa espontanea.
Todavia, dada a turma ser de iniciacdo a linguaregira, objectivou-se, de acordo
com o programa de ensino de espanhol de iniciagddviarco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MARCO), iniciar osnadua expressar-se na lingua

estrangeira.
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Capitulo 1

Contextualizacao

Neste primeiro capitulo situar-se-a a Escola (Sddta de Rio Tinto), onde foi
feito o estagio bidisciplinar, bem como sera deadolo perfil das turmas com as quais
foi realizado o estagio e da turma do 12° ano (B¥EB 2.3/S de Caminha), a qual foi
solicitada a recolha dmrpuspara este trabalho.

Durante este ano lectivo, o estagio bidiscipliealizou-se na Escola Secundaria
de Rio Tinto, nas disciplinas de Portugués e Esparhescola em questdo - Escola
Secundaria de Rio Tinto - deu inicio a sua actogdao ano de 1982 e situa-se na

freguesia de Rio Tinto — concelho de Gondomar.

Passam a explicitar-se as turmas de PortuguésndO®D) e 12° ano (G), ambas
da Escola Secundéria de Rio Tinto. Nestas turmasnfdeccionadas dez aulas de 90

minutos — 5 aulas em cada turma, pela professtagiéga Maria Cristina Guerra.

A turma de 10° ano, turma do curso de econonganstituida por 28 alunos: 15
rapazes e 13 raparigas. A média de idades € deok5 A carga horéria é de dois blocos
de 90 minutos semanais. Caracteriza-se por sertum@ interessada e com bons

resultados, embora existam alguns alunos com paproyeitamento.

A turma de 12° ano é constituida por 18 alunosraphzes e 7 raparigas. A
média de idades é de 17 anos. A carga horaria tastea € de dois blocos de 90
minutos semanais. Esta turma tem algumas carditasisespecificas, das quais se
destacam a falta de pontualidade, a desconcentracabesmotivacdo e a pouca
participacdo, mostrando atitudes pouco adequadasahanos de 12° ano. Tem pouco

aproveitamento, no entanto, destacam-se algunesattom bons resultados.

No que se refere a turma de espanhol, foram dadaaulas de noventa minutos
na turma 10°M, da Escola Secundaria de Rio Tingta Eurma é constituida por 28
alunos: 12 rapazes e 16 raparigas, sendo a médiadtes de 15 anos. E uma turma de
iniciacdo. Trata-se, pois, de uma turma com a seguwarga horaria semanal: trés
blocos de noventa minutos e um bloco de quarentan@ minutos. A turma em

guestdo pertence ao agrupamento das Humanidadesstacalse pelas seguintes
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caracteristicas: comportamento inadequado a aldooEnsino Secundario e pouco
aproveitamento. Relativamente a esta Ultima caiatite, € importante salientar a
existéncia de disparidade entre bons alunos e e, por falta de interesse, néao
alcancam bons resultados. Os alunos brincam muitante a aula e destacam-se,

essencialmente, pela falta de pontualidade.

Ao longo das aulas procurou-se corresponder &ssigiades dos alunos, atraves
de actividades diversificadas, e a explicacdo dotedidos era dada ao ritmo das suas
dificuldades, com o fim de resolver os problemasmb®mpreensdo dos conteddos.

Para este trabalho do relatorio foi ainda soligita cooperacédo de uma turma de
12° ano da Escola EB2.3/S de Caminha. E importsalientar que esta turma era
composta por duas turmas, as quais tinham aultngeal materna conjuntamente trés
vezes por semana, dois blocos de noventa minutata-$e da turma 12°C do curso
Cientifico-Humanisticos de Linguas, constituida p@r alunas com pouco
aproveitamento. No entanto, destacam-se dois a #&l@sos com um bom

aproveitamento.

A segunda turma em questdo € a turma B do 12° dmaurso Ciéncias e
Tecnologia. Esta é constituida por 8 alunos cont@a@proveitamento, destacando-se
um a dois alunos com bom aproveitamento. Frisedee sempre que se falar destas

turmas, falar-se-a como se de uma se tratasse.

Assim sendo, esta turma tem um bom comportamecdoaeteriza-se por algum
empenho no estudo da matéria na integracao dasdadis propostas em aula, todavia

apresenta bastantes dificuldades no dominio dadintaterna.
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Capitulo 2

2.1. O discurso oral

A oralidade é uma modalidade natural e inata doHsenano. E adquirida no
meio familiar e social e aprendida em meio insittnal.

Mediatiza-se face a face ou através de meios quassibilitem em contextos
significativos e especificos.

Dada a co-presenca dos interlocutores, na sua idadalmais tipica, o oral é
um meio de comunicagdo com marcas muito proprias,qaais favorecem a
heterogeneidade de acordo com os contextos, o dae ser distinto da modalidade
escrita.

Para a sua concretizacdo e em termos fisiolog&®s, activados 6rgédos do
sistema articulatério e respiratorio, 0s quais pmm a entoacdo, as pausas, 0 ritmo.
Em termos de quinésica e proxémica € preciso cerasis movimentos corporais e
em termos extralinguisticos o espaco e o tempealgacao.

As situacfes da oralidade sdo dispares: umas &Hasespontaneas (oral
informal) e outras preparadas (oral formal). Nom@iro caso, frequentemente, os
interlocutores recorrem as repeti¢cdes, adequanu aliseurso em funcéo do que é dito
pelo outro interlocutor, empregam marcadores dibens para dar apoio ao discurso,
constroem frases simples e coordenadas, utilizamasabulario corrente. E exemplo a
conversa espontanea e circunstancial entre anuglegas ou desconhecidos.

Devido a estas caracteristicas, tal como refere rAd994: 64-66) uma
constante comparacao era feita entre o oral espam&ia escrita da qual o primeiro era
sempre visto com uma conotagdo pejorativa. O oral abservado como pouco
estruturado face a escrita, tome-se 0 exemploragecsas familiares entre pais e filhos

ou entre amigos.

No segundo caso, fala preparada, tomem-se examplos um discurso, um
julgamento, um sermé&o, uma conferéncia que saaipded orais que tém, para a sua
realizagdo, um suporte escrito. O discurso é ptauib, ha utilizacdo de construcdes

gramaticais mais complexas e de conectores disosrsi proprios da escrita. O que se
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diz é credivel e coerente, a apresentacdo da iafi@onova € relevante e retoma-se
construtivamente o que foi dito anteriormente. Aprga-se o seguinte exemplo retirado
do Discurso do Primeiro-Ministro Portugués — Joéér&es - na tomada de posse do
XVIII Governo Constitucional, no Palacio da Ajudan Lisboa a 26 de Outubro de
2009:

«Senhor Presidente da Republica

Senhor Presidente da Assembleia da Republica

Senhores Presidentes do Supremo Tribunal de Jestigd ribunal Constitucional
Senhoras e Senhores Ministros do XVIII Governo @tutsonal

Senhores Ministros Cessantes e prezados amigos

Exceléncias

Minhas Senhoras e meus Senhores

O sentimento dominante de quem assume funcfesrgdivas é, antes de tudo, um
sentimento de responsabilidade. Mas é também oimsarid, profundamente
republicano, de quem se sente honrado por termsoportunidade de poder servir, em

democracia, 0s seus compatriotas e o seu Pais.

E com este espirito de servico que iniciamos fusc@®e esta consciéncia — de
responsabilidade e de gratiddo — que redobra @ vosgade, a nossa energia e a nossa

ambicao de servir Portugal.

Um novo Governo é sempre um novo comeco. Com uma legitimidade. A tomada
de posse deste XVIII Governo Constitucional cungpre@ntade clara manifestada pelo

voto dos portugueses nas ultimas elei¢cfes legiakat]...]»

Ha que destacar nesta forma do oral formal as ®rdeatratamentoSgnhor
Presidente.., Senhores Ministros.., etc.), o uso de vocabulario especifiban¢des
governativas, responsabilidade, republicano, deraoi@, compatriota.), o uso de
frases estruturadamente complexaséntimento dominante de quem assummas €
também o sentimenth..] de quem se sente honradd as retomas coesiva® (
sentimento dominante; é também o sentimentg E com este espirita; E esta

consciéncia.), o destaque tematicé Um sentimenta; € também o sentimentg E

com este espirito.; E esta consciéncia; € sempre um novo comggo

Apontadas as diferencas e similitudes, tanto aidadé formal e informal
partilham fungbes comunicativas e sociais. Por rdaipalavra comunicamo-nos todos
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os dias: pedimos algo, declaramos o que desejatnogrimentamos e saudamos as
pessoas, elogiamos, pedimos desculpas... contacteonooutrem e com o mundo,

integrando-nos nele.
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2.2. Competéncia Comunicativa

Chomsky considera que o Homem nasce com uma posti§p para a
linguagem e chama-a de «inata faculdade da lingudgenana (1971:36J»Com isto
quer dizer que se nasce com capacidades inatasapatampreensdo e expressao
linguistica, no entanto essas capacidades devem estmuladas para serem
desenvolvidas: «Uma condi¢cdo para que 0s mecanisratss sejam activados € que
exista uma estimulacdo adequada» (Chomsky 197 Cé@)sidera que tais capacidades

tém de ser desenvolvidas para que sejamos bemidos@@d comunicacao.

N&o obstante, existem factores que condicionamto e@municativo e nao
devem ser esquecidos. Briz & Col. édaber hablar(2008:20) demonstram que as
capacidades inatas ndo sao suficientes para usradgéo verbal eficaz e acrescentam
(Briz & Col.2008:22) que desde a nascenca que estamvolvidos pela familia e pela
sociedade. Adquire-se progressivamente a fala gqwémos e consciencializa-se a
lingua de que necessitamos para nos afirmarmoals@eite. Mais tarde, num contexto
institucional aprende-se reflexivamente a lingummadalidades oral e escrita: «Toda a
pessoa, sem problemas fisicos, adquire primeigrende depois a linguagem. Adquire
um modo de comunicagao primario gracas ao contawto outros individuos de uma
mesma comunidade, chega a reproduzi-la, a fazentnder e a entender o que 0s
outros membros dessa comunidade linguistica expresdNo entanto, «a aquisi¢do ha-
de ir acompanhada de uma aprendizagem.»

Assim que se inicia a Escolaridade, é-se capazodeaf frases, fazer as
combinacdes necessarias para nos exprimirmos. égem a reflectir sobre a lingua
que se utiliza todos os dias para comunicar eadesha, através do seu conhecimento,
ganha-se a capacidade de produzir enunciados emanais complexos. Por outro
lado, é-se confrontado com a lingua materna pazhdaique a Escola tenta impor. No
entanto, uma reflexdo sobre a lingua ndo é sufeshpor si para que um falante tenha

sucesso N0 momento em que se comunica.

! Todas as citacBes presentes ao longo deste talpattencentes a bibliografia estrangeira corgalta
foram traduzidas pela autora da dissertacao.
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Muitos professores tém vindo a queixar-se de queeos alunos mostram sérias
dificuldades no momento de exporem algum traballn@wando participam na aula.
Utilizam constru¢Bes gramaticais pouco estruturalasio cumprem o0s principios da
coesao textual, o vocabulario é muito rudimenta@o norganizam as ideias
ordenadamente de acordo com os principios da coeré&do sabem adequar o discurso
ao contexto situacional.Por outro lado, lamentam ainda o facto de os akums nao
saberem falar nem ouvir, o que nao é de todo falsm, de todo verdade. O que sucede
€ que estes ndo sabem adequar a sua linguagengisto iue lhes é pedido que se

utilize na sala de aula, o qual lhes servira comndeto para 0 mundo em sociedade.

Desta forma, comprova-se que nao bastam unicarasrdgpacidades biologicas
gue cada individuo possui. Para que um falanteedceerdadeiramente a competéncia
comunicativa € importante que adquira varias coamués.

Hilario Fernandes C. Sousa (2006:40), no seu estddfine Competéncia
Comunicativa, através das palavras de Hymes, cemdoso «saber usar a lingua nas
diversas situacdes de comunicacdo em que o fadanémcontra». Por outra parte, no
seu trabalho, Carlos Lomas (2003:16) define ConmgetéComunicativa, citando
Gumperz e novamente Hymes como serdquilo que um falante necessita de saber
para comunicar de maneira eficaz em contextos ralitente significativos. [...] A
competéncia comunicativa refere-se a habilidadagite Torna-se necessario distinguir
entre o que um falante sabe — as suas capacidatas/inerentes — e a maneira como

se comporta em situagdes particulares»

Por seu turno, para Helena Blancafort e Amparodéiiugalls (1994:42) a
Competéncia Comunicativa «tenta, precisamente,cdata de todos os elementos
verbais e ndo verbais que a comunicacdo humanarrdggm como a forma apropriada

de uséa-los em diversas situacdes.»

Ainda sobre a definicdo de Competéncia ComuniaaBriz & Col. (2008:19-
20) referem-na como a base para falar correctamenteniverso. Esta consiste «no
conhecimento preciso datengcdocomunicativa e daituacdoem que se desenvolve a
comunicacao [...], no uso correcto da lingua [...]Jcompeténcia linguistica [...] e na
capacidade de integrar os dois conhecimentos argsyio que se chama comummente

de competéncia pragmaticao uso adequadalessa linguagem aprendida segundo o
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propoésito ou objectivo e a situacdo em que o aetoainunicacdo tem lugar.]», de

acordo com a intencionalidade e contexto da situagnunicativa. Briz e 0s seus
colaboradores acrescentam ainda que «apenas quantitomem alcanca esta
competéncia comunicativa é que é capaz de comesrcaficazmente. Saber falar ndo
€ um dom, ndo provém de nenhuma qualidade inata; fplar bem necessita-se de

praticar continuamente.».

Sobre o tema, para terminar, Emilia Amor (19941®énciona que a condi¢do
mais importante para que o falante adquira estgetéincia é praticar: «aprende-se a

falar, falando».

Em jeito de conclusé@o e sintetizando todos os esitcitados, um falante s6 tem
competéncia comunicativa se tiver a capacidade emro® dominios (varias
competéncias), sejam linguisticos ou extralingedsti O essencial é adequar a
intencionalidade ao discurso e a situacdo comuioicalcde forma eficaz de maneira a
pbr em prética todos os conhecimentos de acordo asndiversas situacfes de

comunicacao real.

E importante diferenciar o que entende Chomskycponpeténcia e actuacao.
Por competéncia compreende-se todo o conhecimaeto plante possui da sua lingua
materna ou outra. Por actuagdo entende-se o pfr&ita a competéncia em situacdes
concretas (Chomshy 1971:6).

Todavia, € importante salientar que a actuacdo éa reflexo directo da
competéncia, isto é, aquela ndo reflecte directtanercompeténcia no momento da
comunicacao. Observa-se em qualquer amostra degf@aexistem desvios a essas
competéncias, mas nao significa que o falante r&iaeaha. Factores como o
nervosismo ou o cansaco levam os falantes a fazéeswios as competéncias como 0s

desvios as regras linguisticas (Chomsky 1971:6).

Na aquisicdo da Competéncia Comunicativa estaolicagas outras
competéncias que favorecem o desenvolvimento, cputemos constatar com as
definicbes de Competéncia Comunicativa, acima afadas quais passam a ser

enumeradas e explicadas.
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Segundo Carlos Lomas (2003:15-21) e Hilario Soaeaq:43), a competéncia
linguistica, também chamada de competéncia graahaéico conhecimento gramatical
que o falante tem da lingua, quer materna quearggira em que o falante se

comunique. Esta é fruto de uma profunda reflexd3gpde do falante ao aprendé-la.

Em segundo lugar, é indispensavel possuir umgpetiimcia sociolinguistica,
ou seja, ter conhecimento das normas sociais eraigtque regulam o comportamento
comunicativo. Esta competéncia ganha especial t@poa na medida em que pode

evitar conflitos durante a comunicacgao verbal.

Importa salientar que a sociolinguistica acrescama perspectiva totalmente

nova a linguistica que se centra exclusivamentdilizacdo dos sistemas gramaticais.

A sociolinguistica analisa 0 uso linguistico dakafites tendo em conta as suas
caracteristicas especificas, isto €, a sua idadexo, a classe social, 0 grupo étnico a
que pertencem, o0s valores e crencas que possuensuas intencionalidades
comunicativas ... «0 acto verbal € um comportamentiak>, Emilia Amor (1994:17).
Assim sendo, a sociolinguistica ndo importa o faladeal mas os falantes concretos,
com caracteristicas concretas. E através desta pguemos concluir que ha
heterogeneidade nos planos sociocultural, economigeande diversidade linguistica

entre os falantes.

O facto de os falantes falarem de acordo com ceswato social, reforcando a
distincdo linguistica, cria variedades ou registtes lingua. Desta forma, pode
estabelecer-se os distintos tipos de registos rdpidi (cuidado, corrente, familiar e
popular) que os falantes utilizam. Segundo JodesPeiTelmo Mdia (1995:34, 35), os
registos surgem de acordo com a funcéo com queliza a linguagem e segundo o seu
contexto comunicativo. Conclui-se que o0 registo ltfua «varia consoante a
linguagem seja usada oralmente ou em escrita, antesos objectivos da comunicacéo
[...] ou consoante os destinatarios e a formalidadsitdacéo, [...] se integram também

factores néo situacionais, normalmente de ordemadtural» (1995:35).

Relativamente a este assunto, a Escola pretendedgenizar os falares dos
diferentes alunos de diferentes estratos sociagdelo com a norma padrao, porém é

um objectivo utdpico, uma vez que existem distintasedades que acentuam ainda
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mais a desigualdade dentro da propria lingua. @bgese que deve ser modificado por
parte da Escola, pois considera-se que € na difzigure a lingua se torna mais rica. Por
seu lado, Isabel Hub Faria (2003:33) refere o segui

«Qualquer lingua natural varia ao longo do tempio @spaco da sua utilizac&o.
Varia ao longo da sua propria histéria como vaddoego da vida dos falantes que a
utilizam quer como lingua materna quer como lingéia materna. Varia de regido para
regido onde é utilizada, varia em funcdo do coateectn outras linguas, varia em funcao
das pertencas sociais e culturais dos seus falamtés em funcdo das préprias situacdes
em que € utilizada. Ao mesmo tempo que os falamitisos de uma dada lingua sdo
capazes de reconhecer a sua lingua e de recorfuee@utras linguas ndo sdo a sua,

apercebem-se também que a sua lingua € objectridedo e de mudanca.

O professor deverd orientar o seu trabalho no dermte sensibilizar os seus
alunos para a importancia das variedades e dowliés registos para a evolucdo da
lingua, para as suas necessidades comunicativasaeaprealizacdo de uma reflexao
sobre como e quando utilizar tais registos. Asemde, Emilia Amor (1994:22), por
sua vez, refere que «H& que promover a passagemasosimples e familiar para o
mais complexo, do mais banal para o mais elabczagpresentativo e, acima de tudo,

para o mais formativo, na perspectiva das necefessddo aluno».

Em definitivo, a sociolinguistica preocupa-se eamatisar e compreender as
relacdes que existem entre lingua, cultura e sadedelacdes complexas e dindmicas
que tém um reflexo directo na instituicdo esco{@mparo Tuson 2003:78).

Além da competéncia sociolinguistica, importardecanjunto de competéncias
que levam a aquisi¢cdo de uma outra, estao preseot@apeténcia textual ou discursiva
e a competéncia estratégica. A primeira € considetamo a capacidade que o falante
tem de produzir e compreender diversos discursdsn&amental velar para que os
principios da coeréncia e da coesado sejam respsiadsejam tomados em conta 0S
conhecimentos e as capacidades que o locutor gozenamento de produzir os
discursos. A competéncia estratégica esta relat@dooam a capacidade de o falante
utilizar um conjunto de recursos de forma a sohaiceventuais conflitos que possam
surgir no acto comunicativo, como os mal-entendid@ssta maneira, a partir desses
recursos o falante demonstra ter eficacia comumgcaio momento em que consegue

resolver o conflito gerado.
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Ainda sobre as competéncias que levam ao desemait® da competéncia
comunicativa, segundo a perspectiva de Carlos Loif203:19), € relevante
acrescentar a estas competéncias, outras duasipetémcia literaria — relacionada com
a competéncia textual, e a competéncia semiolégingdhora a competéncia literaria
nado tenha um efeito directo na competéncia orah) ten efeito indirecto. Na
competéncia literaria estdo presentes os conhetosieque o falante tem para
compreender, usar e produzir textos literariosgc@ao conhecimento literario o leitor
aumentara o seu leque vocabular e conhecera novasrg;6es gramaticais que lhe
serdo uteis nas suas producdes orais: variedamballexconstru¢cdes gramaticais mais

complexas.

Relativamente a competéncia semioldgica, pode esigmada como uma nova
interpretacdo das palavras que € dada atravésvibs nsos e formas que os meios de
comunicacao permitem, como por exemplo as mensagens-verbais, presentes

especialmente no texto publicitario oral.

E de salientar que os programas de ensino desestarmisdo das competéncias
necessarias ao desenvolvimento da Competéncia Geativa dos alunos. Ambos os
programas referem que a competéncia comunicativanp@ende varias
subcompeténcias, como a competéncia linguisticngpeténcia sociolinguistica, na
qual pode incluir-se a competéncia pragmatica quessibilita a relacdo entre os
elementos linguisticos, o contexto e os utilizasofe, portanto, a capacidade de se
adequar a situacao, cooperando na comunicacaideate forma natural, controlando
o discurso e tendo em conta o tema, as inteng@asargoativas, os interlocutores e o
contexto em que tém lugar» (Programa de Espanhblel de iniciacdo para o 10° ano
de Cursos Gerais e de Formacao Especifica 200 I®mpeténcia discursiva/textual,

a competéncia estratégica.

O desenvolvimento de todas estas competénciascoemo alcance levar os
alunos a comunicarem-se verbalmente e com efic&cimo j& menciondmos, existem

aspectos que se revelam pertinentes na hora danaagéo verbal.

O local do acto comunicativo (contexto situacioneBm como o tempo
disponivel para a comunicacdo, o perfil do recépterlocutor presente, o tema

(especifico ou ndo especifico) e a intencionalidedeunicativa sdo factores que
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devem ser observados com atencdo quando se préadangi@ois interferem no sucesso

Ou insucesso da comunicagao.

A adequacédo do discurso (o registo de lingua),destaque do que de mais
importante se quer referir, € também um factorial@giar no ensino do modo oral.
Para justificar o que acaba de ser dito, Briz & C2008:27) referem que «nem sempre
0 que fala correctamente sabe falar em context@sHpie sao aplicados em empregar a

gramatica, mas cometem erros de adequacao sitabeion

O perfil de receptores e/ou interlocutores condiaio a actuacdo bem como os
temas que se querem tratar. Como afirmam ainda @&rias seus colaboradores
(2008:30) «conhecer quem séo 0s nossos ouvintegaslocutores, os participantes na
interaccao, a sua idade, nivel sociocultural, sexajo de vida, as suas expectativas e a

atencdo as suas reaccoes sdo aspectos primoalmieguacao discursiva.

De facto, conversar com alguém sobre um tema d&peat, antes de mais,
saber que conhecimentos e crencas possui 0 recepboe o tema, qual a sua

enciclopédia relativamente ao tema de conversa.

S6 tendo em conta todos os factores linguisticestmlinguisticos (diferentes
competéncias), € que o falante consegue activatagteiramente a competéncia
comunicativa e assim comunicar-se eficazmente.té @®paosito, Emilia Amor (1994
69) considera que «A comunicacao, qualquer queassjadalidade em que se processe,
resulta de um esfor¢co de adequacao e de coopeds@nvolvido, em maior ou menor

grau, pelos parceiros que nela intervém [...]».

Sobre os assuntos tratados, leia-se a seguintess&or retirada de um trabalho
para o Ministério da Educacéao, feito pelas auttmés Sim-Sim, Inés Duarte e Maria

José Ferraz (1997:35), que sintetiza o que tenowanekplicitar-se:

«No que respeita a oralidade, a escola deve auafros alunos com o valor de
«saber ouvir» e «saber expressar-se» adequadaaentntexto e a finalidade de cada
situacdo. No primeiro caso, 0 grande objectivda ora crianca a necessidade de prestar
atencdo ao que é dito, de seguir a mensagem dimintor, de identificar com clareza o
essencial da mensagem e de determinar o aceds0rgegundo, € ensina-la a ser eficaz
na comunicacdo oral (...), 0 que pressupde o crestimem termos de contetdo

linguistico (vocabulario e estruturas gramaticaidp repertério de estratégias de
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interaccdo (antecipacado, sintese e reflexdo) eledéifizacdo do uso da lingua em

situacOes e actividades diversificadas».

Como as autoras referem, o saber ouvir torna-senopdial no acto
comunicativo verbal. Ouvir com atencdo o que o munterlocutor diz é trabalho
facilitado para a préxima intervencdo, «Com efetboma situacdo comunicativa
«normal», qualquer falante estrutura o seu discoos@o uma resposta aquilo que lhe
foi dado a ouvir [...]» (Amor 1994:70).

Enquanto professores, podemos constatar nas naskess que 0s alunos nao
ouvem com atencdo o que lhes é dito e, consequentejrem momentos posteriores
cometem erros na sua participagao oral. Erros estesse destacam, essencialmente,
por ndo corresponderem ao que foi transmitido el &esta maneira, tal como Inés
Sim-Sim, Inés Duarte e Maria José Ferraz referefia sentajoso para os alunos a
criacdo no espaco da aula de momentos préopriosestiatégias proprias para o aluno
desenvolver a sua capacidade de escuta e de g#eraerbal. Por seu turno, Emilia
Amor (1994: 22-66) destaca que «[...] se aprenderlimgaa é saber utiliza-la em/para
um contexto especifico, quanto mais rica e divieesifa for a gama de situacdes e
contextos experienciados por um sujeito, mais atlage especializada, do ponto de
vista estratégico, se torna a sua competéncia ldetda [...] entdo, que, no espaco
pedagodgico, se criem momentos e condi¢cbes pararoiei da palavra com propositos

diversificados, o que significa também o respeitoadencéo a palavra do outro [...]».

A este respeito responde o Programa de Portugués$reveste-se de particular
importancia promover a producdo de textos orais [adgquados aos contextos
comunicativos em que eles se realizam, tendo emsidemnacdo todos os elementos
intervenientes, designadamente os referentes gasspaterlocutores, tipos de texto,
realizagfes linguisticas e estratégias de comudmcacPara que isto suceda «[...]
devera a aula de lingua criar espacos de interacedmal, através de dialogos,
discussbes e debates [...]» (Programa de Portug@®s:11° e 12° anos. Cursos

Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos 22002: 2, 18).

Relativamente ao Programa de Espanhol nivel deagdio (2001:20), este
compreende que, para que o aluno atinja a Compget@uwnunicativa é necessario

«criar situacdes comunicativas que viabilizem digaéddos conteudos linguisticos e
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nao-linguisticos trabalhados.» Como professorelingea estrangeira devemos «levar
os alunos a comunicar na lingua estrangeira, ezaliz tarefas, criando situacdes de

comunicacao tao auténticas quanto possivel [...] ».

E importante referir que, «as situagdes de comgaicado auténticas quanto
possivel» se referem a situacdes criadas no espdgaue sejam proveitosas para o
aluno, no sentido de, futuramente, as utilizar fdoaespaco escolar. Tome-se como
exemplo, para a lingua estrangeira, a seguintacgitu dialogo entre um cliente e um
funcionario da Renfe para solicitar informacdonteliessante e necessario realizar este
tipo de simulacbes para que possam servir de ewemgs distintas situacdes do
quotidiano, como pedir informacdo sobre um hor&@® comboio. Para a lingua
materna, seria interessante analisar em aula gaien debate e parte de uma conversa
espontanea, a fim de destacarem as suas diferé&ogesse concluir que, quer em aulas
de lingua materna ou de lingua estrangeira, osntesxalevem criar momentos de

interaccao verbal que sirvam de modelo aos alumasuez em sociedade.

A todos estes aspectos, Briz & Col. (2008: 32-4ffpscentam a clareza das
ideias a transmitir e da expressdo e a organizaigiocontetdo como sendo
fundamentais a interaccdo verbal. Antes de inmjad falante deve evidenciar
claramente a intengdo da sua intervencédo e defimitama ou a ideia principal para
que possa introduzir novas ideias ou ideias seciasd@&omo exemplos, para sustentar

a primeira.

O discurso deve estar organizado com clareza palge @S
ouvintes/interlocutores nédo sintam dificuldadesreter a sua informacéo. A correcta
disposicéo das ideias, bem conectadas entre Isgv@ para a intervencdo comunicativa.
«O éxito ou o fracasso do discurso deve-se conuémra a desordem na transmissao
das ideias, a uma escassa ordenacdo destas ou mairnedenacéao» (Briz & Col.
2008:35). Evidentemente que a organizacdo do digculevera assentar numa

organizacao coerente interna.

Finalmente, a fluidez do discurso, a boa e caarpobnunciacdo aliadas ao tom
de voz e ao ritmo conversacional ajudam a alcangarolareza de expressao

comunicativa.
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2.3. As Componentes paraverbal e nao verbal na Linguagem Oral

Para além de tudo quanto foi dito, o modo oral aledomplementa-se com
outras componentes — a componente paraverbal enpoo@nte ndo verbal (Hilario
Sousa: 2006: 51-56).

A componente paraverbal refere-se a articulacdgplmne de voz, a entoacdo e
ao ritmo. Na intervencao verbal € conveniente cgja hma boa articulacdo e que o
discurso seja pautado pela naturalidade e clard@a de que os ouvintes o captem
eficazmente. O volume de voz é igualmente impogtaBera aconselhavel adequar o

tom de voz a informacgéo que se pretende transmitir.

A entoacdo (também ligada ao volume de voz), porlado, € um elemento
fénico decisivo na comunicagdo dada a influénci@otth no grau de motivagdo e
concentracdo dos ouvintes. Concomitantemente, ctefl® estado de animo, a
intencionalidade e a seguranca que o locutor teguediz respeito ao tema e a plateia.
Entoa-se tematizando-se de forma diferente e convalome de voz desigual uma

informacgé&o que se quer que o receptor retenha.

Finalmente, o ritmo a utilizar ndo devera ser nemitarrapido nem muito lento,
uma vez que pode levar os receptores ao enfadnde arestarem atencéo. Todavia,
também ndo deve ser monotono, levando igualmentiesegrado dos receptores. Pelo

contrario, € oportuno intensifica-lo ou pausa-ldatena equilibrada.

A gesticulacdo, o olhar e a postura do corpo, copraponentes ndo verbais
(quinésia), marcam também a intervencao oral. Bbatho desenvolvido por Briz &
Col. (2008:38) pode ler-se que «sabe falar bem daemm bom uso dos gestos e dos

movimentos dos corpo».

Por sua vez, José Herculano de Carvalho (1983lG8ha a estas componentes
nao verbais de «outras formas de linguagem a lgguanao verbal». Assim sendo,

podem designar-se, para além de componentes naais;exromo linguagem nao verbal.

No que se refere a linguagem nao verbal ou compen&o verbal, &€ sabido
gue se diferencia da linguagem verbal pelo factbad@tima utilizar «objectos sonoros,

produzidos por movimentos determinados de cert@giodr fonadores, a que se
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convencionou chamar «aparelho fonador»», disties@tarecida por José Herculano de
Carvalho (1983:71). Em comparacao a linguagem Vealdanguagem néo verbal é tida
como secundéaria e complementar aquela. Pode coams@cdentro de um espaco as
escuras através da linguagem verbal, mas o mesmeenfpodera fazer utilizando a

linguagem néo verbal.

Saliente-se que fazem parte da linguagem nao veraa além dos gestos, do
olhar e da postura do corpo, a linguagem tactil amps-surdos-mudos, o cédigo dos
sinais de transito, os simbolos matematicos ouiqaénos sinais de fumo ou inclusive
o som dos tambores. Contudo, neste trabalho, tre¢gaapenas os primeiros aspectos e
sempre que se menciona o termo linguagem nao yéalaade referéncia aos primeiros

e nao aos ultimos.

O gesto, sendo universal, isto €, independentamdat cultura que cada
individuo tenha, € muito utilizado pelos individwacompanha a comunicacéo verbal.
Chega onde este nédo consegue chegar. Ligado acmratewlivo do locutor, expressa o
seu estado de animo, reforca 0 que se esta a ccanwiaté mesmo complementa a
informac&o. No que se refere ao olhar e a posturacapo, estes mobilizam,
concomitantemente, a atencao dos receptores, mantaotivacdo destes e permite a

continuidade da intervencéo verbal.

E importante frisar que todos estes elementosidefesdo aspectos controlaveis
por parte do emissor e devem ser adequados a&iteagnunicativa e utilizados por

parte do falante de forma voluntaria, sempre a¢afm que € mencionado.

Por seu turno, Helena Blancafort e Amparo Vallssao estudo (1994: 48-49)
referem ainda outros elementos ndo verbais dadaddi que podem ter um papel
essencial no acto comunicativo, uma vez que s&ddstde determinada informacao
importante para o receptor. As caracteristicasd$sdos interlocutores — o cheiro, o
aspecto, a cor..., os artefactos — o perfume da peasoupa que veste e 0s acessorios
que utiliza..., a conduta tactil — ndo toca no remepacaricia o receptor, bate no
receptor..., 0S aspectos proxémieosspaco social, a distancia em que se encontram 0s
agentes da interacgdo verbal..., as caracteristwa®mmtexto situacional — com muita

ou pouca luz, local coberto ou descoberto, conbeaiddesconhecido, a decoracdo do
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espaco e a temperatura que apresenta, o barulbitg&ncio do espaco... sdo factores

gue condicionam, em parte, o acto comunicativo.

Todos estes aspectos podem orientar ou desor@niarerlocutores ao longo da
intervencdo verbal, ou seja, aspectos como osidefeno paragrafo anterior podem
distrair os interlocutores — como o barulho, a deg@o do espaco, a roupa que vestem
ou os penteados que levam — néo Ihes permitinditigoratencdo a mensagem proferida

pelo outro nem a selecgéo de informacéao.

Referidas todas estas caracteristicas das difereateponentes da competéncia
comunicativa, pode qualificar-se a comunicagdo mameomo um acto complexo e
interessante para ser estudado.
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2.4. As Modalidades do Discurso Oral

De acordo com o0s contextos comunicativos em queldade surge, podem
distinguir-se dois modos de oralidade - o oral fareno oral informal — utilizados. Com
caracteristicas proprias e bem distintas, as numtls do oral diferem entre si.

Passamos, deste modo, a distinguir as caractassfie as distinguem.

O modo oral formal apresenta-se como um discursaifgdado, 0o que se
verifica através da utilizagdo controlada dos elgogede coesdo e coeréncia. Torna-se
importante esclarecer o que se entende por coe3@dos 0S processos de
sequencializacdo que asseguram [...] uma ligacaaiiBtiga significativa entre os
elementos que ocorrem na superficie textual [...&gl Duarte 2003:89). Esses
processos mencionados séo todos os elementosslicgaique devem estar articulados

entre si, de forma correcta, para construirem uta sgmantico.

Relativamente a coeréncia, esta «é um factor deiadade que resulta da
interaccao entre 0s elementos cognitivos apresesitpdlas ocorréncias textuais e o
nosso conhecimento do mundo» (Inés Duarte 2003: ALByeréncia de um texto esta
relacionada com a visdo e entendimento que se termuhdo e das coisas, visédo

adequada ao contexto comunicativo (Clara Amorinaeutha Sousa 2009:78).

E importante referir que, tanto a coes&o como &nc& sio essenciais Ndo so
aos textos escritos como também aos textos oraporeesta razdo, € pertinente

menciona-las.

Regressando ao modo oral formal, o discurso foénplanificado, por vezes
apoiando-se na escrita sendo preparado de anteecaaendo a conectores discursivos
e a léxico especifico, de acordo com o tema aatdb. Contrariamente a este, 0 modo
oral informal — como o nome refere — ndo é um dgxyplanificado de antemao, néo
havendo por isso qualquer preparacdo prévia. Resdéiznas conversas do quotidiano,
0s seus temas sdo familiares, casuais, propriodia@-dia, acarretando pouca
densidade informativa e pouco controlo, por pad® idterlocutores, na organizacao e

exposicao das ideias.
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Os discursos orais formais sdo mais comuns emexumst publicos da
sociedade, como as entrevistas, os debates, as@ocibs... Por outro lado, tende a ser
bastante informativo, renovando a informacdo novaelevante. Quase sempre
monologados e preparados, os discursos orais fersda conduzidos pelo falante, de
acordo com 0s seus objectivos comunicativos. Cajunahs excepcdes, permitem a
possibilidade de serem dialogados e, portantosséceptiveis a alteracdes. A partir do
momento que tal se verifica, distintos factore8datte ser tomados em conta por parte
do emissor — a intervencdo do outro, o tipo de ptecénterlocutor bem como o
conhecimento que este possui do tema, 0 espacangotem que se realiza a
intervencdo...Os temas tratados através desta modalidade —foonahl - sdo temas
mais especializados que tém de obedecer a umauestoonvencional e afastarem-se

das conversas espontaneas.

Tipicas da modalidade oral informal sdo as congeespontaneas. Estas sdo a
forma primaria da realizacdo oral ja que visam@adiaacao das pessoas. Na conversa
espontanea o0s interlocutores juntam-se por umaaumazdo: pelo prazer de
conversarem e de socializarem — partilha de opnigestos, preferéncias... Por este
motivo sdo consideradas como o prototipo do quaival® as outras realizacbes

discursivas, nas quais também se expressam opis®asgumenta um facto...

Eis algumas das caracteristicas que destacam a&rsanespontanea: é dialogal,
varios interlocutores tomam a palavra muito rapielsi®, falando, por vezes, ao mesmo
tempo. A ordem de palavra e o tempo que cada ernermte tem para falar ndo séo
fixos como num debate, onde ha sempre um mediaddaraa voz aos outros.
Caracteriza-se pela presenca da imprevisibilidgdpoe vezes, de mal entendidos.
Assim sendo, o grau de imprevisibilidade é muito,allado que numa conversa, 0s
intervenientes podem falar sobre varios temasizamitio |éxico pouco especifico,
mudando-os sempre que desejarem sem pedir nemcebedalgo. E um material rico
para ser abordado em aula de lingua materna ealiegfuangeira, com uma conversa
espontanea pode-se estudar distintos conteudosy comignificado de expressdes

coloquiais, analisar os registos presentes.

Importa salientar a presenca dos deicticos — coemgenda lingua oral, sempre

presentes em qualguer modalidade discursiva veB8mido elementos linguisticos,
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actualizam as realizacfes verbais dos interlocsitgressuem uma parte do significado
da interacgcao verbal e ajudam ao desenvolver dessinalam os sujeitos de
enunciagdo, situam temporalmente e informam owl@sentos presentes no dialogo
como objectos e, finalmente, determinam o temaudesg fala ao longo do discurso.
Podem-se diferenciar trés tipos de deicticos: idekt pessoais (relativos aos
interlocutores — pronomes pessoais, pronomes [EMSss deicticos temporais
(referem o tempo da enunciagcdo — tempos verbai® aRresente que indicaagora,

o Pretérito Perfeito que indica anterioridade eltacé® ao momento de enunciacdo, o
Futuro do Indicativo que indica posterioridade eslagdo ao momento de fala) e
deicticos espaciais (indicamaguio espago relacionado com a intervencao verbal —
advérbios de lugar, verbos de movimento/localizagéimnomes e determinantes

demonstrativos).
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2.5. Os Actos de Fala na comunicag¢ao verbal

As pessoas comunicam-se verbalmente. Na maior gasteezes sdo entendidas
pelo receptor ou pelo interlocutor, outras vezes Ddzem coisas que nao gostariam de
dizer, fazem afirmacdes, perguntas, pedem descukglasionam o mundo com o que

dizem, caracterizam as declaracdes dos outros gerdadeiras ou falsas, exageradas.

Comunicar verbalmente implica veicular uma intenal@made comunicativa.
Que se querera dizer quando se expré&ssa calor aqui dentrobu Que corrente de
ar!? H4 alguma intencionalidade com esta afirmacaoneoctoi feita? Regeu-se por

alguma regra?

O linguista Jonhn Searle (1981:26, 28) diz que &t@domunicagao linguistica
envolve actos linguisticos.» e define linguagem @am «comportamento intencional
regido por regras [...]». Acrescenta que «falar uimgula é executar actos de fala, actos
como; fazer afirmacgdes, dar ordens, fazer pergufdasr promessas, etc. [...]» e que

«a comunicacéo implica necessariamente os actiadade.

Acto de fala (ou acto linguistico ou acto de lingerm) pode ser definido como a
producdo de um enunciado sob certas condi¢cdes :@®81Entende-se, entdo, a
producdo de um enunciado com significacdo parazeealbma accédo, atendendo a
condicbes como a intencionalidade desse acto de-fabmportamento intencional, o
local da comunicagéao, o interlocutor... Como «um corgmento regido por regras»
(1981:27), os actos de fala séo regidos pelasgdigguisticas que cada lingua possui.

Isabel Hub Faria (2003:73) define acto de fala cowaon comportamento
verbal, governado por regras que asseguram as@@ercomunicativas que venham a
ser adequadamente interpretadas» pelos interlesutau pelos receptores da
comunicacdo. Caso nao se verifiqgue essa inter@ietagr parte destes, a comunicacao
torna-se deficitaria, ndo havendo comunicagdo, dgue ndo houve compreensdo

semantica.

7

Dizer Estd4 frio! & fazer uma afirmagdo e realizar um acto de fala

simultaneamente. No entanto, uma simples afirmpoé@e ser reformulada e 0 mesmo
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enunciado significar e realizar varios actos de,fabis, como ja foi referido, estes
dependem da intencionalidade comunicativa do locata@o contexto em que sao
produzidos.

Austin (1981:147, 149) questionou-se sobre queaanttss de fala podem realizar
os falantes quando dizem algo e distinguiu trésstgDistinguimos, poigrosso modp
trés tipos de actos: o locutério, o ilocutério @earlocutorio.» Os trés tipos consistem
«na realizagdo de acgbes [...]». Relativamente as mtoneiros, um acto locutorio
refere-se ao «acto que em forma aproximada equavabepressar determinada oracao
com um certo sentido e referéncia [...] dizemos qambem realizamos actos
ilocutdrios, tais como informar, ordenar, advetomprometermo-nos, etc, isto €, actos
que tém uma certa for¢ca (convencional)». Em teydeigar, também realizamos actos
perlocutdrios; os que produzimos ou alcancamosuygodjzemos algo [...] (Austin
1981:153).

Searle (1981:36) define acto locutério como actoedanciagdo porque néo
implica qualquer convencao entre os interlocutooeso 0s actos ilocutorios. «Os actos
de enunciacdo consistem simplesmente em enuncesaquéncia de palavras. [...] ».
Também para este, 0os actos ilocutdrios consistemptenunciar palavras no interior
de frases, em determinadas situag0es, sob certdg;ées e com certas intengodes [...]»
(Searle 1981:36,37). Como ja se pode verificar & pancluir, os actos de fala
ilocutdrios atentam a determinados aspectos conmbeacionalidade, o receptor e o

contexto situacional da comunicacao.

Finalmente, o linguista (Searle 1981:37) referesrweiro acto de fala — acto
perlocutdrio proposto por Austin, como a conseqizéna o efeito dos actos de fala

esclarecidos anteriormente. Veja-se a seguintedatdastante esclarecedora:

«Gostariamos, agora, de acrescentar (...) a nocaactie percolucional
proposta por Austin. Se consideramos a nocao deilactucional € preciso também
considerar as consequénciasedeitosque estes tém sobre as accbes, pensamentos, ou
crengas, dos ouvintes. Por exemplo, ao sustentargaomento, podemgeersuadirou
convenceialguém; se 0 aviso de qualquer coisa, posso adsusti alarma-lo, pedindo
alguma coisa, posso leva-lo a fazé-la; informandgmmesoconvencé-lofesclarecé-lo,
edifica-lo, inspira-lo, fazé-lo tomar consciéngiads expressdes em italico designam

actos perlocucionais.»
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De forma a simplificar, o acto locutorio é o fact® dizer algo simplesmente,
como palavras ou até frases, com sentido e refargrara o mundo, sem qualquer
intencionalidade. Realiza-se um acto ilocutério rglea se profere algo num
determinado contexto comunicativo e com intencidadke. Importa referir que neste
h&a uma convencdo — um acordo - entre os interloesit@juem diz algo a alguém,
transmite-lhe informacéo, a qual pode levar o quivoo proprio locutor, a realizar uma
accdo. A consequéncia do acto de fala ilocutéramaise acto perlocutorio: resultado

ou efeito provocado no interlocutor depois de afocter-lhe dito o acto ilocutério.

Nos actos de fala ilocutérios, dependendo da endealidade do locutor na sua
interaccdo verbal e do contexto comunicativo, besma do receptor, pode-se
diferenciar varios tipos de actos de fala ilocut®rios quais serdo apresentados de
imediato (Searle 1981: 73-87).

O acto de fala ilocutério compromissivo, de formsiraetizar, pretende colocar
o locutor — aquele que transmite a intencdo dezegadssa accdo — numa posicao de
realizacdo de algo para com o outro. H4 um graocodgprometimento do locutor ao

expressar comprometer-se a realizar algo.

O acto de fala directivo pretende levar o receptoealizar uma acc¢éo futura.
Tome-se o0 exemplo de dar uma ordem. Como Seadeer€f981:86), este acto de fala
«consiste em o falante querer que se realize coademado, e a condigdo essencial tem
a ver com o facto de o falante pretender que acghip seja uma tentativa de

conseguir que o ouvinte realize o acto.»

Relativamente ao acto de fala assertivo, este dsin@oa implicacdo do locutor
relativamente ao valor de verdade ou falsidade itaque proferiu, ao mesmo tempo
que revela um estado de coisas do mundo: «a cendgs®ncial tem a ver com o facto
de a proposigéo ser apresentada como represeniamdstado de coisas real.» (Searle

1981:86). Tome-se o0 seguinte exemploje esta a chover

O acto de fala expressivo transmite o estado lggjimm do locutor segundo a
condicdo de sinceridade. Assim, «Agradecer, das-boalas ou congratular conta
como uma expressao de gratiddo, de prazer [...] quagstadecemos a alguém,
subentendemos que aquilo pelo que agradecemosdoproveitoso [...]» (Searle
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1981:87). Ao agradecer algo, agradece-se porquebteve algum proveito. Desta

forma, é-se sincero no agradecimento.

Para terminar, ao realizar-se um acto de falaadsolo altera-se a realidade das
coisas a que se esta a referir no proprio momeatendinciacdo, criando outra. Por
exemplo, Declaro-vos marido e mulhelA partir deste momento cria-se uma nova

realidade para os envolvidos.

Fez-se pertinente abrir um apartado dedicado eims ale fala dado que sédo
essenciais e realizam-se no acto comunicativo eosdat dos actos de fala sera

importante para a parte préatica deste Relatorio.
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Capitulo 3

3.1. A oralidade numa aula de Lingua Estrangeira - o Espanhol

Como ja foi mencionado, para que um falante conuenigerbalmente com
outro é necessario que possua Competéncia Comuaicatl é também precisa na

aprendizagem de uma nova lingua, neste caso o ldpan

Segundo as perspectivas da Pedagogia Tradicionaja —referidas, a
aprendizagem de uma nova lingua visava o0 estudmagil e a aquisicdo de
vocabulario desta. Actualmente, com o primado dma@lno processo de ensino-
aprendizagem, as suas nhecessidades e desejos darados, visto que tencionam
aprender uma lingua para comunicar com o nativooraocele. Desta forma, o
desenvolvimento da expresséo oral € muito impartanina aula de idiomas. Como
refere M. Ravera Carrefio (1990:13) «A expressab amafigura-se cada vez mais
como 0 objectivo principal da aula de idiomas. @uaslos os que aprendem uma
lingua estrangeira identificam o saber a lingua cosaber comunicar-se, saber falar

possivelmente tdo bem como um falante nativo dpuéin.

N&o obstante, que problemas surgem aos alunonmento em que aprendem
a lingua meta? A falta de confiangca em si mesmasedo de cometerem erros e de
fazerem o ridiculo - no momento em que védo falarfacto de n&o possuirem
vocabulario suficiente para conversar sobre um temexpressar algo, 0 medo de nao
serem compreendidos ou até a falta de interessgl@gdus dos problemas que surgem e
gue cabe ao professor ajudar os alunos a superéiddavia, mesmo que estes entraves
sejam superados, ap6s varios anos de estudo da Estrangeira sdo muitos 0s que nao
a falam bem e assim ndo conseguem comunicar efegaen(iRavera Carrefio1990:13).
Por este motivo, distintas investigacdes vieranewmlegr teorias que definem como se

deve actuar, enquanto professores, na sala de aula.

O homem adquire a lingua materna desde o inicicuia vida. Este vai
aprendendo sem que ninguém lhe explique as regaasaticais e 0 seu uso. Aprende
com os adultos, com os pais e, posteriormenta)stauicao escolar. Desde muito cedo
a crianca comeca a interiorizar as regras granmgticavocabulario... conseguindo

expressar-se ao mundo. No que se refere a aqud&dmna lingua estrangeira, esta
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aprendizagem partilha determinadas caracteristoas a aprendizagem da lingua

materna.

Como acima se referiu, o aluno ndo sabe formaegragpenas vai proferindo
algumas palavras. Comete 0os mesmos erros que fadqgairir a sua lingua materna —
falta de concordancia de género e niumero das palavr- e s6 apos ter iniciado a
escolaridade é que reflecte sobre a lingua, apneoda fala-la correctamente, no

sentido de ser capaz de realizar construgdes miaiglexas.

Todavia as diferencas entre a aquisicdo da lingaderna e da lingua
estrangeira sobressaem. M. Ravera Carrefio (199@)l4demonstra que a
aprendizagem de uma segunda lingua ou de uma lesgtengeira a partir dos 4 ou 5
anos de idade é totalmente diferente a da lingueernag dado que alguns dos
mecanismos de cognicao ja estdo desenvolvidos.tQuaais tarde se aprender uma
lingua estrangeira, maior serdo as dificuldadesteDforma, se observa que o factor
idade € um obstaculo para a aprendizagem de uma liroyua. Inclusive, alguns
estudiosos consideram que determina o fracasso sucesso da aprendizagem. Por
outra parte, o aluno tende, por transferénciargudi materna, a realizar alguns erros,

como por exemplo, transfere constru¢des da linqatanma para a lingua meta.

No entanto, apesar de todas as dificuldades apaelsesnacima para a aquisicéo
de uma nova lingua, e tal como ja referimos ammeate, «a expressdo oral se
configura cada vez mais claramente como o objegtivipal da aula de linguas» (M.
Ravera Carrefio 1990:13). Este é 0 objectivo Ultdacaprendizagem de uma lingua

estrangeira.

Assim sendo, para que o aluno desenvolva de fonmogrgssiva a desejada
expressao oral, é necessario que na sala de aalzarama grande quantidadeimjeut
de lingua estrangeira, de acordo com o seu nivapdendizagens e de acordo com as
suas necessidades e dificuldades. Hspat devera ser constituido por elementos
conhecidos pelo aluno e outros que desconheca,éistpue sejam novos na sua
aprendizagem (M. Ravera Carrefio 1990:21). Tal @spdrtar o interesse daquele pela
lingua e, simultaneamente, aumentard a sua capacida compreensao daquela,

desenvolvendo as destrezas da oralidade — compreera e expressao oral.
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N&o deve ser esquecido que, 0 contexto da aprgaiiza sala de aula — devera
ter um ambiente favoravel para a aprendizagem. kibiemte relaxado fard com que o
aluno tenha uma atitude positiva frente a apregdirae as dificuldades que esta

apresente.

Compreende-se que devera ser levado para a saldadema grande quantidade
variada de amostras de lingua com novos conteudomealgum grau de dificuldade
mais elevado, face ao nivel do aluno. Frise-se guepposito das amostras de lingua
estrangeira, como exemplo, sera apresentada abdxmversa Espontanea (C.E.) e as

vantagens da sua utilizacdo em aula.

Veja-se o0 seguinte exemplo: numa aula de nivel 21dA lingua espanhola,
para motivar os alunos, o professor leva um mataw#éntico — entendemos por
material auténtico todo aquele que € produzido pelivo e para o nativo, e nao
produzido para o aluno que estude a lingua meti® Baterial é retirado de um
programa televisivo espanhol e, como se compreemaleamostra os interlocutores
falam mais rapido, utilizam expressfes e constsugf@cas da oralidade, o que

resultara num problema de compreensao para o aluno.

Importa evidenciar a riqueza que um material aigérttaz para uma aula de
lingua estrangeira. Visto ndo ser criado para seedies que estdo a aprender a nova
lingua, leva para a sala de aula os diferentestosgde lingua, as diferentes variedades
linguisticas, apresentando-se aos alunos na suazgyubem como sdo fortes

transmissores culturais da lingua meta.

Inicialmente, aqueles nada compreenderdo ou muaitew@ NoO entanto, se o
professor for persistente em levar este tipo deemadd para a aula, ao fim de algum
tempo os alunos terdo a sua capacidade de escigal@sanvolvida e compreenderao
os distintos enunciados: «E importante que os alwigam amostras de lingua n&o
simplificadas desde os primeiros momentos. [...] Bawecessario que estas sessdes de
exposicao sejam largas, mas devem ser frequentedogo do ano lectivo irdo

progressivamente aumentando a compreensao dajifigeda Rodriguez 1990:72).

Por sua vez, Beatriz Caballero de Rodas menciora @udestreza da
compreensao oral sera a mais dificil de adquiritoago da aprendizagem da lingua
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estrangeira. Um aluno que se encontre no paisndadiestrangeira ndo sente muitas
dificuldades em expressar-se e ser compreendidgueoos nativos do pais o
compreendem. Todavia, tem dificuldades acrescidammomento de compreender 0s
falantes nativos (Caballero de Rodas 2001:275)uiky esta, existem varios factores
que contribuem para a incompreensao oral por darsuno que esta a estudar a lingua
estrangeira. Mencionam-se, neste momento, algurses dgaballero de Rodas
2001:275) «os factores relativos fatante que pode falar demasiado rapido, utilizar
vocabulario e estruturas demasiado complexas, maslado coloquiais; ter um acento
diferente ao do que o aluno esta habituado; ourpase varios falantes e solaparem-se
e interromperem-se. Por outro lado estéootetddoda informagéo, que pode néo estar
em consonancia com os contetudos prévios do ou{geteexcessivamente complexo,

por exemplo) [...]».

Evidentemente que, o tipo de exercicio, propostmacnao alcanca sucesso de
imediato. E necesséaria uma grande persisténciagrte do docente, como ja foi dito,

ao longo de todo o ano lectivo.

Ja referido, € essencial voltar a relembrar quim tomaterial levado para a aula
de lingua estrangeira devera ter em conta os g#esalos alunos. De nada servira levar
varias amostras de lingua para a aula, quando m&tagsaduzem qualquer significado
para os alunos. O resultado podera ser o desarompapte dos discentes por aprender

a lingua meta.

N&o se pode esquecer que «a interaccdo verbal @nakinos € indispensavel
para o ensino-aprendizagem de qualquer linguangsira» (Carvalho: 2008/2009:4), e
para tal, as actividades devem visar as destraass Assim, deve-se cria-las distintas
e que promovam, simultaneamente, a compreensaexprassdo oral. Ha todo um
leque alternativo para o docente seleccionar. asavecom o professor e com 0S
colegas, fazer perguntas para testar a compreatesdigo que viram ou ouviram,
relatar experiéncias pessoais ou opinides, levaermaes auténticos que suscitem o
comentario ou o resumo oral, realizar simulacéepgas de role, apresentar imagens

ou fotos para descrever...

Importa frisar que as actividades mencionadas podencidir mais no

desenvolvimento da expressdo oral, porém exprezsdmente algo, implica, em
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primeiro lugar compreender o que nos foi dito aoterente. Para simplificar, as

destrezas orais estdo implicadas uma na outraotegso de ensino-aprendizagem.

Claro esta que, o docente podera incidir mais reemmlvimento de uma
destreza que outra, através de diferentes actesjatias ambas as destrezas estédo

implicadas entre si.

Considera-se pertinente distinguir as actividadesigcidem na expresséao oral
espontanea, as quais atentam no significado daagems daquelas que sao destinadas
a pratica de estruturas da lingua, como por exesmplkercicios gramaticais num
dialogo ou a utilizacdo dos tempos verbais paraessar cortesia. Relativamente as
primeiras, € imperativo criar situacdes com sigaiio para os discentes para que estes
vejam que podem utiliza-las posteriormente, com teaidade aproximada do aluno e
interessantes. SO desta forma — através de intagsid de distintas actividades - é que

o aluno ganha autonomia na aprendizagem na suadgé® verbal.

No entanto, como se deve favorecer a interaccdalea sala de aula? Desde o
primeiro dia de aula a/o docente deve falar semprngua meta, utilizando-a como
meio de comunicag¢do na aula. Assim sendo, quexkp@sigdo de conteudos, quer na
organizacdo da aula, quer nos momentos de sociatizédeve-se expressar sempre na
lingua meta (Caballero de Rodas 2001:288). Deveisem conta que, para muitos
alunos, o Unico contacto que tém com a lingua et aula de lingua estrangeira. Por
outro lado, deve-se criar momentos de interacca@tugixos para os discentes e o
professor devera gerir essa interaccdo, para qies tpossam falar. Para que tal
aconteca, Caballero de Rodas da prioridade aocslli@dias actividades realizadas em
pares ou em pequenos grupos para que os alundmrtennecessidade e obrigacao de
falar» (Caballero de Rodas 2001:288). Todavia é&lsggado a discordar da ideia
apresentada pela autora, uma vez que, ao longactiaslades realizadas em pares ou
grupo durante as dez aulas do estagio, se verifjoeuos alunos, inclusive os que tém
bons resultados, ndo falam na lingua meta porageréésulta mais simples expressar-se

na lingua materna.

Como ja foi mencionado acima, aborda-se a parStedmomento a Conversa
Espontanea (C.E.) e as vantagens que esta pode &aaula de lingua estrangeira.

Como referem Maria Colomer e Marta Marco (2008)aaacéo é inerente a qualquer
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lingua e como tal, todas as linguas variam, comcapgdo das linguas mortas. Numa
aula de lingua estrangeira nao existe qualquerlgr@bem introduzir alguns aspectos
linguisticos dessa variacdo, dos registos forniafloemal, uma vez que, como veremos,
é totalmente vantajoso. Neste sentido, dedicamaangdsmonstrar as vantagens que a
conversa espontanea pode ter no ensino e apreedizadg uma lingua estrangeira, no

caso particular o Espanhol.

A conversa espontanea € consequéncia da oraliti#e.serdo enumeradas
novamente as caracteristicas e as diferencasantedidade e a escrita, uma vez que ja

foram referidas anteriormente.

Assim sendo, realiza-se cara a cara (Maria Colamidiarta Marco 2008:23).
No entanto, pode realizar-se sem a presenca dafonutores através de outros meios
como uma chamada telefénica ou até por internehefliata e actual, realiza-se no aqui
e agora. Os seus interlocutores podem intervienente e a tomada de palavra é dada
por eles proprios ou roubada. E dinAmica, no sergith que ha muitas mudancas
comunicativas feitas pelos falantes. Para finglinafa tratam-se distintos temas, de

acordo com a vontade dos interlocutores.

Antes de avancar, deve referir-se que a converda gesenvolver-se em dois

registos: o registo formal e o registo informal.

A conversa que nasce do registo formal realizaas@mbitos profissionais, nos
quais nem todos os interlocutores se conhecessamtdfn como fim uma socializagcéo
ou a transmissao de informacdes realizadas em agotais que exigem um certo
protocolo ou com pessoas com um determinado estatytoder social, como por

exemplo um acto social. Saliente-se que nestaamifiphcao discursiva.

A conversa que provém de um registo informal poasutaracteristicas acima
referidas. Tem como objectivo Ultimo a funcéo @ctsem obter qualquer beneficio —
socializar por socializar. Numa comunicacdo mdisrimal, contrariamente a formal, é

frequente a auséncia de planificacdo e ha maisiespadade.

Erroneamente se qualifica a conversa espontanea cdmples, pobre ou
deficitaria, o que leva a que o ensino dé primapiaegisto formal em detrimento ao

informal. Pode caracterizar-se, desta maneirangersa espontanea como espontanea,
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familiar e quotidiana, pois, como se vera abaixop@aversa espontanea abarca alguns

registos de lingua — registos ja diferenciados.

Na sala de aula, as conversas espontaneas podampresentadas de diferentes
formas: por escrito, oralmente, audiovisual... ClastA que, ao apresentar-se na aula
um material como este, deve ter-se em conta o Wiwdingua dos estudantes, para

evitar os constrangimentos ja referidos anteriotemen

Quais os motivos que levam os docentes a optargpeésentacdo da conversa
espontanea numa aula de lingua estrangeira? A rsanespontanea oferece variadas
possibilidades. Deve-se ensinar dois registos eap@#mas um, dado que o ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira resultar@ripleto. Através daquela podem
introduzir-se distintos conteudos linguisticos trugaras préoprias da oralidade, os seus
significados. Finalmente, activa o0 enfoque comunioa através da pratica
comunicativa. Salientam-se que mais vantagens sobndizacdo da C.E. na sala de

aula serédo expostas abaixo.

Com a C.E. podem ser abordados varios conteldosagan Quanto aos
conteudos fonético-fonolégicos, o docente devetalars seus alunos de que alguns
fendmenos préprios da oralidade ndo se trasladam gaescrita. Tomemos alguns
exemplos retirados da lingua espanhbleenooabueno) hombreedhombre),le dicho
(le he dicho)muy agotadmuy agotado) (Maria Colomer e Marta Marco 200853

Nos dois primeiros exemplos esté presente o fendme alargamento vocalico
das ultimas vogais, o qual nas conversas espomstidndeca, maioritariamente, as
pausas preenchidas. No terceiro exemplo observa-ssupressdo de elementos
consonanticos h, ainda que possam ocorrer vocalicos. Esta elirimggode ser
produzida pelo facto do interlocutor falar rapidabee No ultimo exemplo esta presente
o mesmo fendmeno do terceiro exemplo. Este poderpustificado pela mesma razao
da do terceiro, mas, de acordo com as variedaadggidticas, deve-se chamar atencao
dos alunos de que tal facto é caracteristico ngsbe® do sul de Espanha,

nomeadamente na Comunidade Autbnoma de Andaluzia.

A nivel lexical, na oralidade e em particular naswersas espontaneas, ha a

tendéncia por utilizar com frequéncia os diminuivas interjeicbes para apelar, os
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provérbios e expressodes feitas... para intensificaogso discursojQué guapetdn!
(iQué guapo!);,Toni viene a cenar(Antonio viene a cenar.Estoy hasta las narices.

(Estoy harta.)¢, Oye, y tu de qué vas?

A nivel gramatical os interlocutores ndo concordagénero e 0 niumero, nem
sujeito e verbo e, cada vez mais, dao erros prepasis e realizam redundancisener
de (tener que). Frise-se que alguns destes errofadéequentes na producéo oral de
lingua maternatenho que irtenho de ir)eu foi @ mercearia ontelfeu fui & mercearia

ontem),tu vais ir?(tu vais?) — tornando as frases agramaticais.

No ambito cultural, as C.E. sado riquissimas dad® agiinterlocutores podem
falar de variados temas como costumes e festassdagportantes para os alunos no

conhecimento do povo da lingua meta.

Trabalhar com a C.E. implica que haja um conteisto, €, que o aluno saiba
qual o contexto em que se realizou a interaccaoalep que por vezes resulta dificil
fazer a contextualizacdo quando a conversa espntdada ao aluno através de um
suporte escrito.

Marta Marco e Maria Colomer (2006) referem maistagens que tanto o

docente como o aluno pode tirar proveito na aulesgpanhol.

Para estas, o estudo da conversa espontanea fpsarmarque da a conhecer a
cultura de um pais. Por outro lado, para além derd®lver as quatro destrezas e de
apresentar diferentes estruturas e funcdes coniwaisa permite o estudo dos
diferentes contextos situacionais, bem como a vagéo do idioma em situagdes reais

da rotina diaria, nas suas distintas tematicasdjangs.

As autoras acrescentam ainda, sobre a Conversatéspa, que esta permite ao
aluno o desenvolvimento da capacidade de enternideerttes significados, de inferir
0s seus distintos usos e sentidos — ironias, natife aumentando a capacidade de
aquisicdo da lingua meta. Por outro lado, poskihiimétodo indutivo, tdo valorizado
nas novas pedagogias, como por exemplo na aprgedizdas regras gramaticais.

Para o docente, torna-se um instrumento de trabalhito valioso porque é
muito rico, pois possibilita inUmeras abordagens-aealho.
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Importa reter neste momento que, algumas destasagens ja foram
mencionadas acima. Contudo, sera pertinente eagcadovamente nesta Util

enumeragao.

Para terminar, as autoras acrescentam o benefieia gonversa espontanea traz
para o ensino da lingua estrangeira, mas também @ansino da lingua materna.
Assim sendo, a C.E. é pertinente no ensino-apragdim da lingua materna, dado que
os alunos apresentam as mesmas dificuldades mesadexjuar o discurso ao contexto
comunicativo e ao mudarem as estruturas gramatieaism discurso informal a um

discurso formal.

No mesmo artigo, as autoras apresentam algumasgdadis que podem ser

realizadas numa abordagem de uma C.E. e que aclp@mibem mencionar algumas.

Através do estudo de uma C.E. em aula pode readizama aula atractiva para
os alunos. Sao numerosas as actividades que aasastgerem: realizar uma chuva de
ideias sobre o tema da conversa apresentada,quedielacionem factos sécio-culturais
da conversa com o0s do seu pais, realizar um ekeroit qual se trabalhe os
sinénimos/anténimos do vocabulario presente oudaas significados de expressdes
coloquiais, realizar uma leitura expressiva da eosw a fim de trabalhar os contetdos
fonolégicos, fazer um resumo oral ou escrito davewsa, estudar o discurso directo e o
discurso indirecto, transcrever a conversa do tegiormal para o registo formal para

gue os alunos constatem as diferencas entre ambos.

Para realizar estas actividades e para que o digne com um registo da
conversa estudada, como espécime daquela, a cantend de ser transcrita e

apresentada em suporte escrito aos alunos.

Marta Marco e Maria Colomer, defende o estudo .@a @a sala de aula a partir
dos niveis B1, ja que o nivel A1 (MARCO, 2002:5@) & nivel mais baixo do uso
generativo da lingua, o ponto em que o aluno potiactuar de forma simples, sabe
perguntar e responder questdes sobre si [...]». Blesie alunos aprendem as
constru¢cdes mais simples, algum vocabulario, recmom muita frequéncia as
construcdes da lingua materna e ndo € capaz demusmna conversa por muito tempo
atendendo aos factores da coeséo e da coeréncia.
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O MARCO (2002) é bastante explicito ao delimitarcomhecimentos que o

aluno deve adquirir ao longo dos distintos niveisictal, intermédio e avancado.

Relativamente ao nivel Al refere (MARCO 2002:4®:capaz de compreender
e utilizar expressdes quotidianas de uso muitouéete, bem como frases simples
destinadas a satisfazer as necessidades de tighatme[...] Pode relacionar-se de
forma elementar sempre que o seu interlocutor daleagar e com claridade e esteja

disposto a cooperar.»

No que se refere ao nivel B1, (MARCO 2002:40) nestéuno «pode descrever
experiéncias, acontecimentos, desejos e aspirdgmscomo justificar brevemente as

suas opinides e explicar os seus planos.»

Finalmente, no nivel C2 (MARCO 2002:40) o alunocapaz de compreender
com facilidade praticamente tudo o que ouve ou [l&] pode expressar-se
espontaneamente, com grande fluidez e com um geapretisdo que lhe permite
diferenciar pequenas matizes de significado inetusgim situagcdes e explicar os seus
planos.» Este nivel permite ao aluno (MARCO 20®): &uma comunicacao fluida e

espontanea [...]».

Através desta breve exposicao relativamente ade@tos orais, comprovar que
forcosamente a conversa espontanea devera seadstul® forma atenta por parte dos

discentes, a partir do nivel B1.

No entanto, considera-se vantajoso a apresentataola de amostras de lingua
de uma conversa espontanea para trabalhar aspgectazilares e pontuais como as
saudacoes e as despedidas, a0 mesmo tempo quéepEsmaluNos 0 contacto com a

lingua meta no seu ritmo quotidiano.
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Capitulo 4

4.1. 0 Oral como objecto de ensino no Ensino Secundario

Ao longo das aulas de Portugués de estagio, quédhano quer no 12° ano,
foram introduzidos conteudos relacionados com aafregia do Oral — 10° ano — e
tentou testar-se na turma de 12° ano se ao longdré® anos de Ensino Secundario

agueles conteudos foram leccionados.

Relativamente ao 10° ano, os alunos tomaram cankatd das diferencas do
oral formal e o oral informal através do estudoed#&evistas formais e informais, dos
diferentes registos de lingua, por meio de umaafitctiormativa, na qual os alunos
tinham de completa-la através de exemplos retirdéogsma entrevista informal, bem
como dos aspectos ndo verbais e paraverbais desitragdo comunicativa. E preciso

salientar que todas as actividades foram feitassumasso por parte dos alunos.

No que se refere a turma de 12° ano, iniciou-delmalho de investigacéo,
através da observacdo da exposicdo oral de algaballios dos alunos e a sua
participacdo. Ao longo das primeiras, verificoussdeitura do trabalho escrito dos
alunos observados. A sua participacao era ordenadaptanto sentiam dificuldades em
justificarem a sua resposta. Essas dificuldadésctefm-se nos conteldos do dominio
linguistico conforme os assuntos a estudar. Nestaat pretendeu-se, a propésito da
matéria em estudo — Ricardo Reis, realizar um debabreCarpe Diem Para tal,
desejava-se que os alunos tivessem visto o fibnelube dos poetas mortodlo
entanto, o debate ndo se concretizou uma vez queesgnunca tinham visto o filme

nem possuiam qualquer conhecimento sGlamipe Diem

A proposito do estudo da obFelizmente ha luarlde Luis Sttau Monteiro, foi-
Ihes pedido que fizessem um reconto oral sobre asrtektos que tinham analisado na
aula anterior. Frise-se que, propositadamenteforam dadas indicacdes aos discentes
sobre como o trabalho devia ser feito com o ohjedalie observar se sabiam o que era
um reconto oral e como se fazia. Na aula seguiatkugse-lhes que realizassem o
reconto oral e todos, sem excepc¢do, mostraram ed@miecer o que era um reconto
oral e como o tinham de realizar. A docente, demé&obreve, explicou e sugeriu como

fazer o reconto oral, sugerindo a leitura da pad#6éd do manual de estudo —
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Abordagens (2005), a qual indica que um recontb éorama actividade de expressao
oral que desenvolve a atencdo, a memodria e a cdaolgcide sintese do aluno. No
entanto, na aula posterior, apenas dois alunosafizeo reconto do mesmo texto.
Todavia, ndo se pode considerar reconto oral pargukscentes limitaram-se a resumir

por escrito o texto estudado e a lé-lo para a t@macente.

Dada a escassez derpuspara o presente trabalho de investigacao, salisiéo
a cooperacao de uma turma de secundario — 12° paka-a recolha de material. Assim
sendo, recolheu-se uoorpusde 58 minutos, o qual sera analisado abaixo. ©epte
material em anexo é constituido por trés exposioéas, por parte de duas alunas e de
um aluno. Simultaneamente presencia-se o dialogtagogico-didactico entre o0s

intervenientes e o professor e, escassamente,aartitas alunos da turma.

Pretende-se capacitar o aluno para que compreaxtiadstquer orais quer
escritos em diferentes situagdes de uso. No quefeiee ao dominio dos conteudos do
modo oral, é importante levar para a aula de limgagerna diferentes géneros de textos
orais, quer de situacdes quotidianas, como umaecsavfamiliar, quer de situacoes
especificas, como uma entrevista. A pergunta queiaria do corpo docente de lingua
materna faz é “que géneros textuais trabalhar?egpasta mais usual serd trabalhar
textos orais formais, uma vez que os alunos, nogsetidiano, ndo os utilizam com
frequéncia. No entanto, ambos textos — textos doamsais e textos orais informais —
devem ser estudados na aula de lingua maternam gist é através da analise
contrastiva de ambos textos que os alunos obseagatiferencas entre eles. SO atravées
do estudo das duas modalidades do oral e dos émarog textuais na sala de aula é que
o professor pode intervir pedagogicamente paratanies alunos em futuros trabalhos,
como na realizacdo de uma exposicao oral, de utnevesta, de uma conferéncia ou de

um debate (Luis Rodriguez e Antonio-M Hernandez7i%47).

Foi trabalhada numa turma de 12° ano a exposi¢ah ar proposito dos
contetdos do modo oral. Fazer uma exposicéo daddiesobre algo que conhecemos, é
informar o outro sobre algum tema/assunto. E exemuliscurso pedagdgico-didactico
do professor na sala de aula. Para este discurssefaso da tipologia expositiva, que
tem como objectivo-ultimo dar a conhecer uma deateada informacgéo a outrem. Esta

7

tipologia é constituida pelltroducgédo (delimitagdo do tema e sua apresentacdo ao
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publico bem como justificacdo do tema escolhide)p Pesenvolvimentémomento de
transmissao/exposicéo da informacao ao auditorm®l@Conclusdo(sintese das ideias
mais importantes que foram transmitidas). E impetaeferir que, caso o interveniente
permitir, nesta Ultima fase, o auditorio pode goestlo e assim estabelecer-se um
dialogo entre emissor e receptor. Contudo, € a@aprterminado o dialogo, realizar
uma sinopse da informacédo a reter. Este tipo dmudis caracteriza-se pela clareza e
precisao que deve conter, a fim de que a informae§o bem transmitida. A clareza
esta relacionada com a transmissdo de ideias queserdexpostas. O falante deve
possuir conhecimento dos temas ou ideias a trangrara que estas ndo cheguem ao
ouvinte de forma confusa. Desta forma, a apreséontdas ideias deve ser coerente,
contribuindo para a clareza da mensagem. A prec&sid relacionada com o
vocabulario — especifico — para a exposicdo do .t&@ortanto um tipo de texto que

requer uma fase de preparacdo antes de ser apigsaotpublico.

Linguisticamente, para além da utilizacdo de vol&almu especifico, ja
mencionado, 0s tempos verbais mais frequentes Béesente do Indicativo, o Pretérito
Perfeito e o Futuro do Indicativo. Ao mesmo temg® verbos mais utilizados séo os
verbosser, ter, haver... Realcam-se a presenca dos conectores que ajugeograssao
da exposicdo, como por exempfmrgue por conseguintepor consequéncia. e 0s
marcadores discursivos graficos, como sdo exenmplitdos, os subtitulos. (Olivia
Figueiredo e Eunice Figueiredo: 2009: 91, 92).

Sobre este género discursivo, José Cafias (1998i@8¢iona alguns aspectos
que o(s) interveniente(s) deve(m) ter em contarapgsar uma exposicao oral: eleger o
titulo da apresentacdo e o tema a ser desenvolyuls as ideias ou subtemas a
transmitir; justificar a nossa apresentacdo atraeébibliografia; preparar a exposicéo
de acordo com o tempo disponivel para aquela zaealma conclusdo ou resumo final

do que foi apresentado.

Por seu turno, Joaquim Dolz e Bernard Schneuwl9§11914-156) mencionam
que a exposicao oral deve possuir uma introdugdo, & qual se pretende cativar a
atencdo do auditorio e dizer claramente que temaasdratar. A medida que a
exposicao se vai desenvolvendo, o aluno devera satieular as diferentes partes do

conteudo a transmitir, para que o receptor ndolls como estanques e, a0 mesmo
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tempo, demarcar claramente as partes mais impestaa mesmo. Devera haver uma
coesdo tematica entre os diferentes assuntospmafagdes e explicacdes dos assuntos a
tratar. No final, devera ser feita uma recapitubagé uma sintese dos principais pontos
que foram ditos e, deste modo, terminar a exposigalente-se que, nesta ultima fase,
se o interveniente desejar, podera haver entre elauditorio algum dialogo sobre os

assuntos tratados.

Para estes autores (1998:148), a exposicao oral tema dimensdo
comunicativa, uma vez que pretende cativar o pdl#icao mesmo tempo transmitir
uma informacdo. Por outro lado, € planificada eanetrifica-se a presenca de
documentos que sustentam o que o falante querealiaesua estrutura, relativamente as
ideias a transmitir, é hierarquizada. Com estequtioeento, leva-se o aluno a antecipar
as dificuldades do auditério e a desenvolver as soanpeténcias para clarifica-las

atraves de ilustracdes, exemplificacdes ou de eagiles.

A partir deste momento passar-se-a a analisaés®xposi¢cdes orais que foram
gravadas e transcritas. As trés exposicoes omdims realizadas por duas alunas e uma
outra por um aluno, foram realizadas numa aulaingud materna, num bloco de
noventa minutos, e as trés no seu total atingir@8nmbutos. Frise-se que o docente
tinha proposto como tempo maximo de cada exposié&minutos, no entanto este
tempo foi ultrapassado uma vez que, durante a e&gwsral, ha didlogo entre
professor — aluno (estratégia adoptada pelo doqmarie verificar a compreensao do

tema por parte dos alunos).

Relativamente ao tema, este esta relacionado cestudo da obremorial do
Conventpde José Saramago. A primeira exposicao (Aneyadina 69) foi gravada
media resuma vez que nao se iniciou a gravacao no primclpiexposicao oral. Pelo
conteudo apresentado, supde-se que a aluna temizatema as personagens femininas
mais importantes da obra — Blimunda e Dona Marszf3o No que se refere a segunda
exposicdo (Anexo 2, pagina 76) tem como tema o @&nte Blimunda e Baltasar em
oposicao ao romance real. Finalmente, a tercepastgao (Anexo 3, pagina 84) aborda
as personagens femininas da obra em estudo — BlemerDona Maria Josefa. Assim

sendo, conclui-se que o conteudo/informacao apEdempelos alunos € especifico,
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mas conhecido pelo auditério porque ja leu e estadobra. Acrescente-se que as trés

exposic¢des orais utilizaram como suporte o PowetPoi

No que se refere a primeira exposicdo, ndo € obeeina parte inicial —
introducdo — uma vez que ndo foi gravada, como agénfoi explicado. Tem-se,
portanto, uma exposicdo transcrita a partir do mdedeimento. Assim apenas se

verificam o desenvolvimento e a conclusao.

A segunda e a terceira exposicdes orais contémdungéo, realizada por uma
simples frase, na qual dizem o tema do seu trabalbgo de imediato passam para a
parte de desenvolvimento. H& que referir que narsksy exposicdo, a aluna refere,
brevemente, como vai estruturar o seu trabalho &mss: “Primeiro vou fazer uma
pequena caracterizacdo das personagens, de Blimdmdaltasar, da rainha e do rei.”
(Anexo 2, pagina76). Ao longo da exposicdo os auwéo introduzindo pequenos
titulos e expondo a informacgé&o relacionada com dledavia falta a articulagdo entre
estes, pois parecem ser informacdes ligadas anisdas personagens e pela obra, mas

estanques — falta de coeséo referencial.

No desenvolvimento 0 que mais se destaca sao salgspectos relacionados
com a coesao tematica. Nas trés exposicOes omicam-se a presenca de citacoes,
utilizadas pelos alunos para justificarem a infag@maque referiram anteriormente.
Observem-se os seguintes exemplos: “ «farta estodeeser rainha e ndo posso ser
outra coisa, assim como assim, vou rezando paraegalve o meu marido, ndo se va
ser pior outro que venha. Mas os sonhos (( )) r@iaha ndo ressuscitardo.»”
(Anexo 1, pagina 71); “ «Pois que caiba a culpaeaoem pensar, porque abundam do
rei bastardos da real semente.»” (Anexo 2, pagida‘“8«Como de manha, Baltasar
acordou e viu Blimunda deitada ao seu lado, a cq@erdolhos fechados. SO os abriu
cinzentos aquela hora depois de ter acabado deroerdésse: Nunca te verei por

dentro.»” (Anexo 3, pagina 88).

A aluna da primeira exposicdo traz exemplos — @éa¢- e para introduzi-los
utiliza, maioritariamente, a seguinte expressaentio aqui uma pequena citagao”
(Anexo 1, pagina 70), “Tenho aqui uma citacdo” (¥mé, pagina 70), o que demonstra
a falta de construcbes gramaticais mais complexaauséncia de articuladores de

discurso e de algum vocabulario, por parte da alNassegunda exposicado presenciam-
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se dois exemplos, os quais néo sao introduzidoalgoma expressao. A aluna introdu-
los directamente ao longo do seu discurso sem avésno ao auditorio, pelo que, para
que este compreenda a informacéo é importanteeqina ido a obra para reconhecer
as citacdes. Observem-se os exemplos: “A cumptieidafidelidade entre Blimunda e
Baltasar faz com que confesse «eu posso olhargmiraddas pessoas»., “Mas € esta ja
€ culpa culpa culpabilizada por mais de dois armesterilidade. «Pois que caiba a
culpa ao rei nem pensar, porque abundam do reardlastda real semente.»” (Anexo 2,
paginas 79 e 81). Finalmente, na terceira expositAimdam os exemplos. Alguns
destes sdo introduzidos por algumas expressfe®squbr pausas preenchidas e por
pausas nao preenchidas: “[...Jcomo a Catarina expligoe na frase no excerto onde
ele diz”, [...]JVou ler um excerto”, “Tirei um excertdoutro livro para ver como se
preparam os dois.”, [...] Posso ler mais aqui outrd’[ (Anexo 3, paginas 86, 87, 87,
88).

Pode-se concluir que existem algumas dificuldaesromento de introduzir e
articular as citagdes para justificar a informacAe. expressdes que antecedem as
citacdes poderiam ser substituidas por “Para icestib que acabo de referir”, “Eis a
seguinte citacdo, para exemplificar a ideia reéeftid“Deste modo, observe-se a

seguinte citacao.”.

Os alunos limitam-se a ler a informacéo levada @wePPoint, que serve de
apoio a explicacdo de subtemas que apresentam ldicgoém forma de pequenos
titulos, a enumerar as ideias ou temas a transendilexplicar alguma informacdo que
consideram relevante ou questdes que o profess@ofae o assunto. No entanto, ndo
utilizam articuladores discursivos que ajudem angaano discurso e a dar-lhe coeséo,
como ja foi referido acima, como por exemgbor conseguinte deste modo.
Maioritariamente, introduzem a informagdo como sssé estanque. Tomem-se 0S
seguintes exemplos: “D. Mariana Josefa. A relagagso harmoniosa com o marido.
Isto € 0 que a leva a sonhar com D. Francisco. &&der uma relacdo fria e sem
qualquer tipo de amor [...]” — anexo 1, pagina 70;.][Ao visualizar a esséncia dos
gue a rodeiam, Blimunda percebe, percepciona adipipocrisia e a mentira. Agora
Baltasar 7 séis. E o segundo membro protagonisteadativa [...]”, “[...JAgora o rei
D. Jodo V. E um devoto fanatico, submete um paésra[...]” — anexo 2, paginas 76 e

77; “D. Mariana Josefa, temos o amor contratualu Ve&r um excerto [...]7, “[...]
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Relacbes adulteras. Intromissdo moral, amor sensaalal. Convento de Odivelas e
depois temos a rainha D. Mariana de Austria: obeité respeito, incumprimento de
regras da rainha que ndo ama o marido, sonha camtado D. Francisco.”, “[...] D.
Mariana insatisfeita, infeliz. Blimunda € uma mullerajosa [..]’ — anexo 3, paginas
87, 89, 92.

Para terminar, as trés exposicoes apresentam amrimentanto, apenas a uma
delas se pode chamar de conclusdo. A primeiraeg@anda exposicao terminam sem
que as alunas realizem uma sintese das informagéiesmportantes da exposi¢éo. De
facto, a primeira exposicéo termina com a seg@rpeessao “E ja esta. E isto.” (Anexo
1, pagina 75), a segunda exposicao encerra a €&posial com a seguinte frase: “E ja

acabou”. (Anexo 2, pagina 83).

Todavia, na terceira exposicdo o aluno faz um bm@gamo, em jeito de
conclusao, sobre a figura feminina. Observe-se emelo: “Conclusédo: a figura
feminina. A mulher (( )) assume papel relevardienbodlico, uma mulher que
decide, Unica capaz de amar verdadeiramente asau(a )). Aqui a mulher é
vista como as mulheres pobres hee conseguem dapQ mas nao sao reconhecidas,
algumas delas é que séo e é este amor e 0 pouaEsssseguram aaa a Orbita, quer
dizer, (( )) e elas é que seguram o povo, dao or.aB® ndo existe amor duas
vezes, a vida ndo tem sentido nenhum. E é tudo esmelacdes de D. Mariana Josefa

e D. Jodo V. E é isto.” (Anexo 3, pagina 93).

Ao longo da exposicdo oral, como ja foi mencianatima, o professor
interroga o aluno que estd a realizar a exposig@epalgumas vezes, o resto da turma.
Devido a essa interpelacdo, pode-se observar ang@ese didlogo entre professor,
aluno e a restantes alunos da turma, e concluiesepca do discurso pedagdgico-
didactico incorporado nas exposicdes orais, comaa&so do seguinte exemplo retirado

do anexo 2, pagina 82:

“Prof.: Ela fica com a vontade dele. E que eu ja (( gde ela via as
vontades, que é uma coisa muito importante, € tmdirgha também essa

caracteristica. Qual era?

Aluna2: Recolher as vontades|
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Prof.: Catarina?]
Alunal: Recolher as vontades dos outros.

Prof.: Cada um em jejum, ndo é, ela recolhia a dos sutro

Assim sendo, como tipico deste dialogo observamsspausas preenchidas e
ndo preenchidas, as hesitacbes — ambas tambénmsuegexposicdo oral, as falas
simultaneas entre professor e alunos, o risBamo exemplo, observe-se a seguinte

citacdo retirado do anexo 2, paginas 81-82:

“Aluna2: [...] O tempo passa, eles envelhecem mas o casatinoa
eternamente apaixonado e até escandalizam a vidslafie. Porque eles
andavam abracados, faziam tudo, prontos, e poap®é, [ )) eram
mau vistos, até por serem velhos /// e ha uma pantgue eles estdo na Serra

da (( )) daacha que &, e vao pa dentro duma basa@nada e prontos ee[
Prof.: E pronto.]

[Risos]
Prof.: Entao?

Aluna2: Ee ficam, tdo juntos e apesar de serem velheseenta boca podre,

como diz, ndo se importam. Eles amam-se e gostaar {etos.”

O professor questiona os alunos sobre os assgagacabam de expor, com a
finalidade de testar a sua compreensao sobre eleg alunos os explicarem melhor,
como se pode ler no seguinte exempkrof.: Em que é que tu te baseias para dizer
gue Blimunda vai contra os ideais da época?” (Ankxpagina 74). Considerem-se
outros momentos distintos, momentos explicativaspaote do docente, nos quais este
esclarece e exemplifica algum contetdo que os sludesconhecam ou néo

compreendam, como a seguinte citacdo exemplifica:

“Prof.: Portanto, o clero secular, o que se diz mesmalel®m secular, os
padres, 0s parocos é o clero secular, que viveéaaglg no meio das pessoas,
que vive no meio da sociedade. E depois tém a pattero regular. Regular
porque diz as regras, as regras monastica dos imsstsobretudo aaa aquela

regra aaa mais importante que depois acabou pexpsedir por todo o clero
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secular que € a regra de (( )) de S. Bento. Heetdabora, reza e

trabalha, ora e trabalha. [...]", (Anexo 3, pagina88}

Nesta fase de diadlogo, os alunos reformulam vévemes o que querem
transmitir, cometem muitas hesitacbes e tal verifie nas confusdes de alguns
discursos e nas agramaticalidades que cometem,eptéie em simultaneo a falar, a
pensar no que irdo dizer e a reformular. Destaca-seguinte exemplo retirado da
segunda exposicao: “ [...] Ela ela ela diz-Ilhe, élaowé-o vé-0 no no, ele ta no palco e

disse-lhe, ela disse a vontade «Vem», e ela fiooua vontade.” (Anexo 2, pagina 82).

Quanto aos marcadores de discurso utilizados @doss ao longo das suas
exposicdes verbais, sao frequentes 0s seguintesadoses:sim, exactamente para
confirmar; porque, por isso, pois, portante para explicar e concluitmas — para
contra-argumentar. Podem ser observados nos segeixemplos:Alunal: Sim, sim &
exactamente isso ((  )).” (Anexo 1, pagina 6%juha2: Porque tinha dir po céu.”
(Anexo 2, pagina 82);Alunal: [...] Pelo amor que sentem um pelo outro sdo um so.
Para além do mesmo nome ter o nimero 7 em que o)) fazem um s6, também o
sol e a sombra hee formam o dia, entdo por iseousaso. Pertencem um ao outro.”
(Anexo 1, pagina 72);Aluna2: Pois, por isso € que D. Jodo deixou de dormir elan
[...] (Anexo 2, pagina 81); Aluno3: Portanto, temos o grupo de D. Jodo V e D.
Mariana Josefa. O rei D. Jodo V que era o casah&xo 3, pagina 84);Aluna2: Mas,
quer dizer, eu acho que é a alma, mas ela tamsmns@adiz porque ela tamen diz que a

alma néo esta dentro do corpo. [...]” (Anexo 2, pa@B).

Finalmente, pode observar-se a presenca de aetfslad Em grande numero
destacam-se o0s actos de fala assertivos e osdectak directivos. Para os actos de fala
assertivos, como exemplo, foram retiradas as segguaitacoes: Alunal: Blimunda 7
luas é uma personagem ficcional, que eu ja tinipdioaxlo, €, aa, faz parte da, do, foi
inventada, ndo existia no, ndo é uma personagdoribé [...] “ (Anexo 1, pagina 71);
“Alunal: Nao, ndo. Tou a dizer que ela é uma mulher seéesimeligente atravées da
visdo de Baltasar.” (Anexo 1, pagina 72%luna2: [...] Agora Baltasar 7 séis. E o
segundo membro protagonista da narrativa. Repeesentitica do narrador a desono
desuma desumanidade da guerra, uma vez que parigiguerra da (( )) e depois

de perder a méo esquerda € excluido do exérchRaéxo 2, pagina 76);Aluno3: [...]
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A eco visao que éé o dom de ver em jejum as pesseas/er o interior das pessoas e
das coisas [...] (Anexo 3, pagina 88).

Relativamente aos actos de fala directivos egegsintes exemplosPtof.: Ela
€ a rainha?Alunal: Certo.” (Anexo 1, pagina 69);Pfof.: E eram tidos como?,
Alunal: Como bruxaria, como obra do diabo, como uma doisado vulgar, nédo era
aceite.” (Anexo 1, pagina 74)Ptof.: [...] Em relacdo ao ao restante publico, o que é

gue se espera que ele sefd@no3: O exemplo.” Anexo 3,pagina 89).

Ao longo das exposicOes orais estdo também pessantos de fala expressivos.
Desta forma, observem-se os seguintes exempidsné2: Mas, quer dizer, eu acho
que é a alma, [...]” (Anexo 2, pagina 83jltinal: Eu penso que sim, para demonstrar

a forca e capacidade que eles tinham.” (Anexo @npéB9).

Para terminar, presencia-se um acto de fala déslay através do qual a aluna
declara que terminou a sua exposicao oraluria2: E ja acabou.” (Anexo 2, pagina
83).
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4.1.1. Breves conclusdes: lingua materna

Apoés a analise do corpus e a observacao de algactaglades dos alunos na
sala de aula pode concluir-se que os discentes2doado, ao longo do ensino
secundério, ndo estudaram contetdos do dominio dar-Balar e ndo foram
preparados para realizarem uma comunicacao vefibak ePara aléem do nervosismo,
que é para os alunos um grande obstaculo no moreentpue estdo a apresentar algo
em publico, denotam-se algumas deficiéncias na dorcomo se exprimem,
confundindo, por vezes a modalidade formal e a irdatie informal. Nao sdo capazes
de expor um tema sem qualquer suporte e, quandblizam, limitam-se a Ié-lo.
Quando questionados sobre o assunto, alguns dalekam dificuldades a nivel do
contetdo e a expressarem-se. Outros dominam clatarméema a tratar, contudo, nao

sabem como transmiti-lo.

Por outra parte, a turma de 10° ano soube reatidas as actividades, o que se
conclui que, se ao longo dos anos posteriores atredas da oralidade forem

desenvolvidas, problemas como os citados acima ssKESS0s.

Desta forma se conclui que, como docentes dedingaterna devemos propor
mais actividades deste género na sala de aula.t&at®m importante que alguma
destas actividades, como por exemplo a exposi@lpfosse gravada e posteriormente
observada e analisada com e pelos alunos pareeteeaim a suas dificuldades e erros,
com o objectivo de numa proxima exposicado se censilizem e os superem. Este
tipo de trabalho torna-se essencial, pois pernmotelano uma reflexdo sobre o seu
préprio trabalho. Para tal apresentam-se algumthddacles: trabalhar em aula uma
entrevista formal e pedir aos discentes que adramsm na modalidade oral informal
para, desta forma, verificarem as transformacoes aporrem ao modificarem os
registos de lingua; fazer um debate, simultaneamesrilizar a sua gravacéo para que
possam, posteriormente, analisa-lo; simular cont@a8, analisar conversas

espontaneas...
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4.2.Tipologia de actividades na aula de Espanhol

Nas aulas de Espanhol pretendia-se trabalhar esqiaidades da Conversa
Espontanea, como acima foram referidas. No entagtny a turma ser do nivel de
iniciacdo — Al — tal ndo foi possivel. Todavia foraealizadas actividades que
fomentaram as destrezas orais entre os discemteguadas ao nivel de lingua dos
alunos, segundo o MARCO, também mencionado no wapénterior. Deste modo,
seguir-se-a4 uma tipologia de actividades realizadasula que fomentaram a expressao
oral dos discentes. Observe-se que a tipologissaptada foi sugerida pelo Professor
Doutor Rogelio Ponce de Ledn Romeo - orientador tidtalno em questéo.
Considerou-se um bom ponto de partida para a apees® das actividades, de forma

simples e sucinta.

As actividades apresentadas decorreram ao longaela aulas leccionadas e
pretenderam motivar os alunos para, dentro dadeakula, comunicarem-se na lingua
meta — Espanhol, apesar de sentirem e demonstrdiferuldades, o que se torna
normal se atender ao nivel de iniciacdo. Tais igetiles pretenderam, como ja foi
mencionado no paragrafo anterior, desenvolver agatas orais, atraves da oralidade

informal.
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4.2.1. Actividades de interac¢ao professor-aluno

Ao longo das dez aulas leccionadas, cada uma dai®tos, realizaram-se
actividades, com as quais se pretendeu a expressiddos alunos. Nestas actividades
enquadram-se as questdes realizadas aos alunogaperda docente, de forma a
fomentar a participacdo oral destes na aula naudingstrangeira, sobre os temas
abordados em aula, coniode comprase ¢, Te gusta viajar?Saliente-se que os dez
blocos de 90 minutos foram leccionados em duasade&l didacticas, cada uma delas

com cinco aulas de 90 minutos.

Podem ser agrupadas ainda as duvidas expostas gletass sobre qualquer
contetdo leccionado, uma vez que, dentro do espacsala de aula a docente
fomentava a oralidade, quer da propria quer dasedies, em espanhol, apesar destes
altimos sentirem bastantes dificuldades em falarlingua meta e, por vezes, ndo

desejarem patrticipar.

Pode-se concluir que, nas actividades nem todosalesos conseguiam
expressar-se correctamente na lingua estrangeiragpios motivos: falta de dominio
da lingua meta, utilizacédo recorrente a lingua mateauséncia de vocabulario para se
expressarem, desmotivacao para participar, poe p@ralguns alunos, falta de atencéo

face ao que esta a ser vivenciado em aula.

4.2.2, Actividades de interac¢ao aluno-aluno

Nestas actividades inserem-se todas aquelas enojadunos trabalham em
grupos ou em pares e devem falar na lingua esfran§jas duas unidades didéacticas
foram propostas actividades em que tinham de ceaweom o(s) colega(s) para as
realizar: preparacao de simulacdes e preparacémdesiagem. Estas actividades estao
relacionadas directamente com a destreza orala®@bram feitas, porém tinham a
expressao oral apenas como suporte para a suszagéalie ndo como objectivo-ultimo,
tal € o caso da resolugcédo de varias fichas delt@lsmbre varios temas. Nestas, 0s

discentes podiam conversar — na lingua meta — sn&dim de resolveram a ficha. A
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docente esteve presente no esclarecimento de dugder na explicacdo de conteddos
apresentados nas fichas de trabalho, quer no esiclento de algum vocabulario

pedido pelos alunos.

Em jeito de conclusdo, novamente se reflectenif@sildades apresentadas nas
actividades professor-aluno. Apresentam muitascuddades no momento em que
desejam expressar-se por varios motivos, ja apes®n nas actividades anteriores:
falta de vocabulario, presenca constante da lingaterna — quer a nivel lexical quer a

nivel linguistico, alguma desmotivacao para a padcao.

4.2.3. Actividades com texto planificado

Nestas actividades estdo presentes 0s exerciosintdraccdo social.
Inicialmente, pretendia-se com elas que os alueserdolvessem as destrezas orais
através do discurso espontaneo. Era-lhes perntitich@rem alguns apontamentos no
caderno. No entanto, dadas as dificuldades daquélesidenciadas acima, realizaram

um texto escrito e limitaram-se a ler.
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4.2.4. Breves conclusdes: lingua estrangeira

Uma vez que os alunos se encontram num nivelalnipara se expressarem
oralmente, observou-se que estes tendem a rearigrias técnicas, de forma a
sentirem-se mais seguros e compreendidos pelo wotmoomento em que estéao a falar.
Segundo Beatriz Caballero de Rodas (2001:286) quasdilunos sentem dificuldades
para se comunicarem na lingua estrangeira utiliZamicas para supera-las ao longo da
comunicacgdo. Durante as dez aulas leccionadas fasaweis algumas dessas técnicas,

as quais Beatriz Caballero chama de «estratégiasate (2001:286).

Beatriz Caballero menciona que alguns estudiosnsideram estas estratégias
de risco como importantes para a aprendizagem rdpudi estrangeira, dado que
demonstra o progresso do aluno e o seu interessdipgua estrangeira. Preocupante
serdo os siléncios, as inibicbes ou as pausasa&ptmunicacao que os alunos poderdo
fazer. Deste ponto de vista — considerando astégia de risco essenciais — cabe ao
professor criar, dentro do espaco sala de aulaamiviente propicio a aprendizagem,
considerando o erro como algo positivo e inevit&welensino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira. Se o docente tiver esta afitoslealunos ndo se sentirdo inibidos

para participar nem recearao o erro (Caballeroataf2001:287).

De acordo com as estratégias de risco apresenpaia€aballero de Rodas,
durante as actividades realizadas nas dez aular-pedio encontrar as seguintes: a
criacdo de palavras novas — processo muito rederiguando os alunos ndo sabem
como se chama um objecto, por exemplo; tradug@@lit os alunos tendem a traduzir
lateralmente a lingua materna ou a lingua estremff@ises ou palavras; transferéncias
da lingua materna — os discentes transferem palawaonstrucdes sintacticas, tipicas
da lingua materna; utilizacdo de gestos — semme@iuno ndo sabe como se designa
algum objecto, através dos gestos, tenta defipddjdo de ajuda — os alunos solicitem
ajuda, principalmente ao professor, ou procuramapasitamentos do caderno; utiliza
apenas o0 vocabulario e estruturas aprendidas em; amlda de assunto ou,

simplesmente, permanece em siléncio (Caballercoda$2001:287).
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4.3.Sugestoes de actividades

Para que os alunos superem as dificuldades aeif@adas, essencialmente, nas
destrezas orais, e se familiarizem com a lingua metseu estado mais puro, isto é, ndo
preparado a pensar nos alunos que a estado a apreid®mo ja foi mencionado, é
importante levar para a aula de lingua estranggimades quantidades digput na
lingua meta. Segundo o material levado para a awfldas actividades poderdo
desenvolver-se. A partir deste momento apreseatdosalgumas tipologias de

actividades, a fim de ajudar os alunos a superagesuas dificuldades.

Segundo Caballero de Rodas, para promover a igéavaerbal em aula e assim
desenvolver as destrezas orais, devem ser levatlasaquela, actividades interactivas
como 0S jogos comunicativos, jogos ja conhecido®sp@&lunos uma vez que,
provavelmente, ja os jogaram na lingua maternajo@ss comunicativos séo tarefas
orais ludicas, como por exemplolg?,3 Veo veo.. As apresentacdes sobre um tema
actual ou de interesse ao grupo, como comentarilome, fpor parte de um ou dois
alunos, os quais tém de falar durante um periodtengpo, sdo também actividades
orais interessantes, uma vez que, a partir das aseondialogo ou o debate entre os
alunos que expdem e os restantes pode estabeted@s-gpgos de roles e as simulacdes
sao outro tipo de actividades que fomentam a io¢@@verbal espontanea, bem como a
resolucdo de problemas — é apresentado um proldesaliscentes e estes tém de
chegar a uma solucéo, através do acordo entreeades suas opinides (Caballero de
Rodas 2001:289-291).

Relativamente aos trés ultimos tipos de actividalegeridas por Caballero de
Rodas, desenharam-se algumas actividades, assfmaapresentadas de imediato. No
que se refere aos jogos de roles e simulacbes{gusm a apresentacdo de uma ficha
com duas personagens aos alunos — um funciondRelie e um cliente — com topicos
gue os alunos tém de desenvolver ao longo do telefpue vai simular. Nesta
actividade, os alunos simulardo uma conversa enuuedeles esta a pedir informacao
especifica e o outro transmite-lha. Saliente-seegtee actividade foi realizada numa das

aulas da ultima unidade did4ctica. Quanto a redolue problemas, propde-se que
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sejam distribuidas aos alunos algumas 2 imagendifdeentes lugares para fazer
turismo — por exemplo a imagem de uma praia e udaale. Os alunos terdo, por meio
do dialogo, optar por um do lugar para passaresuas férias de Verdo. Neste diadlogo
impbe-se que apresentem as vantagens e desvantdgenada lugar. A mesma

actividade podera ser feita sobre com temas, canmeaos de transportes, pratos de

culinaria, paises para viajar...

Por seu lado, William Littlewood sugere actividadenais centradas na
compreensao oral: actividades de identificacadezg@0. Tome-se 0 seguinte exemplo:
apresentar um conjunto de imagens aos alunos segleda, apresentar a audicdo de
um dialogo. Finalmente, os alunos tém de seleccamaagem que esta de acordo com
o diadlogo. Outro tipo de actividade é as sequéngias quais 0s alunos devem
apresentar um conjunto de imagens de acordo caquiEscia de palavras que é dita,
por exemplo. Também se torna interessante pedialaoss que escutem uma audi¢ao
e apés a escuta, desenhem alguns elementos quanouvidesenhar e construir. As
actividades em que os alunos tém de retirar infoamaelevante de alguma audi¢cédo séo
muitos interessantes (Littlewood 1998:62-72). Comemplos, observem-se os
seguintes: os alunos ouvem uma audicdo com dessrigé varias pessoas — uma
familia de quatro elementos - e tém de retirarfarimacdo que o professor sugere,
como o nome, idade, sexo, profissdo, gostos... Osoalescutam uma conversa
telefénica entre duas amigas que conversam soticade de Santiago de Compostela
e seleccionam a informagao que o professor pedeumentos que visitou e 0s pratos
tipicos que provou. Relativamente as sequénciapdprse que o professor inicie a
sequéncia com uma frase e que a frase seja peecqugla turma e cada aluno
acrescenta uma informacédo nova. Tome-se o segawgmplo: Leticia ha ido de
compras y../ Leticia ha ido de compras y ha comprado unas tashksticia ha ido de
compras y ha comprado unas tasas y un jarrOfrrise-se que este tipo de actividades
serve para rever vocabulario estudado ao longoide didactica, em niveis iniciais.
Se o nivel for intermédio ou avancado, a actividdehe ser mais complexa, como por

exemplo iniciar uma histéria e cada aluno desemvala seu gosto.
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Conclusao

Como acima ja foi referido, o oral é o meio pelalgodos se expressam e por este
motivo é importante que, como docentes de lingugmma ou de lingua estrangeira, se
tome consciéncia das dificuldades que os alunasseaptam no momento em que vao
expressar-se, quer em Portugués quer em Espanhe@ldoAa dificuldade de
exprimirem-se, o ndo saber ouvir surge como outrstdzulo que impede uma
comunicacdo verbal eficaz. Por estes motivos, gerslvidos acima, € necessario
dedicar momentos a interaccdo oral nas aulas dadimaterna e nas aulas de lingua
estrangeira para que os alunos superem as suaddiifies através dos seus proprios

erros, cometidos nas suas intervencoes,ieplet levado e trabalhado para e na aula.

No que se refere a lingua materna, ao longo dediallbho, observou-se, através da
transcricdo e analise de trés exposicdes oraispg|@unos, que terminavam o Ensino
Secundario, ndo estudaram conteudos do dominiowlir-Balar. Feito o estudo, ja
apresentado acima, pode-se concluir que aqueleseappam sérias dificuldades no
momento de se expressarem, quer a apresentar revdlese um tema/assunto, quer a
expressar a sua opinido. De forma sucinta, senégemmseguros no momento de
comunicarem e recorrem a materiais, como os PowdrRpie contém a informacéo a
transmitir, colocada pelos proprios, limitando-saia leitura. Por outro lado, por vezes,
confundem a modalidade formal com a modalidadenmdbsempre que inquiridos pelo
professor, utilizando o registo corrente, deixartdEnsparecer uma vez mais as
caréncias que possuem ao nivel da adequacédo discacscontexto situacional, bem

como ao tipo receptor presente e a enciclopédia des

Relativamente a lingua estrangeira, uma vez quextsede aprendizagem e nao de
aquisicao de uma lingua e a turma iniciar o estulilogua meta, ndo pode ser realizado
0 mesmo trabalho feito na lingua materna, relatergmaos conteidos do dominio do
Ouvir-Falar. Por estes motivos, foram desenvolvidiaiintas actividades que tinham
como objectivo promover a expressao e compreensdma lingua estrangeira. Pode-
se concluir que os alunos sentem dificuldades querexpressédo oral quer na

compreensao oral na lingua meta. Tal reflecte-sesimatégias que utilizam — ja feridas
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acima, para se fazerem comunicar, como por exemptdizacao de gestos, a traducao

literal de termos da lingua materna a lingua egéiaa, o siléncio...

Através deste breve trabalho pode constatar-seetergle-se demonstrar o muito
trabalho que ainda ha para realizar, sobre os @dosedo dominio do Ouvir-Falar, com
os alunos de lingua materna e de lingua estrandgeisam sendo, apela-se a criacao de
momentos dedicados a interaccdo verbal, nas aaléimglia, com 0s quais 0s alunos

possam reflectir sobre as suas intervencdes arrgticoes.
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Legenda

As exposicOes orais apresentadas em anexos foramsctitas segundo algumas
convencOes de Beatriz Gallardo Pauls (1998). Aemgss das restantes justifica-se pela funcéo

simplificadora que possuem ao longo da transcrigao.

(( ) Fragmento indecifravel
[Ruido] Ruido
[Riso] Riso

[Algum barulho]| Existéncia de algum barulho
1S

Existéncia de alguma confuséo entrdwsa — falas simultaned

[Confuséao]
Aaa Pausa preenchida
I Pausa néo preenchida
[ Inicio da fala simultanea/interposicao

] Fim da fala simultanea/interposicao
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Anexo 1

Exposi¢céo Oral nUmero um
Alunal: (( )) ndo é, é importante dizer e ai que seqjtemto a realidade como a fantasia[
Prof.: Muito bem.][
Alunal: que se juntam as duas.]
Prof.: Muito bem, tira o rato da mesa.
Alunal: Diz?
Prof.: Tira o rato dai de cima. V&, vamos la Catarina.

Alunal: O seu papel resulta praticamente (( )) D. JodulMo] citacBes que € «Dona Mariana
Josefa que cegou ha mais de dois anos da Austealpainfantes & coroa portuguesa» e «mas ha
qguem prefira a oragédo, é 0 caso da rainha do AtBatideira que vai ao monte s6 para isso, ao
todo daré seis filhos». Isto era o o principal déMariana, supostamente, dar filhos ao rei D. Jodo
V.

Prof.: E nessa caracteristica que a aproxima enquapt@fhistérica da sociedade?
Alunal: hhh, ndo percebi.

Prof.: Ela é a rainha?

Alunal: Certo.

Prof.: Ee (( )) como rainha?

Alunal: Que desse herdeiros a coroa.

Prof.: (( )
Alunal: Sim, sim é exactamente isso (( ).
Prof.. (( ).

Alunal: Importante dizer que ela ndo conseguia, ndor&nefilho ee depois doo dum frade
franciscano dizer que se ele construisse o ConwmtMafra é que a a rainha Ihe daria um
herdeiro. Que foi uma herdeira.

Ao longo do livro D. Mariana sonha com o cunhadoHpancisco e isto da-lhe um grande
sentimento de culpa, por sonhar com alguém sem s marido.
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Tenho aqui uma pequena citagdo dum dum dos so@hars. que nao ta todo: «Alias, num centro
de um (( )) subitamente um homem a cavalo (( Jhdana cara a luz das tochas é o
infante D. Francisco, mas comparando-se o emiebgerva a rainha de cada vez chega o infante
mais perto, querera ele, ele que querera».

I
Alunal: Tém aqui uma fotografia, uma pintura hee de Dridvha Luisa.
Prof.: (( )) D. Mariana Josefa?
[Risos]

Alunal: D. Mariana Josefa. A relacdo por isso harmonamsa o0 marido. Isto € o que a leva a
sonhar com D. Francisco. Ndo é? Ter uma relacadrithe sem qualquer tipo de amor he, ela
sonha com D. Francisco, cunhado. Tenho aqui unag&gt «D. Jodo V conduz D. Mariana ao
leito, leva na mé&o no baile o cavaleiro a damatesatie subirem os degrauzinhos, cada um do seu
lado, ajoelham-se, rezam as oracdes acautelanmtegy@nao morram no acto carnal».

I
A rainha sucumba o sentimento de culpa e procuedencédo através da oracao.

Ao longo da obra vemos D. Mariana td sempre a aregzar, sempre na na Igreja por, devido ao
facto de tar sempre a sonhar com D. Francisco.f&ste nem ela conta ao padre a quem ela se
confessa.

I

Prof.: E importante também aqui referir, 6 Catarinanpppor um lado tas a destacar a figura
historica, certo?

Alunal: Sim.

Prof.: Efectivamente, ao bocadinho comecaste por agasaa uma figura que se destacava

bastante como ficticia, faz parte da ficcdo, o fyudizes, mas que aqui havia uma personagem
historica (( )) que existiu perfeitamente. E preasitéo, ainda perante estas caracteristicas,
hee, alias a realidade é exactamente isto: asasiak damas da corte, a religido (( ) e

também havia esta, elas eram prometidas em casaméotera por amor. Natural, estas paixées
podiam suscitar mesmo, por causa desta forma delasonarem, ou seja, as pessoas eram
surpreendidas hee pela austriaca, pela princetdgaaagrometida a um rei portugués, que nunca
se tinham conhecido[

Alunal: Num se tinham conhecido, eu vi isso num livroliém.]
Prof.: Pois, € efectivamente interessante, ndo € (( a9)&) para haver esta, este suportado de

uma primeira apresentacao.
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Alunal: AA, isto € importante.

Esta transgressédo das normas através do incoreséiemb aspecto muito importante do retrato de
D. Catarina, pois é ai que a rainha ganha humamidad narrador confere uma densidade
psicolégica até entdo recusada na visdo que atearava.

I

D. Mariana tem isto tudo que o stor ta a dizerepthda esta, tudo isto que era real, tudo isto que
ela tinha que fazer, a religido, dar os filhos @@® sonhos é que ela hee se torna realmente numa
mulher, ao sonhar com outro homem, ao ver outi dip sentimentos e ha aqui jA uma uma
personalidade dela, sem ser a tipica da da muéhépakca.

I

D. Francisco destrdi os sonhos de D. Mariana. QudndJodo V fica muito doente, aa, D.
Francisco hee insinua-se perante a rainha e quavefar-se disso para ascender ao trono. Aqui €
€ «e assim fica o infante D. Francisco sozinho ésbda, fazendo corte e ja comeca a urdir a
trama e a teia, deitando contas a morte do irmaosea propria vida. Prueva que isto € um
discurso entre D. Francisco e D. Mariana. Prueaansajestade que sonhas comigo todas as noites
gue eu bem o sei. Provera que ele morra que eo gaerei e dormir com vossa majestade, estou
farto de ser infante.» D. Mariana diz: «farta estoude ser rainha e ndo posso ser outra coisa,
assim como assim, vou rezando para que se salvenau@do, ndo se va ser pior outro que venha.
Mas os sonhos (( )) da rainha n&o ressuscitarao.».

Depois desta demonstracao por parte de D. Franascanha deixa de sonhar com ele. Ficou
destruido toda aquela fantasia que ela tinha por el

I

D. Mariana pode ser caracterizada como uma mullassiya ///, insatisfeita ///, submissa //,
devota e infeliz.

I
Outra, outro quadro de D. Mariana.
Ela era infeliz também porque sabia daa infidekddo marido para com ela /// com freiras.
[Risos]
Vou passar para Blimunda, Blimunda 7 luas.
Prof.: H4 mais alguém que vai apresentar aquele (( ).

Alunal: Blimunda 7 luas € uma personagem ficcional, qu@dinha explicado, €, aa, faz parte
da, do, foi inventada, ndo existia no, ndo é umaagpagem historica. E uma mulher sensual e
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inteligente, vive uma vida (( )), sem reflgios,mseegras que a condicionam e
escravizam, ao contrario de D. Mariana.

No6s sabemos que Blimunda é mulher sensual, eskaaicéés da visdo de Baltasar. Blimunda &
dotada de poderes invulgares como a mae. A maa im0 condenada num Auto-de-fé, pela
Inquisic&o, por ser uma crista nova.

Prof.: Hee, 6 Catarina quando tu dizes nés temos qugueeBlimunda tem poderes especiais, é
através, disseste que é através de Baltasar?

Alunal: Nao, ndo. Tou a dizer que ela é uma mulher sémrsudeligente através da visdo de
Baltasar.

Prof.: Através da visdo de Baltasar.
Alunal: Sim.
Prof.: Muito bem.

Alunal: Tem como poderes a capacidade de ver o inteai®mpdssoas e das coisas quando esta
em jejum e consegue recolher vontades que sagerdiaveis para a passarola voar. AA tenho

aqui algumas citagdes dela «Eu posso olhar poralélas pessoas, ndo vejo se ndo estiver em
jejum.» E uma pergunta do padre aaa do padre Baréal «Quantas vontades recolhes-te até hoje
Blimunda?» e ela diz «ndo menos de trinta», disse e

Isto aqui € um desenho que eu encontrei na intdmBtimunda e Baltasar.
I

Blimunda 7 luas escolhe Baltasar para partilharua wida numa esséncia de amor pleno,
liberdade, sem compromissos e sem culpa, ao cmntiéude D. Mariana. (( )) Blimunda é
que escolhe e D. Mariana néo escolhe nada, esaoiljsor ela.

Blimunda de Jesus, baptizada de 7 luas pelo paahtelBmeu de Gusmao. Este nome é como o
reverso de Baltasar. «Tu 7 s6is porque VEs assclaoa isso traz 7 luas porgque VEs as escuras».

I

Pelo amor que sentem um pelo outro sdo um so.dkarado mesmo nome ter o numero 7 em
que o (( )) fazem um sé, também o sol e a sombeafdrmam o dia, entdo por isso, sao
um sé. Pertencem um ao outro.

Prof.: Uma ideia de?
Alunal: Uniao.
Prof.: Unido.

Alunal: Serem unico.
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Prof.: Fidelidade, ndo &2

Alunal: Tanto Blimunda como Baltasar tm o mesmo estatido havendo submissdo de mulher
ao homem, facto impensavel no periodo do séculXdi

Isto é importante porque eles eram um casal do maderno, ndo é, hee tanto ele como ela
faziam tudo da mesma maneira. Ela ndo tinha deldeeter a vontade dele.

Prof.: Um casamento moderno, ja.

Alunal: Eles ndo eram casados.

Prof.: Muito bem.

Alunal: Por amor a Baltasar, Blimunda recusa-se usargganpara conhecer o seu interior.
1

O amor que os une foge as convencgdes, subvertemawead tradicional, entrando no dominio do
maravilhoso.

Ela tA com ele por amor, ndo ndo quer conhecen mirior porque ja o ama so pelo, s6 pelo que
conhece dele, e entdo entra no dominio do maradltao perfeito, do que é, do que é desejavel.

N&ao existe casamento oficial, mas sé como maridwker. Tudo comeca por ela perguntar o
nome dele, por indicagéo da mae, (( )) no Autdéde-por deixar a porta de casa dela
aberta para ele entrar. E assim que 0 amor detesqo

I

Tanto Blimunda como Baltasar sdo o simbolo do pwrdi da constru¢do do Convento de Mafra.
Isto € importante porque eles representam a a nwdsativa e andnima que construiu o o
Convento de Mafra.

I

Aa obras como (( )) influenciam. Quando Baltasao megressa de verificar a passarola,

Blimunda procura-o durante nove anos e encontra4ooso num Auto-de-fé, mas desta vez ele é

um condenado a fogueira pela Inquisi¢édo. E elasaseus poderes para (( ) a sua

vontade com ela. E entdo Blimunda disse: «Vem. i2esieu-se a vontade de Baltasar 7 sbéis mas
ndo subiu para as estrelas. Se a terra pertendasBlimunda.»

Aa ha uma parte no livio em que Baltasar vai \a&ifia passarola depois dela ter voado e ficado
em determinado sitio e ndo volta mais e, durarteod, e e acaba por o encontrar novamente num
Auto-de-fé, mas desta vez ele esta a ser condenatitb mantém a sua vontade com ela porque
pertencia, pertencia.

I
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Isto é alguns topicos sobre elas. O quadro de Diakta Josefa € uma personagem historica,
Blimunda € uma personagem ficcional.

I

O papel principal de D. Mariana Josefa é dar hevdeao rei D. Jodo V e Blimunda é, na sua
relacdo com Baltasar, a procriacao ndo € proprisemEssada.

I
[Algum riso pela interveniente]

D. Mariana tinha um complexo de culpa por sonhan € Francisco, enquanto que no caso de
Blimunda vive uma relagcéo de amor pleno, liberdadey compromissos e sem culpa.

I

D. Mariana Josefa, a relacéo é fria e cerimoniosa @ marido e Blimunda (( ) amor
verdadeiro, carinho matuo, partilham a mesma cama.

I

D. Mariana Josefa s6 nos sonhos se liberta da @odigdio aristocratica para assumir a sua
feminidade. Ee Blimunda é uma mulher sensual digetge ta sempre com a sua feminidade
assumida.

7

D. Mariana € insatisfeita, submissa, devota e imfdlimunda feliz, numa relacdo a dois,
satisfeita com a sua vida com 0 homem que escpleupa partilhar.

I

D. Mariana Josefa mulher tipica da época. Blimungiaconta os ideais da época, o que era
normal.

Prof.: Em que é que tu te baseias para dizer que Blimuaidcontra os ideais da época?

Alunal: Por exemplo, havia a Inquisicdo e ela tinha agpugloderes que ndo eram aceites na
altura pela religido, ndo é?

Prof.: Eram tidos como?

Alunal: Nao eram aceites!

Prof.: E eram tidos como?

Alunal: Como bruxaria, como obra do diabo, como uma doigado vulgar, ndo era aceite.
Prof.: Claro.

Alunal: N&o se casar com Baltasar, num haver toda affud@mia na mesma cama, sem uma|
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Prof.: Hee em a relagdo em tudo o que se passava aledibala a accao (( )) até porque
do ponto de vista historico (( )) em relacdo aid

Alunal: N&o percebi.

Prof.: Ela vivia bem nessa época, digamos, ela estivar@ uma personagem, digamos, aaa com
uma consciéncia (( )) do que era a realidade?

Alunal: Sim, ela tinha perfeita consciéncia do que segwas
Prof.: Que tipo de consciéncia?

Alunal: Por exemplo, aa o facto de ela ser uma personggenmepresenta 0s que 00 povo que
construiu o Convento de Mafra, toda aquela mis&r@d o que passava, tem perfeita consciéncia
gue ndo era uma época ideal.

Prof.: Por exemplo, a luz de deelizmente Ha Luar'a luz do lado da tristeza o que é que nos
podemos ver aqui, hee podemos fazer alguma conduérac

Alunal: Que h4 algumas parecencas com Matilde?
Prof.: Nao €[
Alunal: O facto de ter consciéncia do que se esta ampasstar desmitificar alguma coisa/ll]
Prof.: (( )
Alunal: Hehh. [para confirmaj
7

E ja esté. E isto.
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Anexo 2

Exposicao oral nimero dois

Aluna2: O meu trabalho é do Memorial do Convento ee voastrar o amor entre Blimunda e
Baltasar em oposi¢do 6 romance real.

Prof.: O trabalho é do Memorial ou € sobre of
Aluna2: Sobre o Memorial do Convento.]
Prof.: Sim.

Aluna2: Primeiro vou fazer uma pequena caracterizacao pgasonagens, de Blimunda, de
Baltasar, da rainha e do rei.

Blimunda 7 luas. Blimunda é o segundo elemento akalcprotagonista da narrativa. E uma
mulher sensual e inteligente e Blimunda vive segnagque a condicionam, a escravizem.

Tem poderes invulgares como a mae ee partilha aidaanuma existéncia de um amor pleno,
liberdade, sem compromissos, sem culpa.

Blimunda é representad, representada a inquietagé@iante do ser humano em relagcdo a morte,
ao amor, ao pecado e a existéncia de Deus.

Ela, aqui na existéncia de Deus, num percebia cumg num percebia o significado dos santos,
num, como € que uma pessoas com um poder podiaossiderada santa nem como num
conseguia ver nada na héstia sagrada, via uma npreta) s6, como via nas outras pessoas.

I

7

O seu dom particular € com a visdo, com a visdo amam Transfigura esta personagem
aproximando-a da espiritualidade da musica de &tadue foi um um masico italiano que veio
pa Portugal para dar aulas primeiro ao irmao de®dn. V e depois a filha dele, e ajudou
Blimunda ao, quando ela (( )) que estava muito thoda recolher as vontades para levantar a
passarola. Ajudou-a a ultrapassar a doenca toaandostrumento que ja ndo me lembro quais.

I

Ao visualizar a esséncia dos que a rodeiam, Blirayedcebe, percepciona a hipo a hipocrisia e a
mentira.

Agora Baltasar 7 sois. E o segundo membro protagoumia narrativa. Representa a critica do
narrador a desono desuma desumanidade da guegaeznyue participa na guerra da (( )
e depois de perder a mao esquerda é excluido datexé
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I

Baltasar 7 s6is € um homem pragmatico e simplesagsi@me um papel criador a construcao da
passarola, ao realizar o sonho de Bartolomeu den@usque era € um dos melhores amigos deste
casal.

Participa na construcdo do convento e partilhavé@srao siléncio a vida de Blimunda 7 luias, 7
luas (( )) da Inquisicéo.

Agora o rei D. Jodo V. E um devoto fanéatico, sulemen pais inteiro ao cumprimento de uma
promessa pessoal — constru¢cdo do Convento — de eng@dwoantir a sucessado e assim instaurar
Autos-de-fé.

Tem relacbes com as religiosas. E curioso e irgades pelas invencdes do padre Bartolomeu
Gusmaéo.

Teme a morte a antecipa a sua imortalidade atrdaésagracdo do convento no dia do seu
quadragésimo primeiro aniversario.

Enquanto marido, ndo evidencia qualquer sentimantoroso pela rainha, apresentando nesta
relacdo uma faceta quase animalesca, encontradblinacdo de vocabulos que remetem para a
ideia final.

D. Mariana Josefa. A rainha representa a mulhersjuatravés dos sonhos se liberta da sua
condicdo aristocra aristocrata, incapaz de assaraua feminilidade. Ela sonhava com Dom D.

Francisco hee conseguia ser mulher. O o homemheidava o que ela queria. Ela queria sentir
amor alguém e num ter so filhos. E sonhando corar@ncisco, prontos, o homem gostava dela.
Gostava.

Prof.: (( )
Aluna2: Queria ter alguma coisa com ela.
Prof.: (( )

Aluna2: Prontos!

D. Mariana € caracterizada como uma mulher passiwasatisfeita que vive um casamento
baseado na aparéncia, na sexualidade e que temmiméalso codigo ético moral e religioso.

Sente uma atraccao por D. Francisco, seu cunhagoacgonduz a uma constante procura de
redencao atraveés da oracao e conversao.

Consciente da virilidade e da infe infidelidade rdarido — alguns filhos bastar bastardos, D.
Mariana assume na atitude de passividade e denfefecidade perante isto.

Agora vou /// fazer oo //l oo /Il |

Prof.: O (( )) baixar um pouco a velocidade, tA bems\¢am excesso de velocidade.]
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Aluna2: Ta bem.
[Risos]

Prof.: Duas perguntas.
Aluna2: Sim.
Prof.: A primeira pergunta, ndo percebi, tu dissesteagBémunda nao via nada na héstia.
Aluna2: Sim.
Prof.: E 0 que é que tu vés nisso, ha alguma novidagigloajue tu vés?
Aluna2: Sim. Na héstia sagrada?
Prof.: Sim.
Aluna2: Eu também néo vejo nada, porque eu se calhar[

[Risos dos alunos]
Prof.: Como é que € possivel. Como é que é possivel.

Eu quero saber o qué que isto significara? Achaq(qu )) hee é uma simples constatacao ou
h& aqui algum objectivo também. Repara, hee, diadma familia de um padre. Um padre com
guem ela tem uma relacao, retribui esse,essa (( ] ))

Aluna2: Sim.

Prof.: Agora, o facto dela ndo ver nada na hdstia qo8dee o que achas que podera significar
aguelas questdes, tu achas que isso é importante?

Aluna2: Talvez aquela aa, tudo tudo que tem a ver congaidicdo. Talvez porque se Deus, ((
)) ela conseguiu ver isso porque se Deus é o Padi®roso, € o que nos criou, porqué que
seria mau e porqué que a fé crista ia-se basearqeisicoes, matar pessoas e € isso também.

Prof.: Por isso é que, naquela héstia (( )) ndo tea wkedespecial, ndo €?, ou seja, ta aqui ,
€ uma forma, uma critica clara a religido, nddbé@®eada nisso. Seja vazio, seja vazio, podia ser
exactamente o contrario, ela gosta de ver mais (( )).

Aluna2: Uma faceta.
Prof.: Ou?
Aluna2: Uma faceta, como se fosse uma faceta.

Prof.: Exactamente. Outra, outra questdo, aqui quersbéa acho que € para criticar a religido.
A outra é a referéncia, para levantar aqui a qoetdénfidelidade, da passarola.

Aluna2: Sim.
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Prof.: Tem algum significado especial?
i
Aluna2: Eu penso que[
Prof.: Em relagcdo com a realidade.]
7
Aluna2: N&o tou a perceber.
Prof.: Alguém sabe? /// A relacdo? O que é oo [
Aluna2: Sim, o padre Gusmao é considerado (( ]. ))

Prof.: E o projecto real, é o projecto real, ndo é fictBmbém, ee ai esta também a a aquela
ciéncia, a ciéncia do conhecimento, que tambénpériante.

I

Aluna2: Blimunda e Baltasar conhecem-se durante um Aettédevado a cabo pela inquisicéo a
26 de Julho de 1711 e nunca mais se deixam a (( )).

Hee este Auto-de-fé tava aa, incluia a mée dewlifa e ela mentalmente quis dizer a Blimunda
que fosse falar com ele e ela foi-lhe perguntawreome.

Vivem um amor sem regras, nat natural e instinthemtre, entre entregando-se em jogos eroticos.
Em Blimunda todo o amor é sentido no momento emsguemam e a procriacdo é em sonho que
0s atormenta como sucede com os dois.

Baltasar juntamente com Blimunda representa aidatéé da unido amorosa. Esta recusa-se a
olhar Baltasar por dentro. Blimunda, por ele, éeante a ele por amor da forma mais simples,
apaixonada, sem compromissos, sem culpa.

Prof.: Blimunda, pureza até parece que Blimunda tem omm gue é ouvido pela natureza.

Aluna2: Baltasar na sua simplicidade ndo consegue entandémagia que envolve Blimunda
deixa-o curioso. Elee perguntaaa ao padre porgeéogal é o mistério dela e ele nédo lhe
responde. Diz simplesmente que é um grande mistériais tarde elee, prontos, prende-a na
cama e num a deixa sair, num lhe da o pao, esappée e depois ha, tipo, um uma luta entre os
dois, em que ela fica, ndo &, histérica, selvagemassim dizer. E até que lhe da o p&do e no outro
dia vao pela rua e ela vai-lhe dizendo o que vépeasoas e ele sO acredita ao encontrar uma
moeda que ela confunde ouro com prata e ao dizeagainha ta outra vez gravida.

I

A cumplicidade e fidelidade entre Blimunda e Batadsz com que confesse «eu posso olhar por
dentro das pessoas». Ela s6 tem poderes em jejomisgp come antes de abrir os olhos.
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Blimunda, numa atitude amoroso e protectora coniaBal e a ele mesmo quando promete que
nunca o vera por dentro. Eles cometem pecados xdgidu ndo sacramentados na Igreja por
vontade propria, proferindo alto sacramento.

O sinal feito por ela com o sangue da virgindadendo estavam no primeiro momento de amor,
uma espécie de ritual de sangue, onde os doisamcdesafiando as normas da religido.

Esta foi uma das partes mais bonitas, eu gosteageste.

Prof.: Muito bem, € quase uma sacralizagéo, ndo €,alab@m base no sangue da virgindade que
€ entregue ao homem da sua vida, neste caso.

Aluna2: Aaa, Blimunda e Baltasar (( )) nem a presengacdopos nus (( )

éxtase, ou a paixdo enquanto a rainha ergue &oftaauvn imenso cobertor que trouxe da Austria
e segue com marido um verdadeiro ritual, segueiam @aeito, cobertos de roupa até ao pescoco,
gue sua mente esta longe, personificada no desgtisfeito na imagem do cunhado.

Hee eles tinham um ritual antes de estarem jumtagi e a rainha, ela hee tinha um vestido
enorme. Nao, o dele &, o dela era, o dele era grandela era enorme, tapado até aos és e depois

iam cheios dos conselheiros, outros ajudantes,islépbam (( )) pronto, para ver mesmo se
eles|
Prof.: Para testar, ndo é?, (( )) sem duvida, o qustase dizer (( )1

Aluna2: Porque eles ndo precisam que ninguém visse. Eles|

Prof.: Ou seja, 0 que se da em relagdo ao momento anaarire Blimunda e Baltasar é um
verdadeiro acto de amor dee a dois, ndo é€?, emquam aqui ndo, aqui é imposto, apenas
imposto][

Aluna2: Imposto, quase como um imposto.]
Prof.: E uma imposic¢éo que (( ).

Aluna2: O cobertor e a colher, aqui a colher éé quanduuBida e Baltasar se conhecessem, ela
convida-o a entrar e ele entra.

E tdo a comer a sopa eee 0 padre ja tinha acaleadomer a sopa, mas mesmo assim ela tocou
na colher de Baltasar e assim como se tivesseitarag@ue era dele e ele 0 que era dela e entéao
/Il € como se fosse tamén um casamento.

Entdo o cobertor e a colher tém, € o simbolo da;olher é o simbolo da alianca, da
complementaridade e o cobertor é o simbolo da aepar E ha que tomar uma posi¢do entre
casamento de conveniéncia da monarquia e a unspedada, protegida pelo amor e pela paixao.

Prof.: O cobertor que, o cobertor era (( )) e D. Maian
Aluna2: Enrolava-se toda ela e ha uma expressao em gpardcia uma toupeira, toda enrolada.
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Prof.: Ela trouxe o /// isso donde?
Aluna2: Da Austria.

Prof.: N6s sabemos que na Austria o clima é bem mai®#&j é o seguinte, calcas, edreddes eee é
uma caracteristica (( )) hee e isso torna de faetm sempre ela era capaz de[

Aluna2: Tamén ela tanto no inverno como no veréao colaitda.]
Prof.: Uma questéo de higiene.

Aluna2: Pois, por isso é que D. Jodo deixou de dormir etam Ao principio dormia com ela
porque era novidade, mas depois deixou de, jAg@endéava o cheiro nem o calor.

Prof.: (( )) a higiene € uma coisa que ainda ndo estauito bem desenvolvida, ndo é?,
embora vocés vao visitar no palacio, vao ver quenha série de (( ), de de
preocupagoes (( ).

Aluna2: Os nomes Baltasar 7 s6is e Blimunda 7 luas traesmuma ideia de unido, de
complementaridade e perfeigéo pela simbologia (( )). 7 dias a criagdo do mundo, 7 dias da
semana, 7 cores do arco iris, 7 pecados mortéis, 7 )), entre outros.

Ainda, sol e lua complementam-se, sdo a luz e &soque compdem o dia. Ainda o homem tem
falta da méao esquerda enquanto que a mulher tees®xde visdo. Baltasar e Blimunda s&o pelo
amor que 0s une um so.

N&o existe nenhum envolvimento afectivo entre oerai rainha. O rei cumpre o seu dever de
marido e vai, vai ao quarto da rainha duas vezesspmana. Mas € esta ja € culpa culpa
culpabilizada por mais de dois anos de esterilidaBeis que caiba a culpa ao rei nem pensatr,
porque abundam do rei bastardos da real semente.»

Prof.: Isto significa?
Aluna2: Que ele tinha filhos bastardos, que andava cana®mulheres que era infiel.

Blimunda amou amou apai apaixonadamente Baltasaled® primeiro momento. O siléncio e os
gestos simples, como deixar a porta aberta, o acenthme e servir sopa, o esperar pela colher
usada por Baltasar marcam a entrega e a comuntrécestes dois seres.

I

N&o ha discurso amoroso entre Blimunda e Baltdsatas as palavras se tornam desnecessarias
guando o sentimento é rico em significacdo. Erngrdas ha apenas amor, paixao, gozo perfeito,
cumplicidade.

O tempo passa, eles envelhecem mas o casal coetglmamente apaixonado e até escandalizam
a vida de Mafra. Porque eles andavam abracadaanfaado, prontos, e po po, pa é (( )
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eram mau vistos, até por serem velhos /// e haparta em que eles estdo na Serra da ((
)) da acha que é, e vao pa dentro duma casa aimdale prontos ee[

Prof.: E pronto.]
[Risos]
Prof.: Entdo?

Aluna2: Ee ficam, tdo juntos e apesar de serem velheseenta boca podre, como diz, ndo se
importam. Eles amam-se e gostam de tar juntos.

Quando Baltasar desaparece, o destino de Blimundaréado pela procura do marido quando
durante nove anos e culmina coma recolha da vonizaledo Baltasar € condenado num Auto-de-
fé.

Prof.: Qué isto da recolha da vontade?

Aluna2: Ela ela ela diz-lhe, ela vé-o vé-o vé-o no ne, @l no palco e disse-lhe, ela disse a
vontade «Vem», e ela ficou com a vontade.

Prof.: Ela fica com a vontade dele. Equeeuja (( ) gye ela via as vontades, que € uma
coisa muito importante, é que ela tinha também emsecteristica. Qual era?

Aluna2: Recolher as vontades|
Prof.: Catarina?]
Alunal: Recolher as vontades dos outros.

Prof.: Recolher as vontades dos outros, ndo é. O gseoéle recolher as vontades? O que é que
tu realcavas, além dela conseguir ver o qué?

Aluna2: Cada um por dentro.
Prof.: Cada um em jejum, néo é, ela recolhia a dos sutro

Aluna2: Eu num, quer dizer, eu acho que as vontades 6 serfosse a alma, mas ela tamém nao
acreditava na alma.

Prof.: Mas ela recolhia as vontades.

Aluna2: Recolhia as von[

Prof.: E era sobre que as guardava][

Aluna2: Guardavas, que até elas foram usadas para aqlasszar.]
Prof.: Muito bem.

Aluna2: Porque tinham dir po céu.
82



Prof.: Exactamente.
Aluna2: Mas///
Prof.: Mas///, entdo?

Aluna2: Mas, quer dizer, eu acho que é a alma, masmlantase contradiz porque ela tamem diz
gue a alma nao esta dentro do corpo. Por isso[é que

Prof.: Mais alguém vai falar desta questéao? (( )) ésico que vai falar? Mas com certeza
o Paulo (( ).

Aluna2: E ja acabou.
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Anexo 3

Exposicao oral numero trés
Prof.: Vamos |4 entéo.

Aluno3: O meu trabalho é sobre as personagens femitalagmo ja tinha dito, demorial do
Conventode José Saramago. Na obra ha dois grupos antagéde personagens, grupos
distintos: aristocracia e alto clero. O grupo dogrorepresentado por aristocracia e alto clero e
grupo antipoder representado pelos oprimidos, 0 gaas outras personagens.

O grupo do poder hee é representado pela arisiac@rtence ao grupo doo D. Jodo V e D.
Mariana Josefa. O grupo do contrapoder vai seupagde de Blimunda e de Baltasar.

1
Entdo, a dizer que o grupo do poder de D. Jodo V|

Prof.: Repara, repara (( )) até porque repara queemdsst uma percepcao de que o poder,
ligado ao poder régio, também temos o poder raayioum temos?]

i
Prof.: Era uma pergunta.
Aluno3: Sim.

I
O grupo se calhar do contrapoder?

Prof.: Hee, achas que também esta no grupo o conteaemtdo vamos l4 ver, vamos tentar
perceber uma coisa. O clero, ja te falei este gqum®,0 clero € conhecido por manifestar-se hee por
duas manifestacdes, ndo €, através do do clera:leeoade? /// e o clero de? ///

7
(( )) o clero secular (( )) D. Josefa e aalegular (( )), ainda nao felei?
Alunos: N&o, néo.
Prof.: Nao? Ainda néo falei?
Aluno3: Ainda néo.

Prof.: Portanto, o clero secular, o que se diz mesmoleto secular, os padres, 0s parocos € o
clero secular, que vive no século, no meio dasoassgue vive no meio da sociedade. E depois
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tém a parte o clero regular. Regular porque dizegsas, as regras monastica dos mosteiros,
sobretudo aaa aquela regra aaa mais importantelepgs acabou por se expandir por todo o
clero secular que é a regra de (( )) de S. Bdée.ora et labora reza e trabalha, ora e
trabalha.

Vejamos que, o convento € mandado construir atda@sfluéncia do clero? ///
Secular ou Regular?
Alunos: Secular.
Aluno3: Nao, Regular.
[Alguma confusé&o entre alunos, com algum ruido]

Prof.: E o Regular, uma ordem religiosa. Agora 0 quej@ero perguntar € o facto de o padre
Gusmao € de uma ordem hee uma ordem religiosaleuudm padre secular?

Alunal: E um padre secular.
Aluno3: Secular.

Prof.: E do século. E secular, ndo é de ordens religif{sa )) ndo é de nenhum ((
)) ndo é///

Aluno3: Nao, é/ll
Prof.: E o qué?
Aluno3: E o outro tipo.
Prof.: E de que tipo?
Aluno3: Qual € que noés tavamos aa /// da oracdo? Nassepelavra.
Prof.: Perguntei pra todos, ndo é. Nao é s6 po Paulo.
I

Qual destes dois cleros, destas duas manifestdodaero, seria, seria a que estava mais proxima
do poder régio? Qual é, destas manifestacbes?

Alunal: A Secular.

Prof.: A Secular, a que esta mais proxima do podr@ré¢fio se esquecam que Vocés tém isto no
passado longinquo que era o passado dos prineipes ndo € por acaso que a Inquisicdo esta
aqui. Ela é legitimada, € o poder religioso, o pquaitico demonstrados. Temos muitos hee,
muita gente da Espanha (( )) do clero, do cleralaega serem perseguidos. Atencao ///
Porqué? Porque o clero Regular inspirava as pes8sagessoas aaa inspiravam-se na na , no
siléncio aa, 0s monges inspiravam o mais seried&dguiserem , que ndo eram coniventes com o
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poder hee religioso, principesco, com hee politistn quase como uma forma de ciime e hee
alguns dos problemas entre os bispos e 000 0s mofige  )) a autoridade do bispo era posta
em causa, que tém a dos monges, ndo eram. Algunerssareligiosas que tém uma obra classica
gue se chama O nome da rosa, ja ouviram falardabouito estas questbes também. Portanto,
vendo até que ponto o clero regular, do padre Goiséhdu nao € conivente com o poder politico,
nao parece nada conivente, pois ndo? Nao ha nerdpnmamacao a propria Igreja hee Blimunda
e Baltasar demonstrarem exactamente isso. Nao msdesguecer que no clero regular, vocés
tém muita ciéncia da qual a Igreja, neste periédagversa. Vocés tém ciéncia como, padres, que
sdao fisicos, sdo quimicos, que sdo médicos. Maitaéhcia (( )) hee muitos dos
tratamentos que existiam eram desenvolvidos nogemos E reparem, a Inquisicdo nao gria
muito estes aspectos e a cultura também estavaitdedos mosteiros. VEm aquela ((

)) & bruxaria, a feiticaria. Continuando.

Aluno3: Portanto, temos o grupo do poder de D. Jodo VM&iana Josefa. O rei D. Jodo V que
era o casal.

O grupo contrapoder temos Baltasar 7 sois e Blimuhtlias. O verdadeiro nome de Baltasar era
Baltasar Mateus e Blimunda era Blimunda de Jeslsas, como a Catarina explicou, que na
frase no excerto onde ele diz «tu és 7 sOis povégea claras. Tu seras 7 luas porque vés as
escuras». O padre Bartolomeu Lourenco baptizounauiBda de 7 luas.

Prof.: Esta ideia totalidade, vés mais ai alguma, algtotsidade neste, neste apelido vés mais
além de sol e lua que concentram as 24h que n@stem

Aluno3: Sim. Um caracteriza a escuriddo e outro a luzs &$edois unidos formam um s6 que é o
amor pleno.

Prof.:. E portanto a palavra final, 7 sois 7 luas, agelaas palavras sdo formadas porque
processo de?

Aluno3: Por justaposicéao.
Prof.: Por justaposicdo. Aaa da mais a ideia de todidéa )).
Aluno3: No 7]

Prof.: No nimero 7. E um niimero simbdlico do ponto d¢avbiblico. Ora ora |4, o que é que tu
podes explicitar mais sobre isto. Quem ajudal.

Aluna2: Isto pode ser o[

Prof.: O perfeito, muito bem o que a Vanessa nos dilmnibém quantos dias sdo os dias da
semana?]

Aluno3: Da semana, 7 dias.
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Prof.: Repara nos 7 dias da semana, ndo €, tudo issmaésimbologia que nés ndo podemos
ignorar aqui porque, se fossemos s6 pelo sol e Ipalaeles tinham logo azar na historia. O
namero 7 d& ideia de totalidade.

Aluno3: Totalidade.
Prof.: A ideia de (( )), continuando.

Aluno3: D. Mariana Josefa, temos o0 amor contratual. Voure um excerto «D. Mariana Josefa
chegou & mais de dois anos de Austria para dantésfaa coroa Portuguesa e até hoje n&o
emprenhou. J& se murmura na corte, dentro e fopaldcio, que a rainha, provavelmente, tenha a
madre seca. Insinuacédo muito resguardada de oelasas (( )) s6 entre intimos se
confia». (( )) que € um amor contratual, porque f@oD. Mariana nem D. Jodo que
escolheram um ao outro. Mas talvez os pais de &b Yopara aproximar as familias da da, see,
aqui é o amor contratual. Ela é que foi escolhila.num gosta, num é o seu marido nem /// Nao

h& ali amor éé, foi uma escolha, o destino.
Prof.: Que que destino?
Aluno3: Nao o destino que escolheu a ela, que os paithesam.

As relagbes amorosas servem apenas para prociliaras«vezes por semana cumpria
vigorosamente o seu dever real e conjugal. Nenti@maa e a humildade da rainha (( )) que
sacrifica uma imobilidade total. Depois de retsarde si e da cama do esposo (( )), o0s
liquidos comuns escassos (( )) a cristianissintangéo oral que a espera de um
homem que ainda ndo tem 22 anos. Nem isto nem (( ) fizej)am inchar até hoje a rainha D.
Mariana.»

Podemos ver aqui as relacdes é sao relacdes coemo dia e hora marcada. Nao séo relacdes por
amor, sao relages obrigatorias. Sdo, tem aquele® dquelas horas para tarem juntos.

Tirei dum excerto[
Prof.: Costumava dizer-se que o amor ndo tem horas,reété tem (( DIE

Aluno3: Tirei um excerto doutro livro para ver como sepgaram os dois. «O rei sobe para a
cama da rainha como se inicia um baile e abandanme&bsma maneira. Dormem juntos, nao
falam, sabe-se que representam os muitos modosi@de ym homem e uma mulher.»

Prof.: (( )) e essa solenidade que o rei tem tambésti@xe uma forma da relacédo de
Baltasar e Blimunda, néo é, (( )). Como é queavsalenidade da relacdo de Baltasar?

Solenidade que é solene.
Aluna2: Aaa

Prof.: (( )) também vez uma certa solenidade da relde&es?
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Aluna2: Ele, acho que (( )

Prof.: Ha tudo aqui uma ideia de profundo respeito eneocimmento que tem um com 0 outro.
Também é também é uma forma de solenidade s6 quemée esses (( ) de
cerimonial que tem a relacdo de D. Mariana Josafal@. Jodo V.

Aluno3: Fuga a realidade com o cunhado. Hee os sonhd3. d¢ariana que antes eram tao
deliciosos em geral, sdo contadores do espiritqu#odo corpo. Agora o infante s6 lhe aparece
para dizer que quer ser rei. <Bom proveito eu $eapie para isto nem vale a pena sonhar. Digo
eu que sou rainha. Adoeceu tao gravemente El-Ra&ited o sonho de D. Mariana. Depois d’El-
Rei cessara mas 0s sonhos da rainha ndo res<irscitar

Ela aqui tinha a fuga a realidade, tal como a @etatisse. Ela sé no sonho é que pensava ser uma
mulher como as outras. Escolher ooo. Dar amor ebsxcamor. Eee quando, e quando ela se
apercebeu que ele ainda é, era pior heee.

Mulher mulher passiva e insatisfeita. Tem aquitafastou eu de ser rainha e ndo posso ser outra
coisa. Assim como assim vou rezando para que se sau marido, ja ndo va ser este, ja nao va
ser este pior outro que venha.»

Aqui ela[

Prof.: Eu até tou-me a lembrar agora do do que ela racééncia e inconsciéncia disso, nao é.
No fundo, a rainha é consciente daquilo que é arsssdo, hdo €, mas ao mesmo tempo, quando
tem consciéncia, ou seja, (( )) tem um grau deterza, de consternagdo enquanto
realizacdo plena da sua feminidade, da sua missdo mulher heee, na sua integralidade ]

Aluno3: Blimunda de Jesus vive um amor apaixonado //&«mqe nome é o seu? E além disso ia
naturalmente reconhecendo o direito desta mulhdazir perguntas. Baltasar Mateus, também
me chamam 7 sois.»

Podemos ver que ela ela /// € um amor verdadeleog@stou dele e ele gostou dela. Posso ler
mais aqui outra: «Venha a esta casa, ndo porqualifseram que viesse, mas Blimunda
perguntara-lhe que nome tinha e ele responderaé edsa a melhor razdo, porque a razdo mesmo
€ gue ele gostara dela.» Queria tar com ela.

Uma mulher sensual e inteligente hee «para o adefpoque € alto e delgado, como uma inglesa
(( )) acordado sonhou, eu precisaria quando des@aib em Lisboa (( ) muito
sensual.»

Ainda um particular que é a eco visao. A eco vigd® €€ o dom de ver em jejum as pessoas, hee
ver o interior das pessoas e das coisas /// «Canmmahha, Baltasar acordou e viu Blimunda
deitada ao seu lado, a comer pao dolhos fechadass 8briu cinzentos aquela hora depois de ter
acabado de comer e disse: Nunca te verei por dentro

Aqui ja estd, isto foi depois da primeira noite g@géveram juntos. Ela disse-lhe logo que nunca o
olharia por dentro.
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Prof.: E, ndo achas simbdlico, Jo&o, o facto de haywesenca desta na obra como aquela que
mesmo aqui ao lado do padre, sendo aquela queaeatidade de ver por dentro as pessoas. De
recolher as suas vontades, nao é, isto significap@@? Ha aqui uma intencionalidade da parte do
autor (( )). H& aqui alguma intencionalidade?Nés? /// é simbdlico isto, Catarina e
resto também pode responder.

Alunal: Eu penso que sim, para demonstrar a forca e ciucgue eles tinham.
Prof.: (( ).

Alunal: Mostrar aqueles que tinham forca. Podiam fazéele mas///

Aluno3: O dinheiro ndo é, oo nao é tudo. Eles tinham syiomleres sobrenaturais.
Prof.: Exactamente.

Aluno3: Relagbes amorosas. Aqui temos relacdes obrigatpeea copiar: pensamento religioso
de pontuacdo baseado em interesses politicos. iRespeumprimento de obrigacdes conjugais.
D. Jo&o V veio por poder divino ser superior odngamente a amar.

Relag6es adulteras. Intromissdo moral, amor sensaralal. Convento de Odivelas e depois temos
a rainha D. Mariana de Austria: obediéncia, respaitcumprimento de regras da rainha que no
ama o marido, sonha com o cunhado D. Francisco.

Prof.: Nesta perspectiva, repito a pergunta que fizaatinho. Agora, tendo em vista aquilo que
€ Blimunda enquanto mulher do publico, o que serasgiela é o que D. Jodo V e 0 que se espera,
por exemplo, dele? N&o é possivel fazer aqui urtraste?

Eu bem sei que D. Jodo V ndo € uma figura femigueatas aqui a tratar mas, fagco-me entender.
O qué que se espera do rei? Em relacdo ao aoteeptaiico, 0 que € que se espera que ele seja?

Aluno3: O exemplo.
Prof.: Ele é o exemplo?
Aluno3: Néo, ao contrario.

Prof.. Exactamente, é exactamente. Tem, repara, elepter por direito divino, ndo o
conquistou. Ela tem tal que é necessario também (()).

Aluna4: Ele era absolutista.
Prof.: Como?
Aluna4: Ele era absolutista e ja se exibe esse podebqus lhe entregou.

Prof.: Ai, ai, ai. E evidente que esse ilegitimo é gopi@poder absolutista (( )) dizer que o
poder vem de Deus, ndo é. Depois temos aquelaiglisseste, que que dissolucdo moral, o que é
que tu vés das mulheres do Convento de Odivelas?
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Aluno3: Obediéncia, respeito.

Prof.: Obediéncia, respeito?! Sobretudo o que € queestach ai? S6 falta uma coisa, ndo
precisas mais nada. O que é que € isso de dissatumal?

Aluno3: E o respeito[

Prof.: Ui ui ui ui, o que é7]

Aluno4: Entao elas eram freiras, ndo deviam-se envolw@arftomens, nao é, elas|
[Confusao]

Prof.: Estava la era?]

Aluno3: N&o. Era o respeito pela religido.

Prof.: O qué?

Aluna4: Elas ndo tinham respeito[

Aluno3: Elas ndo tinham respeito pela religido, ndo cempjr

Prof.: Ah! Entdo tavas a defender exactamente o cootr@ri ). E essa /ll

(( )) vocés importam estas coisas e tém de agpretar, ndo me chega que venham dizer
0 que la esta.

Elas de facto iam contra. E agora vamos la ver.uhavocadinho desesperado. O exemplo ///, e
agora vejam Blimunda em contraste com estas figeraginas das freiras e também o contraste
com o proprio D. Jodo V. Ela sai aai. Ela sai mdistacada porque era apenas uma mulher do
povo mas porque porque se realizava como mulheo. pMécisa de qualquer obrigacdo. Ela
simplesmente é, compreendem? Continua.

Aluno3: Aqui temos o amor. O Baltasar € 0 homem apaixonadcantado e a Blimunda é a
mulher apaixonada, encantada: amor (( )), amorataamor espiritual. Encontro de almas.
Com isto hd um amor verdadeiro e eterno. Os domdm um s6. Como ja vimos no 7 séis e 7
luas. Os dois formam um sé e que vai dar amor deicae eterno.

Prof.: Achas que neste periodo histérico, aaa estalmada que aqui hee estéa referida, como é
que é vista na perspectiva religiosa? Como sepeiaexemplo, o acto sexual entre um homem e
uma mulher? Sobretudo pa Igreja, o qué que a Igregaa, a religidao? (( )

I
Aluno3: Po, procriar.
Prof.: Era procriar.

Aluno3: Isso era mais no D. Jodo V e na D. Mariana Jpgaeram reis.
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Prof.: Claro [Confusao]. Esses € que dao o exemploa téamprir com o que a religido também
pretendia.

[Algum barulho]

Duas vezes por semana, perfeitamente calendarizd@d@imunda, certo? Blimunda e Baltasar

sao perfeitamente espontaneos no seu amor, e alidade € uma parte do prazer que sai da
relacdo de que carnal, que tem. E nela assumesgrdaualidade. Entdo temos aqui aqui, o que é
gue temos Joao?

Aluno3: Uma volta.

Prof.: Uma relacdo de totalidade juntando-se o carmalespiritual num s6 também, com uma
complementaridade. E com o carnal e o espirituBhléasar e Blimunda, e nesse aspecto € um
desvio pouco normal a época. Por isso, € que ela (( )) dizer que eles tinham um amor da
actualidade. H4& um amor moderno (( )) neste periaghassear cruzados e aos beijinhos,
nao é. Se até hoje no século XXI sdo alvo de algyraasoas mais velhas de de[

Aluna4: Criticar.]
Prof.: De ser alvo de critica, ndo é? Imaginem nesiegernao €?

Aluno3: Comparacdes entre as duas personagens. Sobrariankl Josefa, ndo consegui a sua
idade, a sua situacgao.

Aluna4: Acho que era 23.
Prof.: Vamos la ver, ela casou com 30.
[Confusao]
Prof.: Mais velha ou mais nova?
Aluno5: Ela casou com 19 e o rei com 25.
Aluna4: N&o, ao contrario. Ele é que era mais novo. Elee 19 anos e ela 25.

Prof.: Exactamente e agora vamos |a ver ee ha ai uer@mifa, ndo é? E anormal. P que é que
era anormal? O que € que era habitual?

[Confusao]
Alunos: O homem mais velho, o homem ser mais velho.

Prof.. O homem ser mais velho? Muito mais velho! Vo&ms muitas mulheres da aristocracia,
princesas, a serem prometidas com 12, 13, 14 atestao! Ela € (( )) acrescida, € uma
diferenca que aqui temos também. E invulgar. Vamos.
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Aluno3: D. Mariana Josefa é uma mulher (( )). Blimundancd® anos € uma mulher do
povo. Mariana, D. Mariana Josefa € uma grande deutdensa e a Blimunda € uma mulher com
grandes poderes, poderes invulgares, eco visao.

D. Mariana insatisfeita, infeliz. Blimunda € uma Iher corajosa porque consegue assistir ao
Auto-da-fé da mae. Foi por esse ponto que eu pgosa € tamem conseguiu, tamem no fim,
guando vai encontrar o marido no Auto-da-fé. Tamensegue ficar a ver a morte do seu marido.

Aluno5: Marido nédo. Hee|
Alunos: Companheiro, companheiro.]
Prof.: Calma Ricardo, calma.

Aluno3: Insistente porque vai a procura dele. Duranten@ aanda em busca do companheiro
durante 9 anos.

Sensualidade como vemos, ela nao tinha liberdaa@geiela hora e aqueles dias. Esta, Blimunda,
era apaixonada. D. Mariana era através do sonhopatunhado.

O mundo é desfasado em relagdo ao seu tempo. @Govitags, ela andar de méaos dadas na na em
plena /// em plena rua, de méaos dadas e aos begjos, 0 professor disse.

Prof.: Aquilo que eu disse, mas também néo pdes naicisdl/ de maos dadas e aos beijos ndo
pdes na descrigao.

[Ruido]

Aluno3: Depois, para o rei sO ela € o meio de reproddedgangue azul. Nao existe relacéo entre
eles. Eles nem sequer se falam. Apenas apenaslagtes para procriar.

Para Baltasar, seu homem, ela é olhada de igualignaal. Ambos partilham suas vidas. Sdo um
s6, falam das suas decisfes, decidem tudo juntoaiffouma vida unida.

Prof.: Eu s6 quero deixar aqui uma questdo entre a bgada proibida. SO interiorizar esta
questdo daa doo da hora da calendarizacdo. E n@&vdadeiramente a oposicdo sO como a
apaixonada Blimunda.

Aluno3: E aquela, num terem, num estarem sozinhos nacqistarem também outras pessoas a
verem a sua relacao.

Prof.: Também. Mais /// a faltar, pra mim se calharyasggo mais importante, ndo € Catarina?
I
Também é também é a forma de presséo.

Aluno3: Ter relacbes sem ter amor.
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Prof.: Muito bem. Excelente, Jodo. E isso mesmo.

Aluno3: Concluséo: a figura feminina. A mulher (( )) assu papel relevante,
simbdlico, uma mulher que decide, Unica capaz de& &erdadeiramente o seu amor (( ).
Aqui a mulher é vista como as mulheres pobres lwseguem dar o amor, mas nao sao
reconhecidas, algumas delas é que séo e € esteeampovo assegura asseguram aaa a Orbita,
quer dizer, (( )) e elas é que seguram 0 povo,odamor. Se ndo existe amor duas vezes, a

vida ndo tem sentido nenhum. E é tudo como as@Gefage D. Mariana Josefa e D. Jodo V. E é
isto.

Prof.: Muito bem.
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