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Pretendo, com esta comunicaglio, enalisar o impacte das novas ‘tecnologias de informagdo e
comunicagdo no Curriculo, num quadre de transictio paradigmdtica de que somos todos
participantes. : A

Para tal, comego, em primeiro lugar, por estabelecer a relagdo enfre a emergéncia da
sociedade moderna, assente numa crenga absoluta na ciéncia e na tecnologia como meios de
resolugo de problemas sociais ou naturais, e o surgimento’ da escola piiblica, no auge da
Revolucdio' Industrial, com toda a sua forma de organizacdo e gestdo “cientifica” tayloriana
formalizadas através do Curriculo. : '

Procuro demonstrar como este Curriculo (tecnoldgico), enquanto produto da modernidade,
assumiu a sua funcdo instrumental de melhor adaptar o aluno & nova ordem indusfrial, segundo
uma racionalidade técnica, com base na eficdcia e na produtividade. O facto de as teorias
técnicas do Curriculo se centrarem na organizagdo da instrucdo, no “como” ensinar, nas etapas a
percorrer num planeamento, incidindo nos melhores métodos e nas melhores técnicas de ensino,
poderia dar a ilusto de que o Currfeulo seria neutro, tecnicista e apolitico. A Pedagogia por
Objectivos ¢ disso um bom exemplo, pois nunca pde em causa a prépria esséncia do Curriculo, isto
é, os saberes e 05 conhecimentos que pretende fransmitir.

- E no questionamento e na relativizaglo desses saberes que intervém as teorias criticas e
pés-criticas do Curriculo, herdeiras das andlises criticas levadas a cabo pela Escola de Frankfurt,
nos anos trinta do século XX, enveredando pelas razdes profundas que subjazem aos arranjos
educacionais existentes. Elas abordam o Curriculo como resultado de determinada selecgdic feita
por quem detém o pode.f‘: o facto de seleccionar, de entre um universo amplo, aqueles
conhecimentos que constituirdo o Curriculo €, por si s6, uma operagdo de poder.

Todo o argumentdrio a fundamentar a relagdo complexa existente entre o Curriculo, por um
lado, e a ideologia, a cultura e o poder, por outro, colhido da filosofia nec-marxista, da nova
sociologia da educacfio e dos movimentos de reconceptualizaglio curricular, que questionam o
conhecimento monolifico ocidental, branco, masculino e de uma determinada classe social, é
agora, na prética, forfemente suportado pela chegada das novas tecnologias da informagdo e
comunicacdo a darem livre acesso a outros territérios fora do controle da escola e, muito mais
ginda, com a sua incorporago curricular. Serd afravés destas tecnologias que o Curriculo fixo,
hierarquizado e “territorializado" da escola moderna teréd o seu golpe de misericérdia.

O LUGAR DAS QUESTOES SOBRE O CURRECULO NAS CIENCIAS DA
EDUCACAO
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No 1° Congresso da S.P.C.E., portanto hd quase 15 anos atrds, quando em Portugal
estavam as questdes sobre o curriculo a dar os primeiros passos e a comegar @ surgir uma
disciplina no campo das Ciéncias da Educagdo focada nesse objecto de estudo, numa
comunicacdo que fiz com a minha colega D. F. da Silva propusemes a designagdo de "Teoria e
Desenvolvimento do Curriculo” para o que comegava a ser uma nova drea disciplinar. Nessa
comunicagdo, situdmos a génese dessa nova disciplina no campo conceptual da *Didéctica Geral”
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e sustentdmos que se distinguia desta por se estruturar numa intima relagdo teoria-prdfica e
por estimular andlises do acto educativo no contexto da complexidade que o caracteriza e das
relacdes existentes entre a escola e a sociedade.

Ao fentarmos justificar a "Teoria e Desenvolvimento do Curriculo” como um novo
paradigma substitute da pedagogia tradicional, que ultrapassa as visSes parcelares,
recorremos (Leite, C. e Silva, D., 1991: 330) a Kemmis (1986) quando este diz que os avangos
ocorridos nas vdrias disciplinas aplicadas & educagdo nem sempre propiciaram,
correlativamente, progressos na sua compreensdo, nem forneceram respostas integradoras do
acto educativo. Quisemos, na altura, afirmar que as teorias do curriculo, ao construirem visoes
globais e integradas das situagBes concretas, podiam constituir um novo modo de interpretar,
e até de orientar, processos e percursos de inovagdo. '

Hoje, decorridos estes anos sobre essas afirmagdes, continuo a considerar importante as
caracteristicas atribufdas a esta drea das Ciéncias da Educagdo e a sustentar a
impossibilidade de nos contentarmos com a mera constatacdo das situagBes. Secundo
Bernstein (1990, 1993) quando, contestando as teorias da reproducdo por nde mais fazerem do
que constatarem esse fendmeno, em vez de se debrucarem sobre o "meio de reprodugdo®,
sustentou a importancia de se construir uma gramdtica do discurso pedagégico que permita
analisar o que se passa ha escola, ao nivel da comunicagde, dos rituais e dos cédigos de
conduta, isto é, do como € diito e niie apenas de o gue € difo.

E a intengdo de me debrucar sobre as orientagdes que nele tém prevalecido que pretendo
comegar a delinear nesta comunicagdo. '
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