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NOTA INTRODUTORIA

Numa época em que se assiste a um interesse crescente pela
Educacdo e a uma tentativa, cada vez mais exaltante, de valorizacao
do Homem, pretende-se com este trabalho efectuar um estudo da obra
de um pensador que, no nosso século, fortemente contribui para a
dignificacdo do panorama filosofico, cultural e pedagdgico portugues.

Em Delfim Pinto dos Santos é possivel encontrar duas facetas de
vital importancia - uma, eminentemente tedrica e especulativa, em
torno dos problémas filosoficos, cientificos, pedagogicos, sociais,
culturais, enfim, humanos, e uma outra, de cariz pratico e
intervencionista, resultante da preocupacéo delfiniana de concretizar
os pensamentos e as palavras que 0s exprimem em acg¢ao.

Personalidade sempre atenta as realidades concretas do seu
tempo, Delfim ndo deixa nunca de assumir um posicionamento critico
e reflexivo em torno das situacdes e problemas quotidianos.
Consciente das grandes transformacées operadas por uma civilizacéo
tecnologica cada vez mais emergente, onde claramente se manifesta o
desequilibrio entre o progresso dos valores materiais e o dos valores
espirituais, pondo em causa a propria natureza humana, o Autor
procura exercer o seu pensamento e a sua ac¢do no sentido da
resolucéo dos multiplos problemas com que a sociedade se depara.

Assim, procurar-se-a nos cinco capitulos que constituem este
trabalho examinar os tracos fundamentais que possibilitam a melhor
compreensio da laboracdo intelectual delfiniana.

O capitulo inicial aborda os aspectos mais marcantes da vida e

obra do Autor e descreve, igualmente, o seu trajecto enquanto



pensador e pedagogo.

E porque nenhum pensamento surge desvinculado do espaco €
do tempo em que se manifesta, o segundo capitulo ¢ dedicado ao
enquadramento do percurso intelectual de Delfim Santos - a nivel
nacional e internacional - nas suas multiplas vertentes: social,
economica, politica, cultural e educativa. O relevo que se atribui a
contextualizacdo historica da obra delfiniana deve-se, por um lado, a
importancia que aquela assume para a verdadeira compreensao desta
ultima e, por outro lado, ao facto de o nosso século, hoje nos seus
altimos momentos, ter sido significativamente marcado por
acontecimentos que a historia mundial jamais esquecera.

O capitulo terceiro incide sobre alguns topicos fundamentais
para a compreensdo da perspectiva gnosiologica de Delfim,
destacando-se, neste ponto, os inumeros contactos que efectua no
estrangeiro com personalidades de renome internacional e que, de um
modo ou de outro contribuem, também, para o surgimento de uma
trilogia de obras que constituem marcos fundamentais do pensamento
do Autor e das quais se procura fazer um breve estudo.

O quarto capitulo prolonga, de certo modo, o anterior, ao
procurar ilustrar os principais tracos que caracterizam o pensamento
delfiniano apés a Segunda Guerra Mundial. Embora Delfim surja
como uma personalidade desde sempre atenta as questoes do seu
tempo, o periodo do pos-guerra, pleno de duvidas e incertezas €
fortemente marcado pelas destruicbes materiais e espirituais
originadas pelo conflito mundial, fortelecera aquela faceta do Autor,
levando-o a renovar e a aprofundar o seu interesse por temas ligados a
filosofia existencial, & problematica antropologica, ao desenvolvimento
cientifico e seus problemas e ao fenémeno cultural.

O quinto e ultimo capitulo € totalmente consagrado a exploracao
do pensamento e obra pedagogica do Autor, tendo obviamente
presente o que foi adiantado nos capitulos anteriores. O pensamento

pedagogico de Delfim Santos surge, aqui, caracterizado através da



abordagem das suas principais areas tematicas, fundamentalmente
aquelas que se ligam ao estatuto epistemologico da pedagogia - seu
objecto e métodos -, finalidades educativas, sujeito da educacgao,
psicologia, caracterologia e educacdo, orientacao vocacional €
profissional dos educandos, formacdo de professores, organizacao €
administracao da educacao portuguesa e situacdo do ensino superior
em Portugal. Destaca-se, neste capitulo, a apologia que o Autor faz de
uma Antropologia Pedagogica, centrada no conceito de formagao e
dentro da qual os homens representam a verdadeira razdo e sentido
da actividade educativa.

O projecto educativo tragado por Delfim €, efectivamente,
formativo, cultural e humanista e, por isso, readquire nas sociedades
contempordneas - onde o homem surge como um ser indiferenciado -
uma importancia renovada. E também um projecto no qual se
entrecruzam a consciéncia pedagogica e a reflexividade filoséfica.

Com efeito, Delfim exalta o importante significado desta alianca
consciente que, de alguma forma, a pedagogia pressupoe a filosofia tal
como esta realiza a propria pedagogia. A filosofia apresenta, assim, um
cunho pedagogico - ela é, em si mesma, pedagodgica - e, por sua vez,
uma pedagogia que ndo tenha um fundamento filosofico surge
completamente destituida de significado, na medida em que o terreno
educativo exige, inevitavelmente, uma inquietude critica radical que €
apanagio da atitude filosofica.

E precisamente porque Delfim se apresenta, no seu tempo, como
um pensador insatisfeito, inquieto e critico relativamente as
estruturas basicas do ensino portugués, apelando para a sua
reorganizacdo completa, importa ainda salientar, ao terminar esta
introducéo, o sentido prospectivo e também utopico que caracteriza a
sua obra, ao apresentar-se como um desafio a realizar capaz, talvez,
de desestruturar as organizacoes dominantes e de as substituir por
outras mais aptas a concretizarem as suas aspiracoes e a despertarem

as consciéncias mais adormecidas.
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Pretende este trabalho aliar-se ao crescente interesse
ultimamente manifestado pelo estudo dos pensadores portugueses,
prestando, assim, uma justa homenagem a um pensador que, embora
confrontado com inumeras adversidades e incompreensdes por parte
dos agentes politico-educativos do seu tempo, se apresenta como uma
das principais figuras de destaque do pensamento, da cultura e da
pedagogia portuguesa deste século ‘e que, com a sua «oz» Sempre
atenta e critica, recusou submeter-se ao poder instituido.

Efectivamente, podemos encontrar em Delfim o exemplo de um
pensador que nao se destina a ficar amarrado a um breve momento da
histéria mas que, pelo contrario, apresenta € defende ideias que o
futuro cada vez mais insistentemente de nos aproximara. Eis aqui,
talvez, a manifestacdo da semente utopica sempre presente na obra
delfiniana e que constitui, ainda hoje, um desafio a alcancar pelas
sociedades contemporaneas pois a educacdo nao sendo, de modo

algum, apenas utopia, ndo deixa nunca de o ser também.

Com vista a concretizacdo do percurso que se pretende trilhar
no ambito desta investigacdo, optou-se por uma metodologia que
privilegia o recurso a variadas fontes. A leitura dos textos de Delfim
Santos surge como primacial, tendo-se consultado, igualmente, alguns
trabalhos de autores diversos sobre Delfim, assim como bibliografia de
caracter geral e de caracter especifico em torno dos temas mais
significativos da sua obra.

Tendo por base os trés volumes das Obras Completas do Autor,
publicadas pela Fundacido Calouste Gulbenkian, (um quarto volume
reunindo a correspondéncia inédita do pensador portugués foi editada
recentemente, ja durante a etapa conclusiva deste trabalho), foram

efectuados dois tipos de leituras: uma, de indole tematica, baseada no

agrupamento dos escritos delfinianos em trés secgoes - Da Filosofia,
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Do Homem e Da Cultura - e uma outra, de cariz cronologico, em que
se reuniram os escritos do Autor segundo a ordem sequencial do
tempo, de modo a verificar como 0s temas s¢€ desenvolvem e, a partir
dai, seleccionar aqueles que se revelam mais significativos.

Embora o segundo critério tivesse constituido um ponto de
partida, este trabalho segue o critério tematico. Tendo-se interessado
Delfim por um multiplo campo de temas - problemas, alguns dos
quais ja mencionados, pretende esta investigacdo centrar-se,
sobretudo, na sua Antropologia Pedagogica por ser, talvez, o tema
nuclear a partir do qual se desenvolve todo o pensamento delfiniano.
Por outro lado, partir deste pressuposto obriga, inevitavelmente, a
tecer referéncias mais gerais relacionadas com outros campos de
interesses - filoséficos, éticos, cientificos, sociais, culturais - € que,
necessariamente, se entrecruzam com a propria pedagogia.

E tendo por base esta riqueza dialéctica que se procura
empreender um esforco para melhor co-mpreender as ligacoes que s¢
estabelecem entre essas diversas areas na obra delfiniana. Assim, 0
especial relevo que se procura atribuir & questido pedagogica nao se
desliga, contudo, do referente que € a totalidade do pensamento do
Autor e cujo conjunto de interaccoes se procurara elucidar.

Para o melhor entendimento das marcas fundamentais de todo o
«constructo delfiniano” valorizou-se, neste trabalho, o multifacetado
conjunto de circunstancias historicas que envolvem a laboracao
intelectual do Autor, quer a nivel nacional quer no plano
internacional. Efectivamente, o contexto sociologico e cultural em que
Delfim viveu, assim como o conjunto de correntes filosoficas e de
autores com quem contactou, revestem um especial significado para a
melhor compreensdo da sua obra, nao s6 pelas influéncias que sobre
si exerceram mas, especialmente, por constituirem a base a partir da
qual Delfim desempenhara, como ja se referiu, a sua “missao” de
pensador critico e problematizador empenhado, sobretudo, em

dinamizar a pedagogia, o pensamento € a cultura em Portugal.
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CAPIiTULO I

CONSIDERA(}C)ES BIO-BIBLIOGRAFICAS

I num cenario de conflitualidade politica, social € economica,
provocado pela degradagdo do regime monarquico e pela progressiva
exaltacdo republicana que nasce, €m 6 de Novembro de 1907, na
freguesia da Sé, Porto, Delfim Pinto dos Santos.' A implantacao do
regime republicano, que vigorara entre 5 de Outubro de 1910 e 28 de
Maio de 1926, ndo vem por fim a essa turbuléncia, que so6 terminara
quase vinte anos depois com a instauracao do Estado Novo.

Este ambiente de instabilidade constitui uma marca
influenciadora importante no trajecto intelectual de Delfim Santos. A

este proposito, nao deixa de reflectir mais tarde o Autor:

Instabilidade, e equilibrio nessa instabilidade, vem a ser a caracteristica
essencial de toda a vida. Fixismo, estaticismo, sdo Sinénimos de morte.
Instabilidade, dinamismo, anténimos de morte. Crise vem a Ser 0 processo
pelo qual essa instabilidade dinamica se afirma. E portanto tudo o que é vivo,

voltamos a concluir, esta em crise.?

Concluida a instrucéo primaria, come¢a a acompanhar o pai
nos seus trabalhos oficinais de ourivesaria, frequentando

simultaneamente o curso nocturno de uma escola industrial. Aos

I A narrativa completa do Autor encontra-se no Assento n°44 do ano de 1907,
na 4® Conservatéria do Registo Civil do Porto. Veja-se o Anexo L.

2 Delfim Santos, «Acerca da Crise da Democraciar, Obras Completas, vol.l,
p-43.
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quinze anos vé-se confrontado com a morte inesperada da figura
paterna, sentindo-se obrigado a assumir a lideranca da oficina, de
modo a garantir a sua subsisténcia, bem como a da mae e irma. No
entanto, abandona essa funcdo um ano depois quando a méae casa
novamente, decidindo empregar-se no comeércio e, simultaneamente,
propondo-se estudar, iniciando um percurso de sacrificios que o
levarao a desenvolver uma exemplar carreira como pensador,
investigador e pedagogo.

A sua forca, vontade e empenho permitem-lhe realizar, em 1926,
aos dezanove anos, o exame final da Escola Preparatéria de Mouzinho
da Silveira e 0o exame do segundo ano do liceu, ambos na primeira
época, € ainda o exame do quinto ano do liceu, na segunda época.
Passado um ano, essa mesma dedicacdo permite-lhe concluir os
cursos complementares de ciéncias e de letras. Assim, em 1927,
Delfim Santos matricula-se na Faculdade de Letras do Porto, na
seccdo de Ciéncias Histérico-Filosoficas, vindo a concluir, com grande
mérito, a licenciatura em 1931, com classificagcdes que oscilam entre
os dezassete e os vinte valores. Enquanto frequenta a seccdo de
Ciéncias Historico-Filoséficas inscreve-se em cadeiras do curso de
Filologia Classica, ao mesmo tempo que, na Faculdade de Ciéncias,
assiste a cadeiras da seccdo de Ciéncias Matematicas, ilustrando,
deste modo, a sua conviccdo na necessidade de néo distanciar os

estudos filosoficos dos outros saberes. De facto, para o Autor,

ndo serd ousado concluir que o esfor¢o dialéctico do conhecimento, no seu
sentido mais fundo, nao permite distinguir filosofia e ciéncia, actividades que
apenas possuem pleno significado enquanto conexas e orientadas para a

mesma finalidade paidéutica.3

3 Delfim Santos, «Filosofia e Ciéncia», op. cit., vol.2, p.144.
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Enquanto estudante representa, simultaneamente, no Senado
Universitario, a Faculdade de Letras e a Faculdade de Ciéncias. Ao
longo deste periodo é de fulcral importancia para o desenvolvimento
do seu trajecto intelectual o contacto que mantém com 0S S€us
mestres, nomeadamente, Leonardo Coimbra, Hernéni Cidade, Luis
Cardim, Teixeira Rego, Newton de Macedo, Aardo de Lacerda e
também colegas, como Alvaro Ribeiro, Agostinho da Silva e José
Marinho, personalidades que, em diferentes dominios, constituem
marcas fundamentais do pensamento e da cultura portuguesa do
século XX. Nessa época elabora os seus escritos iniciais de indole
cristd e espiritualista, de que sdo exemplos os artigos «Dinamismo
Espiritual», Janeiro de 1929, «O Sentido da Reforma, Maio de 1929 e
«Homenagem dum Novo», Fevereiro de 1931, todos publicados em
Portugal Evangélico, revista ligada a Igreja Evangélica,® e em cujas
passagens € possivel observar a valorizagdo que o Autor faz do

protestantismo:

A Reforma, o protestantismo, ndo é um facto consumado e perfeitamente
localizado no espaco e no tempo. E, antes de tudo, um élan libertario, um
impulso que cada um de nés deve sentir e fazer continuar em movimento de
profunda interiorizagdo espiritual, numa ansia de harmonia com as verdades

cristas.>

O catolicismo volta-se para tras e procura reganhar, na Idade Média, o paraiso
perdido; o protestantismo ndo pode acompanhd-lo nessa excursao aos
bolorentos tiimulos medievos em que estdao guardados os restos decompostos
das suas teologias. Volta-se para o futuro; harmoniza no presente 0s Seus
principios de liberdade; torna-se um sistema vivo capaz de uma acgao

vitalizadora, sem igual, na humanidade {(...).6

4 Refira-se que, para além dos escritos publicados em Portugal Evangélico,
Delfim Santos elabora o artigo «Keyserling», publicado em Principio, Maio de
1930 e a recensio critica «A Largueza do Reino de Deus», publicada na
revista A Aguia, Marcgo-Abril de 1932, ambos de cariz espiritualista.

Delfim Santos, «Dinamismo Espiritual», op. cit., vol.1, p. 6.

Delfim Santos, «O Sentido da Reforma», op. cit., vol.1, p. 15.

oG
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Foi um didrio que me trouxe a noticia da morte de H. M. Wright. (...) Era para
mim das figuras mais simpdticas, mais compreensivas, mais profundas, mais
cristas de todo o evangelismo portugués. {...)

E s6 extraordindrio e doloroso que tendo vivido em Portugal um homem como
H. M. Wright o protestantismo portugués ndo tivesse o ansiado revival capaz
de dar a cada um dos seus adeptos um profundo direccionismo activo ndo

anticatélico mas cristao, sem oposigcées mas fraterno.”

Em 1932, Delfim inicia, no Liceu Normal de Coimbra, o primeiro
ano de estagio para professor do ensino liceal, etapa que conclui em
1934, no Liceu Normal de Pedro Nunes, em Lisboa. Nesta cidade, e
ap6s a realizacdo do Exame de Estado, lecciona nos Liceus Camoes e
Gil Vicente até partir para Viena, em Outubro de 1935, como bolseiro
da Junta de Educacéo Nacional.

Entre 1932 e 1934 elabora alguns textos de caracter politico e
também os seus primeiros artigos de indole filosofica e pedagogica,
onde esboga alguns dos seus pensamentos que, mais tarde, serdo alvo
de uma reflexao mais exigente.

O seu pensamento politico esta directamente relacionado com a
sua insercdo no grupo «Renovacdo Democratica»,® cuja constitui¢ao
fora anunciada em 16 de Fevereiro de 1932 e ao qual também
pertenciam personalidades como Alvaro Ribeiro, Adolfo Casais
Monteiro e José Marinho, entre outros. Este grupo visava,
essencialmente, criticar o agrupamento politico denominado de
Integralismo Lusitano que, baseando-se em ideias de indole fascista,
se posicionava, por exemplo, contra os ideais da Revolu¢éo Francesa €
contra o movimento protestante, defendendo o nacionalismo contra o

internacionalismo.

7 Delfim Santos, «<Homenagem dum Novo», op. cit., vol.1, pp. 23-24.

8 E de salientar o manifesto politico «A Organizacao da Democracia», elaborado
por este grupo, assim como os trabalhos realizados pelos seus membros,
nomeadamente, Domingos Monteiro, Maric de Castro e Lobo Vilela. Este
altimo escreveu o livro «A Crise da Universidade», onde efectua uma ardua
critica ac ambiente vivido no meio académico da época, atitude que, como
adiante se mostrara, também estara presente em Delfim quando acusa a
universidade portuguesa de caética, decadente e ridicula e propde a sua
reorganizacao completa. Veja-se o Anexo II.
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Sao desta fase alguns escritos de caracter politico,
nomeadamente, «Sobre Politica e Democracia», Novembro de 1932,
«Democratismo», Julho de 1933 e «Acerca da Crise da Democraciar,
Novembro de 1933, nos quais o Autor fala do seu interesse pela
politica e da sua concepc¢do de democracia, tal como se ilustra nas

seguintes passagens:

A politica apresenta-se-me, pois, ndo como uma actividade normativa, que
alguns homens devem exercer sobre todos os outros, mas como uma
manifestacdo essencial de todos os homens, considerados como seres
identicos - ndo iguais - livremente dispostos a procurar uma organizacao social
que, sem limitar a sua liberdade de consciéncia, tenda a fazer desaparecer 0s
conceitos de desigualdade e de igualdade, nogoes fecundas nas ciéncias
abstractas, mas absolutamente infecundas nos dominios do concreto humano.
(..) A Democracia nao é o regime da igualdade, mas da liberdade na
diversidade (...). S6 esta diversidade - diziamos - poderd estabelecer uma base
fraterna de comunicagdo entre os homens, sabido que, nos dominios do
psicolégico e do social, sé o irredutivelmente diferente tem possibilidades de

interesse.®

O termo democracia é vulgarmente defendido ou criticado como expressao de

um conceito estdtico de forma de governo. O termo democratismo que lhe

preferimos é um conceito dinamico, expressdo mais de tendéncia do que de
realidade bem definida e delimitada. {...)

O democratismo, sendo uma tendéncia implica, portanto, uma finalidade de
vida nao exterior mas interior a cada um dos democratistas, capaz duma real
compreensao da vida social {...). E de dentro, como expressao dos interesses
sociais, que o democratista se afirma, e nao de fora como qualquer outra

forma de governo.10

¢ Delfim Santos. «Sobre Politica e Democracia», op. cit., volL.1, p. 28.
10 Delfim Santos, <Democratismo», op. cit., vol.1, pp. 40-41.
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A Democracia é um regime de Liberdade, nao por oposicao aos regimes de
autoridade, mas pela compreensdo de que um regime politico que pretenda a
felicidade dos homens tem de estar de acordo com a prépria esséncia da vida.
Por isso a Democracia ndo é um sistema politico fechado, estdtico e

improgressivo; mas, sim, dinamico, progressivo e criador, como é toda a vida.l!

Aos escritos politicos produzidos por Delfim nessa época,
acrescentam-se as primeiras producdes de caracter filosofico e
pedagogico. Assim, surge «Dialéctica Totalistan, Julho de 1933, e
«Linha Geral da Nova Universidade», publicado em 1934, nos
Cadernos de Cultura Democratista do grupo «Renovacao Democratica.

Os artigos até ao momento referidos podem considerar-se como
pertencentes a uma etapa inicial de formagdo do Autor que José
Marinho designaria como «a fase juvenil do pensamento de Delfim
Santos»!2 e que se caracteriza pela reduzida quantidade de escritos
produzidos.

A partir de Outubro de 1935 e durante um periodo que se
estende até 1942, Delfim inicia uma segunda etapa do seu percurso
intelectual, que lhe permite aperfeicoar a sua preparagac no
estrangeiro e consolidar os fundamentos do seu pensamento ¢
concepcdes pedagogicas. Nesta fase distinguem-se dois momentos:
aquele que decorre entre 1935 e 1937, em que se desloca a Austria,
Alemanha e Inglaterra como bolseiro da Junta de Educacgao Nacional,
e aquele em que, terminado o periodo de bolseiro, regressa a Portugal
em 1937, sendo no mesmo ano nomeado leitor de Portugués na
Universidade de Berlim, onde permanecera até 1942.

Esta é uma etapa de extrema riqueza formativa e intelectual
para o Autor, tdo proficuos sdo os inumeros contactos que efectua no
estrangeiro e que exercem sobre si enorme influéncia. Em Viena,

entra em contacto com o denominado «Circulo de Viena» e com alguns

11 Delfim Santos, «Acerca da Crise da Democracia», op. cit., vol.1, pp. 43-44.
12 José Marinho, «Delfim Santos e a Filosofia Situada», Revista Portuguesa de
Psicologia, n°1, p. 68.
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dos principais representantes do neopositivismo; estuda Filosofia das
Ciéncias com os professores Moritz Schlick, Karl Buehler e Othmar
Spann; assiste a cursos ¢ conferéncias de mestres como Edmund
Husserl, Werner Heisenberg, Frobenius, Jean Piaget € Ludwig Klages.
Em Berlim, contacta com a Metafisica do Conhecimento de Nicolai
Hartmann e com a Pedagogia de Eduard Spranger, ouvindo as suas
licoes. Em Londres, trabalha no British Institute of Philosophy e na
Aristotelian Society e, em Cambridge, segue 0s cursos dos professores
J. Macmurray, George Edward Moore ¢ Charlie Dunbar Broad.
Quando regressa a Berlim, onde permanece até 1942, trabalha
novamente no seminario de Filosofia do professor Nicolai Hartmann e
toma contacto directo, em Friburgo, com o pensamento de Martin
Heidegger.

Dos intimeros contactos por si efectuados, resulta uma trilogia
de obras, fundamental para a compreensdo do seu pensamento
filoséfico. E deste modo que surge, em 1938, «Situagao Valorativa do
Positivismo» e, em 1939, «Da Filosofia», assim como O trabalho
«Conhecimento e Realidade» apresentado pelo Autor na Universidade
de Coimbra, em 1940, como dissertacdo de doutoramento, no qual
foram arguentes os professores Joaquim de Carvalho e Vieira de
Almeida. Neste mesmo ano, é de salientar a recusa de Delfim face ao
convite que lhe é feito pela direccao do Instituto para a Alta Cultura -
- entidade que, entretanto, havia substituido a Junta de Educacao
Nacional - para desempenhar as fungoes de leitor de Lingua e Cultura
Portuguesa na Universidade de Oxford, preferindo manter-s€ na
Universidade de Berlim, onde continua a desempenhar as funcoes
para as quais havia sido nomeado em 1937, e onde efectua um
precioso trabalho de divulgacdo da cultura, filosofia, literatura e
historia portuguesas, através da realizacao de conferéncias e
seminarios multiplos.

Em 1942, Delfim Santos regressa a Portugal, iniciando, assim,

uma terceira fase - de maturidade - do seu percurso intelectual, que
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sera precocemente interrrompida pela sua morte, no ano de 1966.

Em Janeiro de 1943, ingressa na carreira universitaria como
primeiro-assistente de Ciéncias Pedagogicas da Faculdade de Letras
de Lisboa, carreira que, por um lado, desenvolve de modo prestigiante
mas que, por outro lado, € igualmente marcada por algumas
decepgoes, contrariedades e, sobretudo, pela falta de meios €
incentivos para exercer, na cultura € no ensino, a accdo renovadora de
que se mostra capaz.

Importa sublinhar, a titulo de breve referéncia, algumas
reflexdes que outros pensadores fazem sobre esta situacdo vivida pelo
Autor. £ neste contexto que Alvaro Ribeiro tece a seguinte

consideracao:

Delfim dos Santos havia publicado em 1934 uma obra de filosofia portuguesa,
o notabilissimo opusculo a que dera o titulo de «Linha Geral da Nova
Universidade». Os “situacionistas” universitarios jamais esqueceram tal estreia
literaria e politica, escrita e publicada durante a ditadura militar. {(...) '

Os intelectuais situacionistas, e professores do ensino universitario, obstaram
a que se fosse prestada justica a vocagao filosofica do pensador independente
que pelos seus méritos havia conquistado em Lisboa uma catedra

universitaria.13

Ainda sobre esta questdo e partindo de uma posi¢ao

semelhante, assinala Jacinto do Prado Coelho:

Quem o conheceu de perto sente a terntacdo de perguntar como se teria

&«

realizado, que acc¢ao intelectual poderia ter exercido, se nao fosse ‘a
associacdo numerosa das mediocridades” a que se refere Jorge de Sena {...).
(..) A sua vida intelectual foi de tensao, de luta, de incompreensdo, nos

arredores da “torre inexpugnavel”.1

13 Alvaro Ribeiro, Memdrias de um Letrado, vol.3, p. 71,

14 Jacinto do Prado Coelho, «Delfim Santos - Um Destino Portugués», in
«Homenagem a Delfim Santos - Depoimentos, O Tempo e o Modo, n° 43-44,
pp- 1088-1089.
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Apesar da vocacdo mais forte ser, em Delfim, a filosofica, e de
desejar seguir uma carreira de investigacao € docéncia na area da
Filosofia, na qual obtivera ja o grau de Doutor, tal desejo é-lhe
coarctado, sendo afastado do ensino da Filosofia e obrigado a seguir
um percurso na area das Ciéncias Pedagogicas onde tera de travar, de
igual modo, uma luta ingléria' e decepcionante, mas que proporciona a
pedagogia portuguesa contemporanea Uum contributo de rara
fecundidade.

Em 1944, o Autor recebe as insignias doutorais na Universidade
de Coimbra e, em 1946, publica «Fundamentacao Existencial da
Pedagogia», trabalho que lhe permite ascender, em 1948, a professor
extraordinario de Ciéncias Pedagogicas, ano em que, igualmente, lhe é
concedida, pelo Instituto para a Alta Cultura, uma bolsa de estudo
para a especializacdo em Orientacao Vocacional e Profissional nos
Estados Unidos da Ameérica. Em 1950, Delfim é nomeado professor
catedratico, ainda no grupo de docéncia referido.

Ao longo da sua carreira sdo multiplas as dificuldades com que
se depara no ambito das transformacoes que se propunha realizar ao
nivel pedagogico, fruto de estruturas arcaicas instituidas e resistentes
a qualquer mudanca.

Apesar de ser o Unico portugues catedratico de Pedagogia,
Delfim Santos nunca viu satisfeitas as suas maiores propostas €
ambicdes: a organizacdo de uma licenciatura e de um doutoramento
em Pedagogia e a criacdo de um Instituto de Educacao integrado na
Universidade. De igual modo, nao lhe foi permitido dirigir um
seminario onde pudesse formar discipulos no dominio da investigacéo.

Ap6s varios anos de actividade docente no grupo de Pedagogia, €
o proprio Autor que, desiludido com a inoperancia das instituicoes e
com a falta de vontade politica profere, numa conferéncia realizada em

1958, no Liceu Normal de Pedro Nunes, as seguintes afirmacoes:

Vinte e oito anos depois a Secgao de Ciéncias Pedagdgicas permanece como na

primeira hora; vinte e oito anos depois hd4 apenas nas trés ou quatro
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universidades portuguesas um professor catedrdtico na secgdo que nao a pode
dirigir nem orientar. Os estudos de pedagogia e de didactica foram assim,
desde o inicio, condenados a esterilidade e, de tal modo, que é hoje dificil

conseguir pessoal habilitado para a assisténcia as referidas cadeiras.1s

Em 1955, Delfim havia sido nomeado professor de Psicologia e
Sociologia do Instituto de Altos Estudos Militares, sendo reconduzido
no cargo em 1958, funcéo que desempenha até Marco de 1962.

Divorciado em 1956 de Christine Therese Bruner casa,
novamente, no ano de 1957, com Maria Manuela Saavedra de Sousa
Marques, sua colega na Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa. Neste mesmo ano, a convite do Ministério da Educacao
Nacional,!¢ realiza visitas aos Institutos de Educacao de Madrid, Paris,
Bruxelas, Londres, Frankfurt, Heidelberg, Roma ¢ Viena, com O
objectivo de estudar os planos pedagbgicos para a formacédo de
professores de modo a poder criar, em Portugal, o tao desejado
Instituto Superior de Educacdo, necessidade a que Delfim Santos néao

deixa de fazer referéncia:

A unica base real e positiva é esta: ha criangas, temos alunos. Mas ndo temos
escolas convenientes, pedagogicamente bem orientadas. E nao temos
professores a altura da sua missdo, se excluirmos as poucas excepgoes
sempre felizmente verificaveis. O Senhor Ministro da Educagao Nacional, mais
uma vez clarividente no que é necessdrio urgentemente fazer, langou a ideia
da fundacao de um Instituto Superior de Educagao (...). Sempre o plano ficou
apenas como plano porque varias dificuldades o tém impossibilitado.
Julgamos também que a organizagdo superior do nosso ensino, 0

estabelecimento de um vasto plano formativo e o esclarecimento da finalidade

15 Delfim Santos, «Formacao de Professores», op. cit., vol.3, p. 180.

16 De referir que este Ministério era, na altura, dirigido por Francisco Leite
Pinto que havia substituido, em 1955, o Ministro Pires de Lima, o que
permitiu introduzir algumas modificacdes na politica educativa, em virtude
da visdo mais tecnicista do novo Ministro, razdo pela qual viria a ser
substituido, em 1961, por decisao de Salazar.
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social que incumbe a escola s6 podem derivar de um Instituto que trate

superiormente da formagao dos professores de todos o0s graus.!’

Ainda no ano de 1957, recusa um convite para reger, na
Universidade da Bahia, um curso de Filosofia. Em 1959, os colegas do
Conselho Escolar da Faculdade de Letras de Lisboa elegem-no seu
representante no Senado Universitario, cargo que desempenha até
1965.

Como membro do Conselho Consultivo de Educacdo da
Fundacao Calouste Gulbenkian apresenta, em finais de 1962, uma
proposta que viria a ser aceite pela Fundacao, sendo criado, desta
forma, um Centro de Investigacdo Pedagogica - C.I.P. -, como se dizia,
do qual sera nomeado director, em Abril de 1963, pelo Conselho de
Administracao da Fundacgao.

Era desejo de Delfim Santos que se operassem mudancas
capazes de romper com a estagnacdo a que estava votada a
investigacdo pedagogica em Portugal. E € desta vontade que resultam
algumas propostas que o Autor apresenta enquanto director do
referido Centro, nomeadamente, a promog¢éo da investigacao ao nivel
dos programas curriculares, a pesquisa de técnicas de grupo e de
técnicas pedagogicas adequadas ao estudo da crianca € do
adolescente, a procura das causas do insucesso escolar, a recolha de
dados estatisticos relativos aos diferentes niveis de ensino e, ainda, a
criacdo de um sector de }documentagéo pedagogica.

O percurso intelectual e pedagogico desenvolvido por Delfim,
acompanhado desde o inicio por inumeras adversidades e
incompreensdes mas legando, para sempre, uma marca fundamental
na pedagogia, na cultura e no pensamento portugués contemporaneo,

¢ inesperadamente interrompido pela sua prematura morte, que

17 Delfim Santos, «Formacio de Professores», op. cit., vol.3, p. 182.
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ocorre em Cascais, no dia 25 de Setembro de 1966.1®

Sendo-lhe dificultado, como ja se referiu, o exercicio da docéncia
universitaria na sua area de estudos preferencial - a Filosofia -, nem
por isso o Autor se demite da tarefa de produzir escritos de caracter
filosofico e de participar em inUmeros congressos nacionais e
estrangeiros. |

Assim, para além dos trabalhos ja mencionados, muitos outros
sdo elaborados por Delfim ao longo da sua prestigiante carreira,
abrangendo, desde sempre, uma panoplia de reflexdes em torno da
filosofia, da pedagogia, do homem e da cultura.

O seu dinamismo pode ilustrar-se, de igual modo, nas inumeras
deslocacoes que realiza, em nome do saber e da cultura: Congresso
Descartes, Paris, 1937; Comemoracoes de Kant, Konigsberg, 1941; 11
Congresso de Filosofia, realizado em Mainz, Alemanha, 1948;
Congresso Internacional de Filosofia, Amesterdao, 1948;
Comemoracoes do IV Centenario do Nascimento de Francisco Suarez,
Espanha, 1948; «Eranos-Tagung», dedicada aos problemas da
psicologia analitica de Jung, Suiga, 1948; I Congresso Nacional de
Filosofia, realizado em Mendoza, Argentina, 1949; 1 Congresso
Brasileiro de Filosofia, Sdo Paulo, 1950; Congresso Internacional de
Filosofia de Sao Paulo, 1954; I Congresso Nacional de Filosofia, Braga,
1955; II Congresso Internacional do Ensino Universitario de Ciéncias
Pedagogicas, Florenca, 1957; 1 Congresso Nacional de Saude Mental,
Lisboa, 1960; Coloquio Classificado sobre Psicologia para a Defesa,
promovido pelo Comité Cientifico da Organizacdo do Tratado do

Atlantico-Norte (O.T.A.N.), Holanda, 1961, entre outros.

18 O Didrio de Noticias de 26 de Setembro de 1966 publicou, na pagina 5, a
noticia do desaparecimento do ilustre pensador e pedagogo. Consulte-se o
Anexo III.
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Neste capitulo bio-bibliografico alguns aspectos ficam,
certamente, por referir, tdo rica e fecunda se apresenta a vida e a
actividade especulativa e pedagogica do Autor. Os contributos da sua
missdo renovadora, humanistica e formativa, tdo marcantes na vida
mental portuguesa deste século, serdo desenvolvidos em capitulos
posteriores com vista a melhor compreenséo do significado e valor do

pensamento e obra delfinianos.



CAPITULO 11

ENQUADRAMENTO DO TRAJECTO INTELECTUAL DELFINIANO

[I.L1. TRACOS SIGNIFICATIVOS DO CONTEXTO ECONOMICO-
-POLITICO INTERNACIONAL

Sao inameros 0s acontecimentos que marcam significativamente
a histoéria mundial deste século e que influenciam, de igual modo, a
historia do nosso pais: a Primeira Guerra Mundial; o Fascismo Italiano
de Benito Mussolini; a Ditadura de Primo de Rivera, em Espanha; a
Crise Mundial de 1929; a Guerra Civil Espanhola e o Regime Ditatorial
que se lhe segue, imposto por Francisco Franco; o Nazismo Hitleriano
e a Segunda Guerra Mundial.

Acerca destes marcos historicos!® tecem-se, a seguir, algumas
consideracoes.

Em Italia, a semelhanca do que acontece noutros paises, a
Revolucdo Russa de 1917 tera grandes repercussoes durante os meses
confusos e turbulentos que se seguem a Primeira Grande Guerra,
quando as tropas, desiludidas, regressam aos seus paises,
enfrentando a pobreza e o desemprego. Nesse ambiente de agitacdo
social, um ex-socialista, Benito Mussolini, cria um movimento
anticomunista - o Partido Fascista.20 Em 1922, Mussolini ordena aos
seus adeptos que marchem sobre Roma, levando o Rei, perante tal

prova de coragem, a ceder e a pedir-lhe que forme governo.

19 A este proposito, consulte-se AA.VV., Histéria do Homem nos Ultimos Dois
Milhoes de Anos, pp. 360-361, 398-399, 403-404 e 431-432 e Joaquim
Verissimo Serrdao, Histéria Universal, vol.11, pp. 8-92.

20 A prepoténcia que caracterizara este partido politico esta bem patente no
slogan que defende: «Nenhuma discussao, so obediéncian.



A Italia transforma-se, gradualmente, numa ditadura baseada
na ideia politica de Mussolini de um «Estado Corporativo». Sob o seu
governo, os fascistas procuram controlar todos os aspectos principais
da vida italiana. Tomando o titulo de II Duce - o Chefe -, suprime o
Parlamento e conserva a monarquia com um caracter meramente
nominal. -

Quando eclode a Segunda Guerra Mundial, em 1939, a Italia
permanece neutral, tal como acontecera no inicio da Primeira Grande
Guerra, até Maio de 1915, altura em que rompe com a Triplice Alianca
- acordo que mantinha com a Alemanha e a Austria -, entrando na
guerra ao lado da Franca, Russia e Gra-Bretanha. Da mesma forma,
durante a Segunda Guerra, s6 em 1940, depois de os britanicos terem
evacuado Dunquerque e quando era iminente a queda da Francga,
Mussolini entra na guerra. Estava convicto de que Hitler sairia dela
vitorioso e receava que o conflito terminasse sem que a Italia recebesse
parte dos despojos. As tropas de Muésolini combatem principalmente
no Norte de Africa onde, apesar do refor¢o proporcionado pelo «Afrika
Korps» aleméo, sdo vencidas em 1942. Os Aliados conquistam, em
1943, a Sicilia e os italianos compreendem que Mussolini os conduzira
ao desastre. B neste clima que o rei Vitor Manuel III manda prender
Mussolini e forma outro governo, que negoceia o armisticio com os
Aliados. Em Outubro de 1943, a Italia declara guerra a Alemanha,
mas a maior parte do pais continuava ainda na posse de poderosas
forcas aleméas. Para-quedistas aleméaes libertam Mussolini da prisao,
sendo este colocado & frente de um governo nazi no Norte da Italia,
embora destituido de grande significado. No final da guerra, os Aliados
avancam pela Peninsula Italiana, auxiliados por um movimento
simpatizante que se expandia na retaguarda das linhas alemas. A
Italia € terrivelmente desvastada, quer em termos fisicos, quer
humanos, sendo Mussolini capturado por guerrilheiros italianos e

executado em 28 de Abril de 1945.
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Em Espanha, as primeiras duas décadas do século XX, durante
o reinado de Afonso XIII (1886 - 1931), sdo marcadas por uma grande
instabilidade. O Exército estava descontente com a guerra que
pretendia manter a autoridade espanhola em Marrocos; a regiao da
Catalunha, caracterizada por uma cultura propria e uma economia
industrial florescente, exigia um certo grau de autonomia €
independéncia. Ap6s a Primeira Grande Guerra, na qual a Espanha se
manteve como pais neutral verificam-se, entre 1919 e 1923, duros
conflitos em Barcelona, a principal cidade da Catalunha, entre patroes
e a Confederacdo Nacional do Trabalho - o sindicato operario CNT -,
como era denominado, e que era dirigido por anarquistas. Para estes,
o Estado surge como instrumento Opressor, devendo, por isso, ser
destruido. Entretanto, cresce a hostilidade de Afonso XIII e do Exército
face aos politicos, que pareciam incapazes de formar um governo
estavel. E neste contexto que, em Setembro de 1923, o general Miguel
Primo de Rivera, comandante militar da Catalunha, estabelece uma
ditadura sob a aprovaciao de Afonso XIII, vindo nos anos subsequentes
a usufruir de consideravel apoio popular e de prosperidade econémica.
Contudo, esta exaltacdo econdémica sofre um grave declinio em 1929,
com a desvalorizacdo da peseta, e Rivera é obrigado a demitir-se,
exilando-se no ano seguinte.

As primeiras eleicdes municipais livres, ao fim de oito anos de
ditadura, realizam-se em 1931, dando a vitéria aos partidos
republicanos nas grandes cidades. Afonso abandona Espanha, sendo
proclamada, neste pais, a 2* Republica, que vigorara até ao ano de
1936.

Entretanto, o general Francisco Franco, que o Governo
Republicano praticamente exilara nas Canarias, assume 0 comando
das forcas espanholas em Marrocos e invade a Espanha. Este pais
divide-se em dois campos armados - por um lado, os partidarios do
Exército, que ficam conhecidos como nacionalistas e, por outro lado,

os apoiantes do Governo, denominados lealistas. O general Franco
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torna-se o lider dos nacionalistas durante a Guerra Civil Espanhola,
forca armada que viria a ganhar esta guerra.?! Depois da vitoria, em
1039, Franco torna-se o Chefe de Estado, transformando-o num
regime autoritario rigoroso que usufrui dos apoios do Partido Fascista
Espanhol, do Exército e da Igreja Catdlica. Durante a Segunda Guerra
Mundial o general Franco mantém a Espanha como pais neutral.

A grande maioria dos espanhois aceita o Regime Ditatorial de
Franco, preferindo-o as agruras sofridas com a Guerra Civil. S6 em
1972 Franco nomeara D. Juan Carlos, neto de Afonso III, seu
sucessor, como Chefe de Estado, vindo a falecer em 20 de Novembro
de 1975.

Na Alemanha, em consequéncia da grande Crise Mundial de
1929, a economia sofre uma grave queda, originando perto de seis
milhées de desempregados. Nestas circunstancias, muitos alemaes
aderem ao Partido Nazi, de Adolf Hitler, que viria a tornar-se o mais
representativo no Reichstag (Parlamento). |

Hitler publicara a sua doutrina em «Mein Kampf» (A Minha
Luta), obra escrita em 1924, onde defende a criacdo de uma ditadura
totalitaria o que implicaria, por parte do Estado, a aboli¢ao de todos os
partidos politicos independentes, o controle estatal da imprensa e das
igrejas e a eliminagao de todos os judeus, que considerava como
pertencendo a uma raca impura. Em 1933, ao tornar-se chanceler,
ascende ao poder e comecga a por em pratica este programa politico. A
sua intencao era libertar o pais dos condicionalismos que, no final da
Primeira Grande Guerra, o Tratado de Versalhes havia imposto a
Alemanha. Assim, desliga-se da Sociedade das Nagdes e inicia um

programa de rearmamento em grande escala.

21 Na realidade, a Guerra Civil fez da Espanha o campo de luta de duas
ideologias internacionais rivais - o fascismo, defendido pelos nacionalistas,
que eram apoiados pela Alemanha e Italia, e o comunismo, ligado aos
lealistas, que eram apoiados pela U.R.S.S..
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Depois de, em 1934, ter fracassado a sua tentativa de anexar a
Austria ao lII Reich, consegue esta vitoria em Marco de 1938, atraveés
da ajuda de Mussolini (anteriormente protector da Austria) e dos
varios nazis que pertenciam ao Governo Austriaco e que ajudaram
Hitler a vencer a Resisténcia. Este constitui um passo fundamental do
seu plano para unir, sob o dominio Nazi, todo o povo de lingua alema.
Deste modo, nesse mesmo ano, os territorios de idioma germanico da
Checoslovaquia - a regido dos Sudetas - sao anexados pelo Reich.

Na conviccdo de que apaziguariam Hitler, a Franca e a Gra-
_Bretanha aceitam essa anexacdo, subscrevendo, em 1938, o Acordo
de Munique. Mas, em 1939, quando a Alemanha Nazi invade a
Polonia, dando inicio ao maior conflito da historia da humanidade, a
Franca e a Gra-Bretanha antevéem uma Europa dominada por Hitler e
declaram guerra a Alemanha.

Tal como acontecera em 1914, a Alemanha regista rapidos
sucessos no inicio da guerra. A Polonia é esmagada em poucos dias e,
no inicio de 1940, os exércitos alemées conquistam a Noruega, a
Dinamarca, os Paises Baixos e a Franca.

A ideia de uma projectada invaséo da Inglaterra pelos alemaes €
abandonada, apés a derrota das tropas hitlerianas na Batalha de
Inglaterra.

No Verdao de 1941, Hitler controlava ja a Europa Ocidental e o
ataque que inicia, em Junho, & Russia, quase lhe proporciona, de
igual modo, a vitéria. Mas, no Inverno de 1942-1943, quando vive a
derrota em Estalinegrado, que sucede apds igual derrota acontecida
no Norte de Africa, em El Alamein, o curso da guerra torna-se
catastrofico para a Alemanha. O avango dos Aliados ocidentais em
direccido a este pais, através da Italia, em 1943, e da Franca, em 1944,
converge com o movimento do Exército Vermelho para Oeste. A
destruicdo da Alemanha, em 1945, é total. Em Maio deste mesmo ano
Hitler suicida-se, entre as ruinas de um nefasto regime que originara
milhdes de mortos - incluindo seis milhées de judeus assassinados

nos campos de concentragédo - € causara uma indescritivel destruicao
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a Europa??.

As referéncias a que se acaba de aludir permitem tomar
consciéncia de alguns acontecimentos que deixaram marcas
indiscutiveis na historia do século XX e que, igualmente, exercem
enorme influéncia em Portugal.

Num cenario marcado por duas Guerras Mundiais, 0 nosso
século nao pode esquecer, também, pelas repercussoes que originou, a
Crise Mundial de 1929. Com efeito, devido & catastrofe verificada neste
ano na Bolsa de Wall Street, a enorme prosperidade americana
alcancada nos anos 20 chega ao seu termo. O declinio da economia
americana arrasta consigo a Europa, sendo a Alemanha o pais que
mais se ressente desta crise ao ver-se confrontada, em principios de
1930, com cerca de seis milhdes de desempregados.

Para além dos efeitos nefastos provocados por esta depressao
econémica mundial, um outro factor ha a registar, tao marcante se
torna para a civilizagdo ocidental, quer como realidade histoérica, quer
como ameaca. De facto, esta crise econbémica mundial constitui um
factor decisivo para o reaparecimento dos nacionalismos € para o
desenvolvimento de movimentos fascistas em varios paises europeus.
Portugal nao pode excluir-se deste quadro. Na realidade, a evolugéo
dos acontecimentos internacionais cria as condigbes para 0
fortalecimento e consolidacdo do Regime Salazarista € do Estado Novo

que, seguidamente, se passara a caracterizar.

22 Valera a pena recordar, como exemplo significativo deste ponto, a seguinte
alegacao de Hitler: «S6 pensando com o sangue pode haver uma forca
nacional». De facto, os excessos brutais da sua ditadura - como a
perseguicao dos judeus - revelaram a profundidade de barbarismo a que o
homem «civilizado» ainda era capaz de descer.



11.2. ELEMENTOS CONJUNTURAIS DA SITUACAO POLITICA EM
PORTUGAL

O conjunto de acontecimentos internacionais anteriormente
mencionados contribuiram, em grande parte, para a genese ¢
consolidacdo do Fascismo Portugués, a par de um conjunto de
movimentos politicos nacionais, nomeadamente, 0 Integralismo
Lusitano, defensor dos ideais nacionalistas e de indole fascizante e de
uma conjuntura que, ja desde o século passado, ia tornando cada vez
mais violento e instavel o nosso pais.

Com efeito, o inicio do século XX é marcado, em Portugal,?® por
greves, sublevacdes populares e motins do Exército, num contexto em
que, cada vez mais insistentemente, ganham forca os ideais
republicanos, que alastravam desde a revolugdo de 31 de Janeiro de
1891.

Em 1908, D. Carlos e o principe herdeiro sido assassinados por
anarquistas e, em 1910, o ultimo monarca da dinastia de Braganga
- D. Manuel II -, é obrigado a abdicar e a abandonar o pais quando €
proclamada a Republica em 5 de Outubro desse mesmo ano.

Contudo, a queda da monarquia néo traz consigo as vantagens €
os beneficios imediatos esperados pelos idealistas que tinham
encabecado a Revolucao de 1910. A politica portuguesa continua a ser
assinalada por sucessivas crises, registando-se frequentes mudancas
de governo, periodos de ditadura camuflada, uma tentativa de contra-
-revolucdo monéarquica, uma revolta «vermelha» sem éxito e, também,

varios golpes de estado.

23 Para além das obras referidas em nota neste subcapitulo, consulte-se
AA.VV., Histéria do Homem nos Ultimos Dois Milhoes de Anos, pp. 463-464 e
Joaquim Verissimo Serréo, op. cit., vol.10, pp. 43-46.



Em 1916, Portugal combate na Primeira Guerra Mundial contra
a Alemanha na frente Ocidental mas, principalmente, na Africa
Oriental. Durante a guerra e nos anos subsequentes, 0 pais vive numa
grande instabilidade politica, registando, s6 em 1920, nove governos
diferentes.

Apos outra década de caos e bancarrota iminente, o pais estava
preparado para acolher, de bom grado, qualquer chefe politico
poderoso, independentemente da ideologia que professasse. E neste
contexto que, em 28 de Maio de 1926, um golpe militar comandado
por Gomes da Costa pde fim a um periodo republicano de quase
dezasseis anos. Em seguida, é constituido um Ministério chefiado pelo
comandante Mendes Cabecadas, que assume 0 poder com plenas
atribuicoes executivas mas cujo mandato € efémero. O general Gomes
da Costa, entdao Ministro da Guerra, depde o comandante Cabecadas ¢
organiza um Governo Militar sob a sua presidéncia em que toma
atribuicoes de Chefe de Estado. _

Em 25 de Marco de 1928, é eleito Presidente da Republica o
general Fragoso Carmona, que convida Antonio de Oliveira Salazar,
professor de Economia na Universidade de Coimbra, para exercer as
funcoes de Ministro das Financas, cargo que assume a partir de 27 de
Abril desse mesmo ano e que lhe permite equilibrar as contas publicas
e ascender, a partir de 5 de Julho de 1932, a Presidente do Conselho
de Ministros.

Pouco a pouco, a Ditadura Militar instaurada pela Revolucao de
1926 evolui para uma Ditadura Nacional que, por volta de 1930,
passard a ser conhecida por Estado Novo. Este proporciona ao pais a
estabilidade e a solvéncia de que tanto necessitava, mas as suas
marcas ditatoriais tornam-se cada vez mais manifestas. Com efeito,
aparece a Constituicdo Politica de 1933, que vem estabelecer os
fundamentos do Estado Novo sob a formula de Republica Unitaria e

Corporativa,?* tendo como base a trilogia « Deus, Patria e Familia».

24 A nova Constituicio Politica entra em vigor em 11 de Abril de 1933 e
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As caracteristicas anti-democraticas do Estado Novo tornam-se¢ ainda
mais manifestas pela proibi¢do, em 1935, de todos os partidos
politicos e associagées secretas; pelo aparecimento da Legiao
Portuguesa, em 1936; pela criacdo da Mocidade Portuguesa, em 1936;
pela organizacdo da policia politica, reorganizada com O auxilio de
especialistas alemées ¢ italianos durante os anos 30 e, também, pelo
funcionamento de alguns campos de concentracao.?

A ditadura portuguesa, pode afirmar-se, insere-se claramente
nas correntes europeias de nacionalismo autoritario e a sua
prolongada existéncia € determinada por uma figura central, que deixa
a sua marca indiscutivelmente assinalada na historia de Portugal do
século XX - Anténio de Oliveira Salazar -, sem a qual, provavelmente,
o regime ditatorial portugués de tipo fascista néo teria resistido tanto
tempo.

Na realidade, e apesar de ndo existirem, segundo Fernando
Rosas, «formulas magicas para explicar o fendmeno de durabilidade do
Estado Novo»,26 Salazar manter-se-a no poder entre 1932 e 1968, ano
em que, devido a invalidez, é substituido no seu cargo de Primeiro-
_Ministro por Marcelo Caetano, vindo a falecer em 1970. '

Contudo, existem factores capazes de, por si so, justificarem a
longevidade do regime. Para além dos elementos conjunturais que

condicionavam a actividade oposicionista, do controlo dos diferentes

marcara toda a vigéncia do Estado Novo, substituindo a anterior
constituicdo, que datava de 1911. Nela sao enunciados os principios de
caracter corporativo complementados pela promulgacdo do Estatuto
Nacional. Apesar de manter as liberdades e direitos individuais,
condicionava-os, na pratica, por «eis especiais» que iam contra o texto
constitucional, mas que funcionavam como lei efectiva. Refira-se, a titulo
exemplificativo que, no dia em que entrou em vigor a nova Constituicao, o
Decreto-Lei n° 22756 instaurou uma censura prévia da imprensa e de todas
as publicacdes que tratassem de temas politicos e sociais.

25 Como exemplo desta ultima realidade, refira-se o tristemente célebre campo
de concentracéo do Tarrafal, em Cabo Verde, que foi utilizado entre 1936 e
1956. :

2 F. Rosas, «Salazar e o Salazarismo: Um Caso de Longevidade Politica», in
AA.VV., Salazar e o Salazarismo, p. 31.



ministérios e da excessiva centralizacdo administrativa, refira-se,
ainda, a perspicacia da politica externa conduzida pelo estadista
portugues.

A consolidacdo do Estado Novo liga-se, inevitavelmente, a
Guerra Civil Espanhola e a eclosao da Segunda Guerra Mundial. O
primeiro acontecimento, iniciado em Julho de 1936, servira ao regime
portugués para controlar a maior parte dos militares e para criar a
Legido Portuguesa, sob o pretexto da ameaca comunista proveniente
de Espanha. Considerando os republicanos como representantes da
ideologia comunista, que considerava como 0 principal perigo para os
povos e nacoes, Salazar depressa se alia aos nacionalistas espanhois,
como melhor se podera verificar na seguinte passagem de Oliveira

Marques:

Durante toda a guerra civil espanhola, o governo portugués mostrou-se o
melhor aliado dos insurrectos nacionalistas, colaborando, directa e
indirectamente, com os seus esforcos. As autoridades portuguesas nao
hesitaram em devolver, sem demora, para o outro lado da fronteira as
centenas ou milhares de refugiados republicanos espanhdis que a

atravessaram, mesmo sabendo que os entregavam a uma morte certa.?

Com efeito, o apoio dado pelo governo salazarista aos
nacionalistas do pais vizinho traduz-se, entre outros aspectos, pelo
envio de armamento e de voluntarios portugueses - os chamados
«Viriatos» - e pelo corte de relagdes diplomaticas com O gOverno
republicano espanhol.

A vitéria dos nacionalistas espanhodis na Guerra Civil e o
reconhecimento oficial do regime de Franco por parte de Salazar,
assegurar-lhe-a a tranquilidade interna do pais a0 mesmo tempo que,
com igual satisfacdo, assiste ao triunfo dos regimes autoritarios ou

fascistas na Europa.

27 A. H. de Oliveira Marques, Histéria de Portugal, vol.2, pp. 344-345.
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O ano de 1939 é duplamente marcado pelo fim da Guerra Civil
Espanhola, em 28 de Marco, € pelo inicio do segundo conflito mundial,
no dia 1 de Setembro, quando a Alemanha Nazi invade a Polonia.

Nesse mesmo ano Portugal e Espanha assinam, igualmente, o
Tratado de Amizade e Boa Vizinhanca, de modo a garantir a segurancga
das fronteiras comuns, o qual sera reforcado em 29 de Julho de 1940,
ao ser assinado um Protocolo Adicional que ficaria conhecido por
Pacto Ibérico.

Em pleno conflito mundial, Portugal vive o auge do Estado Novo,
organizando um conjunto de celebracdes que culminam na Exposicao
do Mundo Portugués, em 1940, para comemorar o oitavo centenario
da Nacionalidade e os trezentos anos da Restauracao, acontecimento
que assume, na época, uma clara manifestacao fascizante.

Efectivamente, poucos dias apés 0 inicio do conflito mundial,
Portugal e Espanha declaram-se paises neutrais. As intencoes de
Salazar ao assumir este posicionamento visavam, segundo Ceésar

Oliveira, alguns objectivos:

- garantir a sobrevivéncia do império colonial portugués sob a protecgao da
estratégia de guerra da Gra-Bretanha (... )

- assegurar que Portugal ficaria “de fora” de um conflito, até entdo circunscrito
a Europa que, como Salazar vinha afirmando desde 1935, sempre tinha
acarretado mais desvantagens que beneficios aos interesses portugueses;

- utilizar a prépria neutralidade como o modo mais eficaz de fazer sobreviver o
Estado Novo, cuja continuidade ficaria em risco se Portugal participasse na

Segunda Guerra Mundial .28

No entanto, a nivel interno, iam surgindo sinais de divisao entre
os defensores dos ingleses e os adeptos do lado alemao, situagao a que

Medeiros Ferreira se refere salientando que «Paraum pais neutral

28 César Oliveira, «Oliveira Salazar e a Politica Externa Portuguesa: 1932-
-1968», in AA.VV., Salazar € 0 Salazarismo, p. 78.



Portugal apresentava-se demasiado dividido entre anglofilos €
germanofilos.»?°

Na realidade, eram indicados como anglofilos os dirigentes da
Policia Politica, do Secretariado de Propaganda € da Censura,
enquanto os Ministros das Financas, da Educacédo, da Guerra e da
Marinha, e os Presidentes daLegiéo e da Mocidade Portuguesas eram
apontados como germanofilos. Também em Salazar era visivel a sua
tendéncia para, por um lado, pactuar com a Inglaterra e os Aliados ¢,
numa posi¢cdo antagonica, tornar manifesta a sua simpatia pela
Alemanha.

Acabada a Segunda Guerra Mundial, Salazar mantém-se no
poder, integrando-se, depois, em aliancas ocidentais, nomeadamente,
na N.A.T.O.. Portugal aplica, de igual modo, os seus esforcos na
conservacdo do seu império colonial, embora perdesse Goa em 1961.
No ano de 1968, ao ser substituido no seu cargo por Marcelo Caetano,
o0 seu sucessor herdara o pouco progresso vivido pelo pais durante o
regime fascista e o crescente fardo do conflito de Portugal com os
movimentos nacionalistas africanos na Guiné, em Angola e em
Mocambique. Os custos gravosos desta luta, em termos humanos e
materiais, fazem aumentar a oposi¢do ao regime e a crescente
insatisfacdo explodira, em 1974, quando um grupo militar designado
Movimento das Forcas Armadas derruba Caetano e poe fim ao regime
ditatorial, o que leva a criagdo, em Portugal, de um sistema
democratico, a0 mesmo tempo que se poe termo as guerras coloniais,
e se concede a independéncia aos territérios ultramarinos.

Sera curioso assinalar algumas posi¢coes assumidas por
intelectuais durante a vigéncia da Ditadura Militar o que permite,
também, caracterizar a dualidade de opinides vigentes na sociedade

portuguesa da época.

20 José Manuel de Medeiros Ferreira, O Comportamento Politico dos Militares.
Forcas Armadas e Regimes Politicos em Portugal no Século XX, p. 407.



Assim, apesar de entender ser impossivel regressar ao anterior

regime republicano, Raul Proenca, ligado ao grupo «Seara Nova»,®

escreve num artigo editado em Junho de 1926:

Nao queremos partilhar nenhuma das glorias da revolugao, nem nenhum dos
entusiasmos com que foi acolhida. (...) Combatemos aqui, com alguma coragem
e energia os crimes dos nossos politicos. Nunca, porém, entramos em
movimentos conspiratérios, nem defendemos a hipétese de uma ditadura

militar.3!

Outros intelectuais, no entanto, defendem as intencoes anti-de-
_mocraticas dos golpistas, nomeadamente, Fidelino de Figueiredo e
Fernando Pessoa. Este ultimo manifestar-se-a como teorico politico da
Ditadura Militar, escrevendo, inclusivamente, um opusculo, datado de
1928, intitulado «O Interregno: Defesa € Justificacao da Ditadura
Militar em Portugal»,3? onde defende nao existir outro caminho para a
salvacdo do pais sendo o recurso a Forga Armada.33 ‘

Estas posicoes ilustram, de certa forma, como o pluralismo de
ideias nunca pode ser ofuscado, mesmo durante a vigéncia de regimes

de cariz totalitario, situacdo vivida em Portugal durante largos anos.

30 A «Seara Nova» desenvolveu, durante mais de meio século, um incessante
trabalho de fundamentacio, esclarecimento e pedagogias democraticas. A
sua intervencio, ao longo dos seus cinquenta e oito anos de existéncia
(1921-1979), estendeu-se aos campos do pensamento filoséfico, cientifico,
politico, literario e pedagégico através de uma longa pléiade de prestigiados
colaboradores de diferentes geracdes: Raul Brandao, Jaime Cortesao,
Anténio Sérgio, Aquilino Ribeiro, Rodrigues Lapa, Raul Proenca, Augusto
Abelaira, entre outros.

31 Raul Proenca, «A Revolta Militar», Seara Nova, n° 90, p. 358.

32 Veja-se, a este propésito, Fernando Pessoa, Da Republica (1910-1935), Atica,
Lisboa, 1979.

a3 Assinale-se, contudo, que alguns anos mais tarde, Fernando Pessoa criticara
o regime que se seguiu a Ditadura Militar, o que é possivel verificar nos
poemas «Sim, é o Estado Novo ...» e «Antoénio de Oliveira Salazar», que seriam
pela primeira vez publicados por Jorge de Sena no Didrio Popular de 30 de
Maio e 6 de Junho de 1974.



Além disso, a multiplicidade € inerente a qualquer sociedade, na qual
se entrecruzam diferentes planos - 0 filosofico, o cientifico, 0
pedagogico, o econémico, 0 politico, o cultural -, exercendo entre si
multiplas influéncias. Neste contexto, far-se-a referéncia, nos
capitulos seguintes, aos aspectos mais significativos do pensamento
pedagogico internacional e nacional, procurando clarificar as
transformacoes efectuadas nas concepgoes educativas entre os finais
do século XIX e o inicio do século XX € mostrando, simultaneamente,
a interdependéncia  entre  alguns dos planos  referidos,
fundamentalmente, o pedagogico € O econdmico-politico, o que
contribuira para o melhor enquadramento do pensamento e obra de

Delfim Santos.
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I.3. TOPICOS ESSENCIAIS DO PANORAMA PEDAGOGICO
INTERNACIONAL - AS TRANSFORMACOES NAS CONCEPCOES
EDUCATIVAS NA TRANSICAO DO SECULO XIX AO SECULO XX

Entre os finais do século XIX e o inicio do século XX, assiste-se
a um conjunto de transformacoes nas concepgoes educativas o que se
deve, em grande parte, a um vasto movimento de renovacao
pedagogica que se estende dos Estados Unidos até a Europa e a
Russia Soviética € que marca, significativamente, 0 desenrolar da
teoria e da pratica educativas do nosso século.

A todo este cenario de exploragdo de novos métodos e de
implantacao de diversas reformas educativas, ndo sdo alheios alguns
acontecimentos, nomeadamente, o rapido desenvolvimento industrial,
a ascensao das classes médias e o aparecimento € consolidacao dos
nacionalismos, para 0s quais seria necessario adequar a educagao ¢,
por outro lado, algumas influéncias que, directa ou indirectamente,
estdo na base do aparecimento de novos movimentos educativos no
inicio do século XX.

Com efeito, embora alguns investigadores contestem a
influéncia directa de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) na
pedagogia moderna,’* nao deixa de ser notoria a presenca de

semelhancas entre esta pedagogia e as ideias do pensador do século

34 Refira-se, a este proposito, a seguinte afirmacao de Arnould Clausse: «a
pedagogia moderna, historicamente falando, ndo deve nada a Rousseau; ela
desenvolveu-se espontaneamente, século e meio apds Jean-Jacques, com
base em exigéncias sociais libertadas por forcas econdmicas, politicas e
culturais novas. {...) Rousseau foi completamente ignorade ou considerado
como um sonhador perigoso, em proveito de uma pedagogia, principalmente
a de Herbart, que é a sua negac¢éo total. E nao foi sendo posteriormente que
se descobriram curiosas analogias.» Arnould Clausse, A Relatividade
Educativa. Esboco de uma Histéria e de uma Filosofia da Escola, p. 216.
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XVIII, cujo nome viria a ser dado ao Instituto de Ciéncias da Educacao
de Genebra, um dos mais importantes centros da pedagogia da
existéncia, corrente criada por Rousseau €, posteriormente,
desenvolvida pelos seus seguidores.

O imperativo de Rousseau € o «regresso a naturezan. «A Nova
Heloisa» e «O Contrato Social» sdo as obras em que o pensador
estabelece as condicoes através das quais a familia e a sociedade
poderdo voltar a sua condigao natural, saindo, assim, da degeneracao
artificial em que, segundo o pensador, cairam. No escrito «Emilio»,
formula as mesmas condicées para o individuo, acentuando o
verdadeiro papel da educagéo.®

Rousseau utiliza a nocdo de natureza da crianca, defendendo
que a educacédo nao pode ter como finalidade a modelacdo daquela, de
acordo com certas formas, nem a sua preparagao com vista ao futuro
mas, pelo contrario, deve encara-la como a propria fonte da educacgao,
reconhecendo que é a partir do seu desenvolvimento, das suas
necessidades, dos seus impulsos, dos seus pensamentos, dos seus
sentimentos e da sua espontaneidade, que se forma o que a crianc¢a
ha-de vir a ser, processo no qual também se torna importante o
auxilio prestado pelo seu mestre. Esta ideia advém do facto de
considerar que a educag¢do nao pode resultar de uma liberdade
desordenada e caética, mas sim de uma liberdade bem orientada. O
educador deve proporcionar que o desenvolvimento fisico e espiritual
da crianca se desenrole de forma espontanea € que cada nova
aquisicdo seja, na realidade, uma criacao que proceda do interior, isto
é, da espontaneidade, sentimentos e impulsos do proprio educando e

nunca do seu exterior.

35 Consulte-se Bogdan Suchodolski, A Pedagogia e as Grandes Correntes
Filoséficas, pp. 49-50 e Nicola Abbagnano, Histéria da Filosofia, vol. 7,
Pp.279-295.
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Assim, a pedagogia de Rousseau defende como fulcro da
educacdo humana a propria existéncia do homem, posi¢ao que,
embora de modo diferenciado, viria a ser igualmente defendida pelos
seus seguidores, nomeadamente Pestalozzi (1746-1827) e Froebel
(1782-1852) que, de modos distintos, procuraram meios para
aumentar e desenvolver as forcas espontaneas da crianga, valorizando
a sua actividade propria.

Em Pestalozzi é possivel encontrar duas facetas, ambas plenas
de riqueza: a de notavel pedagogo, € uma outra, reveladora do
humanitarista social que, na realidade, sempre foi, dimensodes que
Delfim Santos elogia num dos seus escritos: «Em Pestalozzi, porém,
nao ha, para nos, apenas uma licdo. Podem encontrar-se realmente
duas: a do homem e a do educador, a da sua vida e a dos seus
trabalhos.»3®

Com efeito, acreditando que a redencao da Humanidade podia
ser alcancada através da educacao, este pedagogo dedica toda a sua
vida as criancas pobres e abandonadas, orientando-as e preparando-
-as profissionalmente. A sua pedagogia da a maior importancia a
intuicdao, interna e externa, Como fundamento absoluto do
conhecimento, valoriza o respeito pela individualidade, defende o
caracter gradual da aprendizagem em paralelo com o desenvolvimento
psico-fisico e estimula o contacto com as realidades concretas.
Posteriormente considerado como um dos precursores da pedagogia
activa, Pestalozzi afirma, de igual modo, que a boa educagao nao pode
consistir em «encher» a mente da crianga com conhecimentos mas
deve, sim, proporcionar o desenvolvimento das suas qualidades e,
deste modo, o pedagogo ndo devera nunca querer forcar ou antecipar
nada, limitando-se, apenas, a seguir a natureza no respeito pela
liberdade e personalidade de cada individuo, respeitando as suas
capacidades, os seus dons € a sua experiéncia do mundo e da

sociedade.

s Delfim Santos, «A Licao de Pestalozzi», op. cit., vol.2, p. 501.
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Ainda neste contexto e referindo-se a Pestalozzi, Delfim Santos

€SCreve.

o seu principal intento, que revoluciona e altera para sempre 0S velhos
métodos tradicionais do ensino, é a descoberta do processo de aprendizagem
em funcdo das capacidades de que o ser humano é dotado. O seu lema {(...)

pode enunciar-se da seguinte maneira: das Leben bildet, isto é, a vida forma,

e esta formacdo é um processo psicolégico e ndo mecanico, como até entao a
escola tinha suposto. (...) Valorizando a intuigdo, e supondo-a o unico e
auteéntico fundamento do saber, Pestalozzi implicitamente refutava a ideia de
que a escola tivesse por missdo ou propdsito a mecanica intelectual, que
sempre mais ou menos a domina, € que, na verdade, no melhor dos casos, €
apenas resposta, substituindo-se ao ambiente de problematicidade e

interrogagdo que o ambiente escolar deve promover.37

Vemos, assim, como os designios da Escola Nova,
nomeadamente na defesa do esforco de autonomia, ja havia sido
solenemente formulado por Pestalozzi, para quem a escola tem que
estar ao servico da vida, constituindo-se como um espago em quc,
sobretudo, se aprenda a aprender, preparando, deste modo,
verdadeiros homens e ndo seres puramente mecanicos.

Nesta linha de pensamento que defende a actividade especifica
da crianca e as suas for¢as espontédneas encontra-se, também,
Froebel, que elabora a primeira obra sobre a pedagogia do jogo,
considerando-o essencial e pleno de valor educativo e como o caminho
certo para o desenvolvimento da expressao, do conhecimento do meio,
da criatividade e da alegria e que, de igual modo, possibilita &4 crianca
o curso dialéctico daquilo que é interior e daquilo que € exterior.

Tendo em consideracdo as concepcoes de Froebel acerca do
desenvolvimento do homem em relacdo a primeira infancia, assinala
Suchodolski:

87 Ibid., pp. 507-515.



Na sua linguagem semimistica, Froebel mostrou a unidade geral dos
fenémenos através dos quais a crianga no seu desenvolvimento espontaneo se
transforma num homem, tornando interior o que era exterior e exterior o que
era interior. Nesta dialéctica romdntica, bastante especial, da actividade
salientou-se e desenvolveu-se o processo pelo qual a crianga se transforma

naquilo que é e vive aquilo em que se transformou.3#

Pouco a pouco, a ideia de que a educacao deve efectuar-se a
partir da propria vida da crianca e possibilitar, assim, o seu
desenvolvimento, alastra-se pelo mundo. InGmeros pensadores €
pedagogos contribuem, de diferentes modos, para dar forma ao quadro
que, cada vez mais rico € multifacetado, apresenta as novas
concepcoes educativas.

Sofrendo a directa influéncia de Pestalozzi, Herbart (1776-1841)
marca, também, as mudancas educativas que ocorrem nos finais do
século XIX e no inicio do século XX. Contudo, enquanto o primeiro
defende a importénéia da compreensdo do mecanismo da percepcao
sensorial no processo de aprendizagem, este ultimo alarga essa ideia e
nela inclui, igualmente, a de percep¢do mental. Assim, segundo a
psicologia herbartiana, a aprendizagem consiste num Pprocesso de
construcio de novas ideias dentro dos grupos, de ideias ja existentes €
no desenvolvimento de relacées mais ricas e dindmicas no interior da
mente. Os alunos seriam, entdo, levados a procurar, a compreender e
a construir relacoes e correlacoes, devendo os métodos de ensino
despertar o interesse e a atencao da crianga e atender aos diferentes
momentos do processo de ensino, aspectos que influenciam, sem
duvida, o processo educativo do nosso século. A pedagogia aspiraria a
«plurilateralidade do interesse», ideia que se liga ao ideal educativo
neo-humanista, de que sao representantes, entre outros, Goethe,
Schiller e Humboldt, e que defende o desenvolvimento harmonico de

todas as faculdades humanas.®°®

38 Bogdan Suchodolski, op. cit., p. 51.
39 Consulte-se August Messer, Histéria da Filosofia, pp. 509-510.
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Na realidade, é de assinalar a influéncia de W. von Humboldt
(1767-1835) no contexto educativo aleméo da primeira década do
século XIX, marcado pela tentativa de reorganizacéo do Estado Alemao
apos a derrota da Prussia pela Franca de Napoleao Bonaparte. Tendo
exercido diferentes cargos diplomaticos e politicos destaca-se,
contudo, o de Ministro da Iristrugéo Publica e dos Cultos, o que lhe
proporciona fundar, em 1810, a Universidade de Berlim. Amigo
pessoal de Schiller e de Goethe, pertence a geracao dos pensadores
alemaes defensores de um humanismo estético alicercado na formacao
integral do espirito humano.

Este cenario ndo pode desligar-se, no entanto, do pragmatismo €
utilitarismo visivel na Europa a partir do Iluminismo e, de igual modo,
de uma forte laboracéo intelectual proveniente da Aufklarung.*

A esse pragmatismo Humboldt procura opor um principio
humanista, apoiando-se na ideia de Rousseau, segundo a qual se
estipula o primado da formacdo do homem sobre a formacao do
cidadao. Assim, defende que € o Estado o responsavel pelo ensino, o
qual deve assumir, como primeira finalidade, a formacao integral do
homem, que se estenderia desde o ensino elementar até a
Universidade e, igualmente, ser acessivel a todos, sem descriminacoes
sociais. Pretende, deste modo, proporcionar a cada individuo uma
formacdo basica geral que lhe permita a construcao da sua
personalidade.*!

Como precursor do movimento das escolas novas deve recordar-
-se, também, o russo Lev Tolstoi (1828-1910), para quem o professor
deve saber interessar verdadeiramente o aluno mas nunca constrange-
-lo a aprender.®2 De facto, para este pensador, a naturalidade e a
liberdade sao as condicées fundamentais para despertar o interesse

nas criancas, defendendo a livre expansdo das potencialidades na

40 Termo aleméo para designar iluminismo.

41 Consulte-se N. Abbagnano e A. Visalberghi, Histéria da Pedagogia, vol. 3,
pp-558-560.

12 Veja-se N. Abbagnano e A. Visalberghi, op. cit., vol. 4, pp. 839-840.



alma infantil e excluindo qualquer pressdo autoritaria dos adultos
que, por vezes, tentam sobrepor a sua personalidade a das criangas,
impedindo-as de manifestarem as suas proprias capacidades.

Alguns anos mais tarde, pouco depois do inicio do século XX, o
pensamento educativo comega a orientar-se para as teorias
apresentadas pelo americano John Dewey (1859-1952), cuja obra se
manifestou claramente contra as praticas educativas do seu tempo,
excessivamente rigidas e formais.*® O pedagogo cedo percebeu que a
crianca é um ser activo, questionador e explorador e, por isso, a tarefa
da educacdo deve consistir em alimentar a experiéncia introduzida
pelo conhecimento e pelas aptidoes naturais. Numa época
caracterizada por profundas mudangas sociais e pelo desenvolvimento
econémico, Dewey faz da mudanca o aspecto fulcral do seu
pensamento. A passagem das ideias herbartianas para as ideias
defendidas pelo pedagogo americano contribui, de igual modo, para a
mudanca de uma perspectiva estatica para um ponto de vista
dinamico e activo. Segundo Dewey, é indispensavel que o ensino se
centre em interesses reais e nao artificiais. Ao basear a sua pedagogia
na doutrina do interesse, defende que este ndo pode ser fixo e estatico
mas algo ligado a actividade, & mudanga € ao desenvolvimento. Neste
contexto funda, em 1896, uma escola laboratorial em Chicago - a
«Dewey School» -, instituicdo que corporiza a «educacao progressivar
que defende, onde os contetidos escolares nao sao encontrados nos
factos mas sim nos processos intelectuais que permitem a sua
aquisicdo. Deste modo, os interesses devem ser levados a evoluir,
fornecendo as mais ricas ocasides de actividade a eles conexas.

Considerando que a partir da Revolucéo Industrial as criangas
deixaram de observar e participar nos varios processos de producao,

que antes eram elaborados directamente no ambiente familiar ou nas

43 Consulte-se Bogdan Suchodolski, op. cit., pp. 74-76 e N. Abbagnano e A.
Visalberghi, op. cit., vol. 4, pp. 813-827.
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oficinas artesanais da vizinhanca, o que permitia as criancas
colaborar neles através da imitacdo e das brincadeiras, Dewey defende
a necessidade de criar uma escola organizada de forma a propiciar, ela
propria, aquelas experiéncias produtivas € sociais, entao
desaparecidas ou largamente diminuidas em virtude das
transformacoes tecnologicas. '

As principais linhas da pedagogia de Dewey, apresenta-as o
pensador na sua obra «Democracia e Educacaon, escrito de 1916, onde
defende que o verdadeiro método de aprendizagem se€ identifica, na
realidade, com o método geral da indagacao.* Com efeito, em
contraposicdo ao que acontecia nas escolas tradicionais, em que O
inico tipo de problemas com que o aluno se confrontava consistia em
descobrir o que queria o seu mestre, na escola de Dewey é necessario
que a crianca possa, por si, alcangar intelectualmente uma genuina
situacdo problematica, através da realizagdo livre de experiéncias.
Criticando Montessori, Dewey recusa, no processo de aprendizagem,
que se forneca imediatamente aos alunos os materiais que exprimem
as distincoes intelectuais que os adultos ja fizeram. E, ao contrario do
que aparenta, o professor nio se limita a observar a crianca de forma
distanciada mas deve, pelo contrario, compartilhar com ela a sua
propria actividade.

Considerando a educacdo como o método essencial do progresso
e da accdo social, valoriza a ac¢do do professor, néo s6 na educacao
dos individuos, mas também na sua formacao social.

Opondo-se ao velho liberalismo individualistico, Dewey
apresenta uma nova visao acerca do processo educativo, considerando
neste dois aspectos que, embora distintos e aparentemente
contraditorios, nao poderdo desligar-se: um, psicologico, referente as
potencialidades individuais; o outro, social, ligado a preparacéo e
adaptacdo do individuo as obrigacdes que, quando adulto, devera

cumprir na sociedade. Assim, embora a personalidade individual seja

44 Veja-se N. Abbagnano e A. Visalberghi, op. cit., vol. 4, p. 823.
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o unico agente de efectivo progresso, para a desenvolver na sua
plenitude, torna-se necessario que a educacdo assuma uma natureza
social. E, por sua vez, a uma sociedade ja planificada, deve opor-se
uma sociedade que esteja continuamente em planificacao, ideia que
reforca, sem duvida, o ideal de reconstrugao permanente da
experiéncia, suscitada pelos interesses e conduzido pela inteligéncia,
defendido por Dewey que, igualmente, acentua a importancia de uma
relacao cooperativa entre o individuo, a escola e a sociedade, o que
contribuiria para o desenvolvimento de uma democracia viavel, na
conviccao de que educacgdo, democracia e crescimento sdo conceitos
indissociaveis.

Com efeito, se uma sociedade democratica exige um
comportamento socialmente responsavel, inovador e inteligente, torna-
_se necessario, segundo Dewey, que a escola se interesse mais com a
educacdo do que com a simples instrucao, devendo promover uma
relacdo directa com a vida da sociedade e, por isso, o pedagogo
americano defende que a propria escola deve realizar-se como um
«processo de vidan.

Conhecido admirador de Dewey e igualmente ligado & pedagogia
americana, Kilpatrick, nascido em 1871, acentua o aspecto social da
educacio,’” pretendendo a sua pedagogia ser, essencialmente, um
veiculo de promogao da convivéncia democratica entre os homens,
orientando-a num sentido progressivo e, também, um meio de
incrementar a integracdo social acompanhada do respeito pela
personalidade humana, pelo seu poder de iniciativa, pelo livre jogo da
inteligéncia e pela liberdade de discussao, o que poderia ser alcangado
através da qualidade da experiéncia de vida que se realiza na escola.

Dai Kilpatrick defender que se aprende aquilo que se vive.

45 Veja-se N. Abbagnano e A. Visalberghi, op. cit., vol. 4, pp. 827-830.
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Para além dos notaveis pensadores e pedagogos referenciados,
outros educadores contribuem, de igual forma, para 0 novo
enquadramento da pedagogia na transi¢ao do século XIX para o século
XX. Na realidade, foram multiplas as propostas inovadoras no plano
educativo.

Em 1889, o inglés Cecil Reddie (1858-1932)% funda um
instituto escolar a que chama Escola Nova, onde procura pOr em
pratica o principio do interesse. Nessa escola-internato, os métodos
usados afastam-se bastante dos tradicionais, sendo o seu lema formar
o <homem do mundo», de modo a propiciar aos alunos a realizacao de
inameras e diversificadas actividades que eram, elas proprias, da
responsabilidade dos educandos, entre as quais se destacam as
provas desportivas, a jardinagem, a carpintaria, as visitas a fabricas e
oficinas, os jogos colectivos, as ocupacoes artisticas, as recreacoes de
sociedade, entre outras.

Na experiéncia das chamadas «escolas novas», 0 alemao
Kerschensteiner (1854-1932), na sua obra «O Conceito da Escola do
Trabalho», deixa uma marca essencial para o desenvolvimento da nova
pedagogia na Europa.*” O seu contributo assenta no facto de ter sido
capaz de aplicar uma concepg¢do activa de educagdo a um sistema
educativo publico que se mostrou exequivel durante um periodo de
tempo prolongado. Consciente das inovacoes e dos 1novos
conhecimentos propiciados pelo desenvolvimento tecnolégico, torna-se
um defensor da causa cientifica, do treino técnico e da especializacéo,
propondo uma educagéo intelectual, civica e moral que,
simultaneamente, se apresente como pratica e rigorosa € possa,
também, acompanhar 0SS novos desenvolvimentos tecnologicos,

cientificos, politicos e sociais da época.

1 Consulte-se N. Abbagnano e A. Visalberghi, op. cit., vol. 4, pp. 840-841.
47 Consulte-se N. Abbagnano e A. Visalberghi, op. cit., vol. 4, pp. 847-849.
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Baseado nesse ideal, Kerschensteiner defende 0
desenvolvimento de novas capacidades sociais e civicas para uma
sociedade nova e a necessidade de reconstruir as escolas,
abandonando a reproducdo € a preparacao competitiva €
individualista dos alunos e incrementando, pelo contrario, a
cooperacéo, o altruismo € o trabalho produtivo. E neste contexto que o
pensador alemédo faz da cooperagdo o aspecto essencial da nova
sociedade que deveria, entdo, emergir da reforma educativa e centra
toda a sua pedagogia em torno do conceito de «trabalho educativo»,
pelo qual se deve processar a vitoria dos interesses heterocéntricos ou
objectivos sobre os interesses meramente egocéntricos e subjectivos. O
trabalho é a condicdo pela qual é possivel formar cidadaos uteis e,
nesse sentido, Kerschensteiner defende que o Estado nacional tem por
fundamental funcdo preparar os cidadaos na sua escola publica de
modo a que estes possam produzir trabalhos que sejam vantajosos
para o Estado, tornando-se assim necessario que a escola elementar
se transforme numa escola comum para todos. '

De certa forma, pode dizer-se que Kerschensteiner seguiu a
filosofia social que Dewey e Natorp haviam desenvolvido.

Na realidade, o principal defensor de uma visao social da
educacao é o filésofo e pedagogo alemao Paul Natorp (1854-1924), que
se assume como critico dos pensadores herbartianos e dos educadores
preocupados somente com O lado individual do ser humano,
defendendo a necessidade de atender, também, ao aspecto social da
educacao.*® Assim, esta deve avancar, lado a lado, com as reformas
sociais, de modo a propiciar o desenvolvimento social e, nesse sentido,
os educadores devem promover a igualdade em termos de
oportunidades educativas, tornando o0s seus alunos socialmente
capazes € participantes nas actividades consideradas socialmente

lteis.

48 Consulte-se N. Abbagnano e A. Visalberghi, op. cit., vol. 4, p. 849.
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E possivel verificar como ja durante os primeiros anos do nosso
século, nomeadamente na Alemanha, se tornam insistentes as teses
que pretendem chamar a atengao para a necessidade de prestar uma
maior atencédo ao contetido social da educacao, desvalorizando aquelas
que apenas visam o cultivo das necessidades e interesses individuais
dos educandos. .

Nesse ambito, outra figura alema marca um lugar central em
todo o pensamento cultural e educativo deste século - Spranger (1882-
-1963) que, influenciado pelo pensamento de Dilthey,” seu antigo
mestre, afirma a sua crenga na possibilidade de a educacao poder
reconstruir a vida social, reformulando as mentalidades e fazendo,
deste modo, nascer uma nova sociedade.

Longe de ser como, por exemplo, para os herbartianos, um facto
meramente individual, a educacdo é, para Spranger, um
acontecimento essencialmente cultural. A sua concepcéo de pedagogia
como uma ciéncia do espirito e da cultura leva-o a defender que 0s
individuos dependem do seu meio cultural e que toda a laboragao
espiritual tem origem histérica e colectiva. Se anteriormente a tarefa
da educacéo consistia na transmissiao das aquisicoes culturais das
geracoes anteriores, passa a ser, a partir de entdo, a de suscitar as
forcas capazes de recriar um universo cultural para os tempos
modernos em que € visivel uma crise da cultura originada por alguns
factores que Spranger refere, nomeadamente, a institucionalizacdo da
cultura, impeditiva das iniciativas individuais; a crescente
industrializacdo que rompe com as directrizes morais tradicionais €
pelo desenvolvimento economico e cientifico que originou um
positivismo tecnocéntrico e levou a um relativismo dos valores. SO pela
educacao sera possivel, entdo, ultrapassar esta situagao de crise pois
ela permitira trabalhar sobre as aptidoes humanas fundamentais,
cabendo ao educador a construcdo da individualidade espiritual do

aluno.

19 Veja-se Alexandre Fradique Morujao, «Spranger, Eduard», Enciclopédia
Logos, vol. 4, pp. 1296-1297.
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O centro cultural europeu onde, desde os primeiros anos do
século XX, se realiza a mais intensa obra de reelaboracido dos motivos
que animam a educac¢éo nova € Genebra, facto que, sobretudo, se deve
ao prestigio de Claparéde (1873-1940) e de Ferriere, nascido em 1879,
que ai constituiram o Centro Internacional das Escolas Novas, em
1899, organizacao que no ‘ano de 1925 superintendia o Centro
Internacional da Educacao, cuja actividade é largamente conhecida a
nivel mundial e em que foram igualmente intervenientes os psicologos
Pierre Bovet e Jean Piaget.

Na sua obra «A Escola Activa», escrito de 1920, Ferriere
fundamenta a nova pedagogia no conceito bergsoniano de «tlan
vital»,3° uma forca dinamica e expressiva da natureza humana, que se
tornara popular entre os reformadores educativos no inicio do século,
através de Bergson, e que havia reforcado a necessidade de
desenvolver a criatividade dos alunos e de promover a sua
participacdo no processo educativo; de igual modo, baseia a sua
pedagogia no principio deweiano segundo o qual o esforco de
aprendizagem deve apoiar-se no «interesse», considerado como a base
fundamental da escola activa. Claparéde invoca, por sua vez, seguindo
o espirito de Dewey, a defesa de um verdadeiro espirito cientifico no
ensino e, a0 mesmo tempo, preocupa-se com 0 ensino individualizado,
valorizando as diferencas individuais de natureza qualitativa.’! Mas o
problema da determinacéo das aptidoes ligado, por um lado, com o da
individualizacdo do ensino nao se desliga, contudo, das implicagoes
sociais, pois toda a educacdo € concebida em funcao do
desenvolvimento de uma sociedade que seja aberta e democratica. A
ideia de Claparéde segundb a qual o pensamento da crianca €
estruturalmente distinto do pensamento do ser adulto viria a ser

aprofundada por Jean Piaget, que desenvolve o conceito de educacao

50 Veja-se N. Abbagnano e A. Visalberghi, op. cit., vol. 4, pp. 858-859.
51 Consulte-se Bogdan Suchodolski, op. cit,, p. 95 e N. Abbagnano e A.
Visalberghi, op. cit., vol. 4, pp. 858-861.
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funcional, pelo qual a educagdo deve por em fungao as particulares
estruturas da mente infantil, que somente activando-se se
desenvolvem, até se atingirem as formas superiores de inteligéncia.

Beneficiando dos novos conhecimentos e do desenvolvimento
das jovens ciéncias, tais como a psiquiatria e a psicologia, Maria
Montessori (1870-1952), investigadora italiana cuja formagao se liga a
medicina e neuropsiquiatria dedica-se, em particular, a educacao das
criancas débeis mentais, tendo obtido largo sucesso na sua
recuperaciao, o que a leva a procurar estender os métodos por si
utilizados nessa reabilitacdo também as criancas normais. E assim
que, em 1907, cresce em Roma a primeira «Casa das Criancas», onde
Montessori aplica os seus métodos e realiza inimeras experiéncias,
que viriam a ter enorme SuCesso €m todo o mundo.>?

A pedagogia montessoriana concebe a educacao
fundamentalmente como «auto-educacéo», ou seja, COmMO PIOCESSO
espontaneo, devendo-se, para tal, proporcionar a crianga os materiais,
que sdo pré-construidos, € o ambiente adequados, que lhe permitam
educar os seus sentidos, base primaria do juizo e do raciocinio, €
reduzir, ao minimo, as intervencdes da professora, que nao ensina
mas, sim, dirige a actividade, passando, por isso, a designar-se de
«directora». O papel fundamental desta, quer relativamente as
actividades individuais, quer as actividades sociais, € facultar sempre
a crianca que ela faca as suas experiéncias - € pela sua experiéncia
actual que a crianga se constroi a si propria € nao pelo que o adulto

lhe transmite verbalmente.>3

52 Refira-se, alias, que a partir do trabatho de Montessori os professores
passaram a preocupar-se mais com a observacao € 0 estudo das criancas
que ensinavam e também se deu inicio ao transito, do professor para o
aluno, como elemento central do processo educativo.

53 Veja-se N. Abbagnano e A. Visalberghi, op. cit., vol. 4, pp. 850-854.
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Apesar do impacto de Montessori na educacao do século XX, o
seu trabalho gerou, também, alguma polémica, nomeadamente por
parte de Stern e Kilpatrick. O primeiro baseia algumas das suas
criticas no facto de a escola Montessori ndo praticar actividades
suficientemente vastas, ser essencialmente intelectualizada,
negligenciar o desenvolvimento da criatividade e do jogo, circunscrever
as criancas a materiais previamente elaborados e nao incrementar o
trabalho em grupo, o que impossibilitava uma adequada educacao
social, pois cada crianga apenas se preocupava com a Sua propria
actividade. Por sua vez, Kilpatrick retoma as criticas de Stern, embora
atribua um valor positivo a liberdade na educagao defendida por
Montessori. Tal como esta ultima, também o médico belga, Ovide
Decroly (1871-1932) se ocupa, inicialmente, das criancas anormais
mas, contrariamente a Montessori, néo se limita aos conhecimentos
da terapia psiquiatrica, estudando, também, os principais ramos da
psicologia contemporanea. Admirador de Dewey e importante
representante da concepcao progressista da educacgéo, o pensador
belga desenvolve o seu trabalho a partir das novas tendéncias do
inicio do século XX, criando um método que ficaria conhecido como o
«método Decroly»3* baseado no respeito pela atitude da crianga, ao
apoderar-se globalmente dos fragmentos de experiéncia, na
organizacdo das actividades escolares em torno dos «centros de
interesse» adaptados a idade, e na articulacdo das actividades em
actividades de observacdo, de associagdo € de expressao, Sempre
relativas ao que é objecto actual de interesse.

O método de ensino globalizante de Decroly ndo se limita ao
sistema Unico de aprendizagem da leitura e da escrita tradicional mas
familiariza a crianca com o que lhe interessa, sem a obrigar a analisar,
separar e distinguir as operacoes antes do tempo, o que devera apenas

acontecer quando estas se tornarem funcionalmente necessarias, isto

54 Consulte-se Bogdan Suchodolski, op. cit., pp. 76-77 e 95-96 e N. Abbagnano
e A. Visalberghi, op. cit., vol. 4, pp. 854-838.
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é, quando previamente tiver sido manifestado o interesse por elas.

Baseando-se no movimento de estudo da crianga do qual foi
colaborador, Decroly valoriza o estudo e a utilizacao das necessidades
das criancas, de forma a assegurar a sua efectiva educacao, € 0O
respeito pelas diferencas individuais entre os seus alunos, permitindo-
-lhes que se expressem € expandam toda a sua espontaneidade. E um
investigador fundamental ligado ao movimento da Escola Activa,
defensor da necessidade de ligar a escola e a vida. Tal como os
educadores progressistas, acredita que 0S S€us trabalhos
contribuiriam para edificar uma sociedade democratica mais vital. A
sua pedagogia pode considerar-se de cariz cientifico na medida em que
o pensador belga néo se limita a aplicagao pedagodgica das conclusoes
a que chega a ciéncia psicologica mas adopta, no campo educativo, as
técnicas de observacdo e de mensuragéo psicologica, desenvolve
técnicas para a avaliagdo objectiva do aproveitamento e também
realiza experiéncias pedagogicas, cientificamente controladas.

Ao defenderem a auto-educacdo e o método dos centros de
interesse, o que também acontece entre 0s renovadores pedagogicos
da época, Decroly e Montessori contribuiram, embora de diferentes
modos, para 0 movimento de renovagao educativa do século XX, tendo
ambos participado na solidificacdo da escola activa, que ajudaram a
fortalecer com os seus trabalhos.

Os pensadores, investigadores € pedagogos de que se referiram
algumas das principais concepg¢oes a nivel educativo constituem, sem
duvida, figuras centrais e precursoras do movimento renovador da
educacdo entre os finais do século XIX e o inicio do século XX. No
entanto, em virtude do ambito deste trabalho ndo o permitir, muitos
outros nomes e ideias ficam por mencionar, embora tenham
contribuido, de igual forma, para a transformacado do pensamento €
das praticas educativas.

Com efeito, a «escola activa» representa o emblema central da

nova perspectiva com que € encarada a educacdo no século XX,
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produto, por um lado, de um conjunto de novas realidades, como 0
desenvolvimento industrial, a ascensdo das classes meédias e a
consolidacdo dos nacionalismos e, por outro, resultante dos
contributos gerados pelo desenvolvimento de novas ciéncias,
nomeadamente, a psiquiatria, a psicologia € a biologia, que
proporcionam uma nova visdo acerca do desenvolvimento da propria
crianca.

Como consequéncia, verifica-se a tentativa de implantacéo de
diversas reformas no plano educativo € a exploracao de novas
metodologias que melhor se adequem aos novos interesses €
realidades emergentes.

Enquanto as escolas do século XIX se preocupam,
fundamentalmente, com a transmissdo de conhecimento € a formacao
do caracter, no século XX procura-se, para além destas dimensoes,
que os alunos participem activamente no processo educativo,
valorizando-se mais a compreensdo do que o simples conhecimento
recebido passivamente pela crianga.

Como ja anteriormente se referiu, contribuiram para esta
finalidade investigadores como Dewey, que tera sido um dos primeiros
a levar a pratica este ideal, através da sua escola experimental de
Chicago, Kilpatrick, Kerschensteiner, Natorp, Spranger, Maria
Montessori, Decroly, Claparéde, entre outros.

Acontecimentos como a Primeira Grande Guerra e a depressao
mundial que se segue a Crise de 1929, levaram a uma reanalise das
questdes econémicas, politicas e sociais, bem como a reflexdo acerca
da ligacdo entre a sociedade e a educagao. Dessa postura resulta a
consciéncia da necessidade de alterar os objectivos, os contetidos € 0s
meétodos de ensino o que conduz, por sua vez, a realizagao de novas
experiéncias e praticas educativas. Assiste-se, entre outros aspectos, a
um conjunto de novas tendéncias, marcadas por uma crescente

politizacdo da educacéo, pela grande preocupacdo com a melhoria das
condicoes globais da sociedade e do individuo através das bases

educativas e, também, pela necessidade de delinear o pProcesso



educativo no sentido de um interesse crescente pela globalidade dos
comportamentos humanos.

Assim, a politizacdo educativa liga-se a defesa da solidariedade,
com base nacionalista, e a valorizacdo da justi¢a social, politica e
econdmica, o que conduz a procura da igualdade de oportunidades.
Nesse sentido, nos paisesv desenvolvidos, a educacédo primaria
generaliza-se no inicio do século e, devido a ascensao das classes
médias e, consequentemente, a maior procura dos alunos
relativamente a educacdo secundaria, também esta se generaliza,
possibilitando que, pelos anos 20, a educagdo se comece a
transformar num fenémeno de «nassas».>®

A politizacao educativa liga-se, de igual modo, a tentativa de
reconstrucao da sociedade e, desse modo, assiste-se ao incremento de
novas actividades nas escolas primarias e secundarias que permitem a
construcdo da personalidade dos alunos mas que evidenciam,
também, a sua utilidade social. Assim, os pedagogos progressistas
americanos € europeus elaboram programas que procuram incentivar
os alunos a examinar o seu proprio papel na sociedade e a construir,
eles proprios, atitudes, conhecimentos € habitos que os tornem
'cidadéos responsaveis e democratas. S&o exemplo disso as escolas
técnicas criadas na Alemanha, que foram de fulcral importancia para
a reconstrucdo da industria nacional apos a Primeira Guerra Mundial,
de que alias sdo versio as escolas delineadas por Kerschensteiner que,
como ja se referiu, visavam a aquisicéo de competéncias técnicas, a

par de uma so6lida preparacao para o exercicio da cidadania.

55 Assinale-se que, em Portugal, o conflito entre as duas concepgoes
educativas - a educacdo de «massas» e a educagao para as «elites» -
predomina praticamente até a década de sessenta enquanto que, nos paises
desenvolvidos, logo no inicio do século se assiste a tendéncia para
ultrapassar a conviccdo de que a educacao primaria se destinava as
«massas» e a educacdo secundaria (e tambeém superior) se destinava as
«elites», transformacido que sofreu algumas resisténcias e oposicoes,
nomeadamente de alguns pedagogos temerosos de perder, no ensino, a
qualidade em prol da quantidade.
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Desta forma, torna-se possivel incrementar a influéncia da
educacéo sobre a sociedade e, por outro lado, fazer das proprias
escolas 0s instrumentos € 0s meios necessarios para o exercicio das
politicas governamentais.

Relativamente a tendéncia da época em prol da melhoria das
condicoes de vida do individuo e da sociedade através das bases
educativas tal deve-se, com efeito, aos novos aspectos de mobilidade
social ascendente das classes médias, verificado no inicio do século. O
aumento significativo da populagao educada conduz a preocupagao
com os métodos de testagem e seleccdo dos alunos €, por outro lado,
leva a procura de novos produtos € servicos, o que propicia o avango
economico, quer individual, quer social.

Embora a primeira metade do século XX tivesse sido marcada
negativamente pelas duas guerras mundiais, nem por isso a maior
parte dos paises se demite de trabalhar no sentido de melhorar as
condicbées soOcio-culturais dos seus habitantes, tendo a educagao
desempenhado um papel fundamental, quer no reforco do «Estado-
-Providéncia», quer na procura do aumento da producéo econémica.

Por tltimo, a referéncia a outra tendéncia do inicio do século
XX, que traca o interesse cada vez mais significativo em atender, no
processo educativo, 4 globalidade dos comportamentos humanos. Este
‘aspecto marca, sem duvida, as concepgoes pedagogicas deste século.
A partir de entdo, o processo instrutivo cede lugar a nog¢ao de processo
educativo e a incidéncia do ensino deixa de se realizar sobre 0S
contetidos e as matérias e passa a efectuar-se sobre o aluno, dando
lugar a valorizacdo da vertente humanizante. E neste sentido que se
verifica, durante a primeira metade deste século, a substituicdo, em
varios paises, da designacdo de Ministério da Instrucao Publica para
Ministério da Educacao.

A figura do professor deixa, igualmente, de estar associada a
pura transmissao autoritaria de informagao para o aluno e passa a ser

encarada como a pessoa cuja principal tarefa € compreendé-lo e



propiciar-lhe as formas que lhe permitem desenvolver as suas
capacidades, a sua autenticidade, o seu caracter e o seu sentido de
responsabilidade, tornando-se, assim, um elemento activo ¢
questionador no processo educativo € nao um elemento meramente
passivo e receptor da informacao que lhe € transmitida.

No que respeita aos curriculos escolares verifica-se a passagem
para curriculos mais significativos para 0s alunos e para a propria
sociedade. Promove-se a passagem de um conhecimento dos factos,
anteriormente valorizado, para uma compreensdo dos principios e
para o dominio dos métodos de trabalho e cresce o interesse pela
dimensio vocacional do ensino, pelas ciéncias exactas e pela
matematica, fruto de uma nova concepgao «utilitarista» que procura
«técnicos» devidamente preparados. No entanto, a depressao
generalizada que se verifica nos anos 30, conduz a estreita ligacao
entre a educacio e a politica o que, por sua vez, leva ao interesse pelo
estudo das questdes sociais.>® |

No contexto de todas estas mudancas € necessario referir,
igualmente, os contributos que desenvolvimento da psicologia
educacional proporciona no plano educativo. Com efeito, a partir dos
trabalhos efectuados por psicologos como Meumann, Lay, Claparéde,
Thorndike, Piaget, entre outros, que se debrucam sobre o estudo das
funcoes do comportamento humano, surgem novas teorias da
aprendizagem e desenvolvem-se técnicas de ensino adequadas a essas
teorias. Também a psicologia dinamica e as suas multiplas escolas

influenciam o panorama educativo da época, de que sao exemplos 0s

56 Recorde-se que, como ja anteriormente se expos, foram de importancia
fundamental, neste sentido, as contribuicées de Dewey que, através da sua
escola experimental e progressista, desenvolveu um curriculo de ocupacoes
so¢iais. De igual modo, Decroly desenvolve um curriculo baseado nos
centros de interesse e promove o trabalho de projecto que visava envolver
directamente os alunos na investigacdo, recolha de informacéao e accao
educativas.
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contributos dados por Bergson e Herbart. O primeiro, torna a sua
ideia de «élan vital» famosa entre os reformadores educativos,
encorajando a participacdo activa dos alunos e promovendo a sua
criatividade no processo educativo. Herbart e os seus seguidores
tornam a nocdo de «nteresse» fulcral na aprendizagem, termo que viria
a ser mais tarde substituido pelos conceitos de «motivacao» e de
«satisfacéor», empregues por outros pedagogos.

Pouco a pouco comega a desenvolver-se o estudo psicologico das
relacdes humanas, quer ao nivel dos comportamentos, quer ao nivel
das relacoes professor-aluno. Efectivamente, uma das marcas
diferenciadoras entre o século XIX e o século XX, consiste na
substituicdo que se efectua no enfoque dado a escolaridade no século
XIX, destinada apenas a satisfazer os interesses sociais, culturais e
vocacionais dos grupos particulares e a valoriza¢do, no nosso século,
dos interesses da sociedade em geral.

Neste capitulo procurou caracterizar-se, embora de forma
limitada, os tracos essenciais do panorama pedagodgico internacional,
fundamentalmente durante os finais do século XIX e inicios do século
XX. Aos nomes ¢ ideias mais marcantes desta época acrescentar-se-a,
no proximo capitulo, a contextualizacdo do pensamento pedagogico
portugués durante o mesmo periodo marcado, no Nosso pais, pela
instauracdo do Regime Salazarista que, como se vera, influencia todo
o movimento pedagogico e, de modo algum, podera ser abordado sem

o0 recurso a contextualizacéo internacional.
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11.4. NOMES E IDEIAS MARCANTES DO PENSAMENTO PEDAGOGICO
PORTUGUES - O CONTRASTE ENTRE AS INTENCOES
EDUCATIVAS DOS GOVERNANTES REPUBLICANOS E DO
REGIME SALAZARISTA

A referéncia anteriormente feita as principais linhas do
panorama pedagogico internacional, fundamentalmente durante o
periodo que decorre entre os fins do século XIX e os principios do
século XX, ficara mais completa com a alusdo, igualmente pertinente,
as concepcoes educativas que, durante a mesma €poca, dominam o
pensamento pedagogico em Portugal. Com efeito, ambas as
perspectivas - internacional e nacional - sdo de fundamental
importancia para o enquadramento da obra pedagodgica de Delfim
Santos.

Para o melhor entendimento das concepgdes educativas dessa
altura recuar-se-a no tempo, até 1706, ano em que ascende ao trono o
rei D. Jodo V, que procura dar magnificéncia a cultura portuguesa e
em cujo reinado se intensificam os contactos de Portugal com a
Europa o que se deve, em grande parte, a politica mercantilista
caracteristica da época e ao predominio, cada vez maior, das ideias
iluministas.

Estes factos originam, em Portugal, o aparecimento de algumas
vozes criticas, defendendo a necessidade de se efectuarem reformas,

nomeadamente ao nivel do ensino®” que, no nosso pais, apresentava

57 Refira-se que, em Portugal, o ensino se encontrava sob o dominio dos
jesuitas, essencialmente desde que, em 1544, passados dois anos sobre a
fundacao do Colégio de Jesus, em Coimbra, D. Joao III concede aos jesuitas,
seus colegiais, os mesmos privilégios a que tinham direito os conselheiros,
deputados e lentes da Universidade. Veja-se, a este proposito, Romulo de
Carvalho, Histéria do Ensino em Portugal - Desde a Fundacao da
Nacionalidade Até o Fim do Regime de Salazar-Caetano, Fundacao Calouste
Gulbenkian, Lisboa, 1996, Documento XX, pp. 851-852.
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evidentes sinais de atraso relativamente aos paises europeus. Assim,
tornam-se fundamentais as influéncias exercidas por uma elite de
diplomatas e técnicos de cultura actualizada adquirida no estrangeiro-
- 0s «estrangeirados» -, de que se destaca os nomes de Luis Antonio
Verney (1713-1792) e de Antdénio Nunes Ribeiro Sanches (1699-1782),
cujos projectos encontram acolhimento favoravel devido as reformas
Pombalinas pelas quais sédo expulsos, durante o reinado de D. José, 0s
Jesuitas, que tdo profundamente tinham dominado o Estado e, em
especial, o plano educativo.®

No escrito «Verdadeiro Método de Estudar, publicado em 1746,
Verney da origem a uma acesa polémica que assinala o fim do reinado
da escolastica em Portugal, preconizando um ataque feroz as
instituicbes pedagogicas tradicionais dominadas pelos jesuitas e
propondo a sua substitui¢do.>

Outra figura iluminista igualmente marcante no regime
Pombalino é Ribeiro Sanches que, a convite de Pombal, escreve, em
1763, Método para Aprender a Estudar a Medicina» e «Cartas Sobre a
Educacao da Mocidade», nas quais se baseara o Colégio dos Nobres,
organizado por Pombal, em 1761, para substituir os extintos colégios
dos jesuitas.o°

Ja no século XIX, destaca-se o nome de Almeida Garrett (1799-
-1854) que, para além de politico, legislador, literario, jurista e
fundador de instituicdes culturais, desenvolve, igualmente, uma accao
prestigiante como pedagogo, debrucando-se também sobre as questoes

educativas. Neste ambito, as suas ideias mais relevantes encontram-se

58 Na realidade, a dominancia jesuitica em Portugal sé viria a ter fim quando,
durante a vigéncia do governo Pombalino, é publicado o alvara de 12 de
Janeiro de 1759, que sentencia a expulsao dos jesuitas de todo o territério
portugués, e o alvara de 28 de Junho de 1759, que extingue o ensino da
Companhia de Jesus em Portugal, pondo termo a duzentos anos de
actividade ininterrupta desta instituicdo. A este respeito, consulte-se
Rémulo de Carvalho, op. cit., Documento XXXI, pp. 867-870.

59 Veja-se Antoénio José Saraiva e Oscar Lopes, Histéria da Literatura
Portuguesa, p. 612.

00 Consulte-se Romulo de Carvalho, op. cit., pp. 438 e 476.
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no escrito «Da Educacdo»,®!' redigido em 1829, onde, mostrando-se
teorizador de uma democratizacdo cultural, defende a necessidade de
nacionalizacdo do ensino, de modo a adequar os programas ¢ OS
métodos & especificidade portuguesa e postula, como finalidade do
processo educativo, a formacao de individuos que sejam socialmente
felizes e uteis. Em 1834, elabora, assim, um projecto de reforma geral
dos estudos onde traca os aspectos curriculares fundamentais para o
exercicio da educacéo fisica, intelectual e moral e que constitui objecto

de referéncia importante para Delfim Santos que, sobre ele, escreve:

O primeiro plano de estudos de cunho moderno que se planeou em Portugal e
que se deve a Almeida Garrett, que o elaborou por sugestao do senhor D.
Pedro IV, em 1834, é ainda nas suas linhas gerais o que subsiste como plano,
embora desfigurado, retorcido e quase inoperante. Os nossos graus de ensino
actuais estavam previstos nesse plano; as alteracoes posteriores limitaram-se
a criacdo de escolas deste ou daquele tipo, depois a sua extingdo e, o que é
mais grave, parece que foram as extintas as que mais contribuiram para dar a
Nacdo a melhor consciéncia da sua organizagao pedagégica e finalidade
formativa. Hoje, excluindo algumas escolas de formagdo profissional, o nosso

ensino € evidentemente caético.6?

Neste extracto é intencdo do Autor, porventura, criticar a inércia
da politica pedagégica portuguesa do seu tempo, traduzida no facto de
vigorar, ainda, embora de forma adulterada, a proposta curricular que
havia sido feita por Almeida Garrett, mais de um século antes.

Aproximando-se das ideias deste ultimo, também Alexandre
Herculano (1810-1877), seu contemporaneo, se debruca sobre os
problemas educativos, defendendo a importancia de uma educacéo e
instrucédo populares, baseadas cientifica e culturalmente, e adequadas

a necessidade de mobilidade profissional que, na época, se comecava

61 Consulte-se Rémulo de Carvalho, op. cit., p. 545.

62 Delfim Santos, «O Mais Importante Probleman», op. cit., vol.3, p. 312. Também
no escrito «A Crianca e a Escola» Delfim alude a posicao que Almeida Garrett
assume em prol de uma educacao eminentemente nacional.



a verificar, propondo, deste modo, a criacdo de escolas tecno-
-profissionais. Tal como Garrett, considera que a finalidade do ensino
deve ser de ordem individual e social, facto que se torna significativo
na seguinte passagem de Romulo de Carvalho, quando este refere o

projecto de reforma do ensino de Herculano:

A poucas palavras se reduz o projecto: (...) Todos os homens devem beneficiar
de duas qualidades de instrucdo: uma eminentemente social que integre o
homem na sua sociedade como cidaddo esclarecido, capaz de eleger
conscientemente aqueles que hao-se orientar os destinos da Nagado; outra, que
atenda ao individuo, aproveitando-lhe as faculdades pessoais e que, embora
de suma importancia para a pessoa, deve ser posta num plano secunddrio em

relacao as exigéncias sociais. Primeiro o cidaddo; depois o individuo.63

Ainda no século XIX, surge outra importante figura - Joao de
Deus (1830-1896) que, a partir da publicagdo, em 1876, da sua
conhecida «Cartilna Maternal»® uma das obras mais notaveis da
pedagogia portuguesa, inicia a sua carreira de educador, durante a
qual se preocupa em combater o analfabetismo e em desenvolver o
ensino elementar, criando um método de ensino e aprendizagem da
leitura largamente difundido e praticado pelos professores.

No ambito da reforma de mentalidades ao nivel das concepgoes
educativas predominantes no Portugal do século passado, também se
destacam Oliveira Martins, Ramalho Ortigao e, em especial, as figuras
de Bernardino Machado e Adolfo Coelho, cuja actividade se
prolongaria, ainda, pelo século XX.

Bernardino Machado, que viria a ser chefe do governo e do
Estado apds a implantacdo da RepUblica, faz assentar as suas
concepcdes educativas na defesa de um modelo educativo que defende
as instituicoes, a democracia e a economia. Assim, considera

necessaria a generalizacdo do ensino primario, base de toda a

63 Rémulo de Carvalho, op. cit., pp. 574-575.
o4 Veja-se Romulo de Carvalho, op. cit., pp. 607-612.
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educacdo de cariz formativo, o qual deveria apresentar-s¢, por um
lado, com uma vertente literaria, intelectual e cientifica e, por outro,
com uma dimenséo pratica que se prolongaria até ao ensino superior,
o que implicaria, de igual modo, a valorizacdo do ensino profissional.

O seu espirito progressista esta também presente na defesa que
faz da instrucao e ensino da mulher, o que permite igualar os dois
sexos relativamente as necessidades educativas, posi¢cao que ja verney
assumira no século XVIII. Ao nivel do ensino superior, Bernardino
Machado luta por uma ligacdo mais préxima entre as universidades e
o sistema social envolvente,ss atribuindo-lhe um papel fundamental na
investigacao cientifica, na formacéao politica e humanista, defendendo,
também, um ensino que permita desenvolver, nos alunos, a sua
autonomia e espirito critico.

Significativamente marcantes sdo as posigoes assumidas por
Adolfo Coelho no panorama educativo nacional, tendo sido
considerado, por Delfim Santos, um dos maiores pedagogistas
portugueses dos ultimos tempos, o que se pode ilustrar na seguinte

passagernnl.

quando chegar a hora da estrutura¢do pedagdgica da Nagdo - que infelizmente
se esta tornando tdo tardia -, sera necessdrio percorrer com grande proveito as
paginas dos trés maiores pedagogos deste século: Jaime Moniz, Adolfo Coelho

e Oliveira Guimardes.o%

Ao assumir uma cerrada critica as instituicées portuguesas, que
acusa de desenvolverem nos educandos o puro verbalismo, Adoifo
Coelho propée a organizacéo de um ensino de cariz cientifico, baseado
na separacdo da Igreja e do Estado, defendendo, de igual forma, o
desenvolvimento pedagégico das ciéncias sociais, historicas e
filosoficas. Contemporaneo de Dilthey postula, tal como o pensador

alemdo, que a pedagogia deve ser o fundamento de todas as culturas

65 Veja-se Romulo de Carvalho, op. cit., pp. 640-641.
o6 Delfim Santos, «Professor Oliveira Guimaraes», op. cit., vol.2, p. 554.
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e, neste sentido, define uma finalidade vitalista e antropologica para o
processo educativo, distanciando-se dos ideais positivistas €
abandonando as influéncias francesas a que o ensino portugués tinha
aderido, interessando-se, antes, pelo estudo da cultura alema, nos
dominios das ciéncias do espirito.

Referindo-se a proximidade entre as concepgoes de Dilthey e de

Adolfo Coelho, escreve Delfim:

Ambos surgem em ambiente positivista e dele se libertam com a critica ao que
lhes parece traicao a metoédica da nova ciéncia. O pseudopositivismo foi o
obstaculo impeditivo da visdo do que mais importava na organizagdo geral do
ensino, e, por esse facto, ambos procuram um ambiente vital e antropolégico
para a educagdo, distinguindo-a radicalmente do adestramento, como

claramente o diz Adolfo Coelho na sua pertinente critica a Herbert Spencer.67

‘Para Adolfo Coelho, a matéria de ensino com maior valor
formativo é aquela que tiver como tematica as ciéncias do espirito nas
suas vertentes histérica, filosofica e filologica. Tal como Dilthey, o
pedagogo portugués procura esclarecer os principios pedagobgicos pela
oposicdo entre histéria e natureza, criticando o sistema pedagogico
portugués por atribuir maior importancia as ciéncias matematicas e
naturais do que a filosofia e as ciéncias filologicas e historicas.

De acordo com esta perspectiva, nos seus estudos «Esboco de
um Programa para o Estudo Antropologico, Patolégico e Demografico
do Povo Portugués»,®® Adolfo Coelho defende que este povo possui uma
estrutura psiquica e social propria, para a qual se torna necessario
criar um tipo especifico de pedagogia. Neste ambito, debruca-se sobre
inameras areas ligadas 4 historia da educagao e a organizagdo escolar,
desde o ensino infantil até ao ensino universitario. Ao interesse
manifestado por Adolfo Coelho relativamente a uma panoéplia de

problemas, referir-se-a Delfim Santos do seguinte modo:

67 Delfim Santos, «Adolfo Coelho como Pedagogista», op. cit., vol.2, p. 545.
68 Veja-se Romulo de Carvalho, op. cit., p. 658.
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Os jardins de infancia; a educagao do lar e da familia; a educagao popular: o
problema escolar dos infranormais e dos supranormais; as leituras e contos
infantis; a didactica da escola primaria; a educagao fisica, a gindstica e 0s
jogos; os exercicios militares na escola; o desenvolvimento fisico e moral;, a
higiene escolar; o desenho e os trabalhos manuais;, o ensino profissional e
técnico, a que se dedicou organizando e dirigindo a Escola de Rodrigues
Sampaio; a organizacao do ensino liceal e a metodologia de cada uma das
disciplinas, mormente do latim, do portugués, e da filosofia, e correspondente
organizacdo de problemas integrados em um plano da instrucao publica que,

em parte, se aprovou na reforma se 1895 - tudo isso lhe mereceu acurado

interesse.69

Adolfo Coelho é, igualmente, uma das figuras mais
proeminentes nas conferéncias efectuadas em Lisboa, no inicio de
1871, designadas por «Conferéncias do Casino» e organizadas pelo
grupo do «Cenaculo» onde profere, em 19 de Junho desse ano, uma
conferéncia publica intitulada «A Questdo do Ensino», que se tornou
escandalosa, motivando a suspensdo das referidas conferéncias,
devido ao facto dos assistentes, em grande parte professores dos
diferentes graus de ensino, nédo terem aceitado bem as acusagoes
feitas pelo pedagogo a sua incapacidade profissional. Mais tarde,
colabora na reforma do ensino secundario de 1894-95, defendendo a
unido entre o trabalho intelectual e o trabalho manual e real¢cando a
importancia da educacéo infantil e da educacéo fisica. Por outro lado,
o seu trabalho em torno da formacao de professores, leva-o a fundar, a
organizar e a dirigir o Museu Pedagogico Municipal, o primeiro e o
unico existente, na altura, em Portugal.

A troca de ideias e de experiéncias em varios dominios, entre os
quais o educativo, efectuada através dos contactos entre os
pensadores portugueses e estrangeiros, acentua-se durante o final do
século XIX e o inicio do século XX, dando continuidade, assim, a uma

tradicdo que se tinha iniciado a partir do século XVIIIL. Deste modo,

69 Delfim Santos, «Adolfo Coelho como Pedagogista», op. cit., vol. 2, p. 548.
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alguns acontecimentos marcam, significativamente, o ambiente
educativo do nosso pais, levando a alteracoes profundas nas
concepcoes pedagogicas vigentes na época: a expansao das ideias do
cientismo e do positivismo, o movimento republicano €, em especial, a
difusdo das ideias da Escola Nova. Com efeito, é enorme a influéncia
deste ultimo aspecto no meio pedagogico nacional, sobretudo a seguir
a implantacao do Regime Republicano.

Na Escola Nova - também designada «escola experimental -,
baseada no principio «a escola para a crianga», praticavam-se
inumeras tarefas, desde os trabalhos manuais, agricolas, cultura
fisica, - através dos jogos e desportos-, até aos trabalhos intelectuais,
visando, sobretudo, desenvolver um modelo educativo que estivesse
intimamente ligado & propria vida. Neste sentido, esta escola
preocupa-se, também, com as praticas interdisciplinares e ¢
responsavel pela introducéo de novos processos de avaliacdo, como a
auto e hetero-avaliacdo e as observacoes de caracter psicolégico e, no
que diz respeito a educagdo social e civica, realca o contributo
individual e colectivo dos alunos na planificacdo e organizacdo das
tarefas, bem como a utilizacao do «self-government».

Ligados ao desenvolvimento da pedagogia experimental e a
difusdao das ideias da Escola Nova encontram-se alguns pedagogos
portugueses que, inevitavelmente, deixam a sua marca na histéria da
educacdo nacional. E o caso da Faria de Vasconcelos,” cuja obra
inclui estudos sobre questdes pedagogicas, psicologicas e didacticas,
algumas das quais ainda hoje mantém a sua actualidade. O pedagogo
cria e dirige, na Bélgica, uma «escola nova», tornando-se numa figura
de renome internacional, diversas vezes requisitado por entidades
estrangeiras a fim de orientar actividades pedagogicas nos seus
paises. Publica «Une Ecole Nouvelle en Belgique», escrito prefaciado

por Ferriére que tece elogios & escola dirigida por Faria de Vasconcelos

70 Consulte-se Manuel Ferreira Patricio, «Vasconcelos, Faria de», Enciclopédia
Logos, vol. 5, pp. 415-417.
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e o considera um pioneiro da educacdo do futuro. De igual modo
exerce, entre outras funcoes, a docéncia na Universidade Nova de
Bruxelas onde se doutorara, em 1904, na area das Ciéncias Sociais, €
torna-se assistente de Claparéde em Genebra. Elemento importante do
grupo «Seara Novar, Faria de Vasconcelos € apontado, também, como
um dos principais colaboradores na elaboracao, em 1923, do projecto
de Reforma de Joao Camoesas que, apesar de nunca ter sido
concretizado, nédo deixa de constituir uma marca fundamental na
tentativa de reformular a educacéo portuguesa da época.

Ainda ligado ao desenvolvimento da pedagogia experimental e a
difusao das ideias da Escola Nova se destaca Alves dos Santos,
reputado pedagogo”! que, tendo sido discipulo de Claparéde, poe em
pratica as influéncias que dele recebeu, fundando e dirigindo, na
Universidade de Coimbra, o primeiro laboratério portugués de
psicologia e pedagogia experimental. Embora impedido por deciséo
governamental de realizar, em 1906, um Congresso Pedagogico,
torna-se notavel o documento que havia sido preparado para tal e
onde Alves dos Santos se refere a instrucdo primaria, ai tecendo
importantes consideracdes, que se estendem as bases pedagégicas e
cientificas da educacéo; obrigatoriedade e gratuitidade do ensino
primario; coeducacdo; ensino técnico e profissional; formagéo de
professores; legislacdo e higiene escolares; inspeccao e organizacao da
estatistica  escolar. Aproximando-se de outros educadores
portugueses, em especial, Adolfo Coelho, defende, igualmente, a
constituicio de uma pedagogia portuguesa que resulte do
conhecimento cientifico acerca da crian¢a portuguesa.

Também os estudos efectuados por Antonio Aurélio da Costa
Ferreira7? se inserem no ambito da psicologia experimental e realcam
um modelo de ensino que permite desenvolver a totalidade das

faculdades das criangas segundo as ideias de Pestalozzi, cabendo a

71 Consulte-se, também, Rémulo de Carvalho, op. cit., pp. 657-658.
72 Algumas obras deste pensador sao referidas por Rémulo de Carvalho, op.
cit., pp. 907 e 921.
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escola preparar os alunos para o desempenho de um papel activo na
vida social. Os trabalhos do investigador portugués incidem sobre
problemas relacionados com a psicologia e a pedologia, temas como a
formacédo de professores do ensino primario, e referem, igualmente,
itens que se ligam & problematica do ensino e da aprendizagem das
criancas deficientes, o que pérmite constituir as bases para o trabalho
que, no futuro, sera dedicado ao ensino especial.

E possivel verificar, assim, como o movimento republicano
permite romper com o conservadorismo dominante, nomeadamente ao
nivel do plano educativo, apresentando concepgdes que, pelo
contrario, se assumem como progressistas e libertarias.

Outro pedagogo que se insere neste ambiente de renovacao é
Joao de Barros, a quem se deve a expressao «educagdo republicana».”
O fundamento do seu método educativo para a escola portuguesa € de
raiz nacionalista e visa, sobretudo, republicanizar a escola e o pais.
Preocupado com a laicizacdo do ensino e a luta contra o elevado grau
de analfabetismo™ que se verificava, na época, atingindo os cerca de
75% da populacdo, Jodo de Barros é adepto de um modelo de ensino
integral, decerto influenciado pelo contacto com as realidades
educativas de outros paises europeus. Neste ambito, defende o
desenvolvimento da educacdo primaria e do ensino técnico e
profissional, assim como a necessidade de incrementar uma educacao

artistica, moral e civica.

73 Veja-se Rémulo de Carvalho, op. cit., pp. 651-653.

74 Note-se que, embora se colhessem elementos estatisticos em documentos
oficiais acerca do numero de escolas existentes, professores em exercicio e
grau de analfabetismo, s6 em 1877 é publicado, pela primeira vez, o Anudrio
Estatistico do Reino de Portugal, cujos dados mais antigos respeitam ao ano
escolar de 1872-1873. O Anudrio s6 voltaria a ser publicado nove anos
depois, em 1886, com estatisticas relativas a 1884 e também informacdes de
1878, sendo possivel nele encontrar a primeira informacao oficial sobre
analfabetismo a nivel nacional. Veja-se Rémulo de Carvalho, op. cit.,, pp.
613-614 e consulte-se, igualmente, o Anexo IV.
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Estes objectivos nunca seriam abandonados pelo pedagogo que,
através das funcdes que desempenha no Ministério da Instrucéo até
ao golpe de 28 de Maio de 1926, nado desiste de os levar a pratica,
apesar dos continuos obstaculos decorrentes da instabilidade
verificada no tempo do republicanismo. No entanto, era intencao
fundamental dos govemantes republicanos a alteracao das
mentalidades através da instrucdo e da educacdo. No ambito das
inimeras propostas de renovacdo no plano educativo surge um
documento fundamental, datado de 29 de Mar¢o de 1911. Na
realidade, este decreto constitui a base da chamada Reforma
Educativa desse ano, definindo a organizacéo e estruturag¢ao do ensino

infantil, primario e normal e constituiu, para Romulo de Carvalho,

uma reforma de sonho, em que se programa o que seria bom ver realizado,
sem se atender a situacdo real do pais, @ sua pobreza sem remédio, a
impreparagdo dos seus executores, a sonoléncia dos servicos do Estado, a
inércia nacional. Ainda hoje, mais de setenta anos decorridos sobre a
publicacao daquela reforma, nao temos, nem de longe, a possibilidade de
realizar as suas determinagdoes naqueles pormenores, € ndo sdo poucos, que

ainda mantém actualidade.’s

O decreto em questdo é, de facto, preparado por dois
republicanos convictos, profundos conhecedores das questoes
educativas e das inovacdes pedagogicas em curso no estrangeiro - o ja
referido Jodo de Barros e, também, Jodo de Deus Ramos, que 0
acompanha nessa tarefa.

Entretanto, a reforma de 29 de Mar¢o de 1911 do ensino
priméario sofre alteracdes nos anos subsequentes, sendo substituida
por outra, em 1919, durante a permanéncia de Leonardo Coimbra
como Ministro da Instrucédo Publica. Esta sera, com efeito, outra figura

de destaque no ambito do republicanismo, sendo de assinalar o seu

75 Rémulo de Carvalho, ibid., p. 666.
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interesse pelas questdes educativas. Fundador da Faculdade de Letras
da Universidade do Porto, Leonardo Coimbra tera como aluno e
discipulo, neste estabelecimento de ensino, Delfim Santos, exercendo
sobre o pensamento deste Gltimo uma notavel influéncia. Provém do
proprio Delfim as seguintes palavras: «Conhecemos Leonardo Coimbra
nesta cidade do Porto, seguimos os seus cursos na Faculdade de
Letras desta Universidade, no seu convivio forjamos uma vocagdo e
um destino.»”®

Segundo Leonardo Coimbra, qualquer reforma no &ambito
educativo deve fundamentar-se numa teoria da cultura. Apresenta,
assim, uma concepgao simultaneamente antropologica e democratica
da educacdo, defensora das liberdades criadoras da cultura nacional,
permitindo, deste modo, a afirmacdo da pessoa € nao a mera
reproducdo de um modelo de homem previamente definido de acordo
com o poder politico. O homem passa a ser entendido n&o como
simples individuo, mas como pessoa, dimensdo que sera igualmente
valorizada no pensamento pedagogico de Delfim Santos.

Outro contributo fundamental para a pedagogia nacional é dado
por Adolfo Lima,”” republicano radical, fundador da revista Educagao
Social, que segue os principios do «Bureau International des Ecoles
Nouvelles». Defensor de uma educacéo de cariz progressista, critica o
estaticismo do sistema de ensino portugués e propde a criacdo de
escolas populares e de cursos nocturnos poés-laborais, bem como a
construcao de uma rede escolar, paralela a oficial, o que leva a que a
Confederacao Geral dos Trabalhadores adira as suas teses.

Igualmente adepto e divulgador das ideias do Movimento da

Educacdo Nova, também Alvaro Viana de Lemos’ assinala o

76 Delfim Santos, «Actualidade e Valor do Pensamento Filoséfico de Leonardo
Coimbra», op. cit., vol.2, p. 225.
77 Consultem-se as obras referidas por Romulo de Carvalho, op. cit., pp. 920 e

923.
78 Consultem-se as obras referidas por Romulo de Carvalho, op. cit., pp. 922 e
926.
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panorama pedagégico nacional, valorizando os interesses dos
professores, em especial os primarios, os quais deveriam contribuir
para a melhoria dos habitos e das precarias condi¢bes de vida das
populacdes e promover uma alteracdo das mentalidades. Por outro
lado, Viana de Lemos denuncia a «eprodugdo» provocada pela
assimetria e desigualdades no acesso ao ensino e prosseguimento de
estudos das criancas residentes nos meios urbanos € naquelas que
viviam nos meios rurais.

Anténio Sérgio é mais uma figura significativa do leque de
investigadores e pedagogos defensores dos ideais da Escola Nova. Ao
pretender fundar as suas ideias pedagogicas na perspectiva que tem
acerca da histéria de Portugal, tenta fazer corresponder o sistema
educativo as necessidades do aparelho produtivo. Defende, assim,
uma educacio nacional, embora ndo orientada para um nacionalismo
exagerado, condicdo necessaria para promover uma educacao
econdmica, coopérativista e orientada por ideais humanistas.

Sérgio entende a educacdo como o real caminho para alcancar a
democracia, elogiando, com vista a esse fim, a pedagogia do «self-
-government», a Unica capaz de proporcionar uma educacao civica de

consciéncia democratica. Neste contexto, escreve:

S6 a escola essencialmente activa, para ricos e para pobres, pode fundir todas
as classes numa comunidade humana superior {(...).

A reunido destas trés espécies (o intelectual, o pequeno-burgués e o operario)
na mesma comunidade de trabalho - na mesma escola de educagdo activa -

daréd um agente de realizagdo plena do ressurgimento portugués.”

Aproximando-se de Dewey, Sérgio apela a um ensino em que a
teoria resulte da accdo, apontando, assim, para uma educagao

experimental na qual o professor deve ter, como metas principais, o

79 Antoénio Sérgio, «Paideia», in Ensaios, tomo 7, pp. 226-227. Veja-se, também,
Rémulo de Carvalho, op. cit., pp. 706-707.



desenvolvimento do espirito critico e do pensamento auténomo dos
seus alunos, o que conduz, igualmente, a consciencializacdo da
necessidade de preparar os professores, adaptando-os as novas
exigéncias educativas.

Deste modo, embora alguns investigadores e pedagogos
portugueses apresentem concepcoes renovadoras no ambito educativo
antes da implantacao do regime republicano é, no entanto, durante o
periodo de vigéncia deste sistema politico que se procede a uma
efectiva reestruturacdo educativa, em grande parte devido a intencao
dos governantes republicanos de modificar as mentalidades através do
ensino e da educacdo, motivados pela verificacdo de inumeros
problemas, entre os quais, o elevado grau de analfabetismo registado
no nosso pais, a insuficiéncia de escolas primarias e a deficiente
preparacido cientifica e pedagogica da maior parte dos professores
deste grau de ensino.

E assim que durante a 1* Republica se assiste a um importante
movimento inovador no seio dos pedagogos portugueses ligados as
ideias da Educacédo Nova que tentam incrementar, no nosso pais, as
tendéncias progressistas no plano educativo, facto que, noutras
nacoes, constituia ja uma realidade. Entre outros aspectos, estes
pedagogos defendem o progresso social e da democracia, a
universalizacdo do ensino primario, o desenvolvimento integral da
personalidade dos alunos e a ligacdo real entre o ensino, a cultura e a
vida. No entanto, a actuacéo renovadora dos legisladores republicanos
nao se realizara do mesmo modo em todos os graus de ensino. Acerca

desta assimetria escreve Romulo de Carvalho:

A urgéncia que os republicanos puseram, logo nos inicios de 1911, na
reformulacao do ensino primdrio, igualmente posta na do ensino universitdrio
pela mesma altura, (...) nao teve paralelo no ensino secunddrio. Justifica-se a
urgéncia na actua¢do sobre aqueles dois escaloes de ensino porque, no
primeiro caso, era preciso ndo atrasar a cria¢do do novo modelo de homem

portugués que a Republica trazia no seu programa e que deveria surgir das
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sementes lancadas logo no ensino infantil; e, no segundo caso, para decapitar,

tdo breve quanto possivel, a hegemonia coimbra.t0

Com efeito, a «<hegemonia coimbra» permitira manter, durante
séculos, a soberania e a exclusividade da Universidade de Coimbra
relativamente aos estudos superiores, mas um grande golpe € dado,
nesta Universidade, em 22 de Marco de 1911, pelo decreto Que institui
a criacéo das Universidades de Lisboa e do Porto. Devido a constantes

agitacoes e conflitos, a Faculdade de Letras s6 surge, no Porto, no ano
de 1919 , tendo sido fulcral , nesse sentido, a intervengao do entao
Ministro da Instrucdo Publica, Leonardo Coimbra que, no preambulo
do Decreto de 10 de Maio de 1919, justifica : «Considerando que,
sendo as condicées da cidade do Porto de mais larga actividade que as
de Coimbra, convém que na Universidade do Porto haja uma
Faculdade de Letras.»®!

E importante ainda assinalar a tentativa de transformagao no
plano educativo levada a efeito por Jodo Camoesas durante a 1°
Repuiblica. Na realidade, Camoesas, Ministro da Instrucao Publica em
1923, apresenta em Portugal, pela primeira vez, um documento
publicado em 2 de Julho desse ano sob o titulo «Estatuto da Educacao
Pablica», em que participam personalidades como Faria de
Vasconcelos e Anténio Sérgio, e no qual é possivel encontrar uma
visao global e integrada do sistema de ensino. No entanto, 0 referido
diploma permanecera apenas como documento histérico, em virtude
da queda do governo em que Camoesas era Ministro da Instrugao.

A instauracdao do regime ditatorial a partir de 28 de Maio de

1926, ndo podia deixar de se reflectir no plano pedagogico. Uma das

80 Rémulo de Carvalho, op. cit., p. 682.

81 Leonardo Coimbra citado por Rémulo de Carvalho, op. cit., p. 691. Note-se
que, em Abril de 1928, é criado um novo decreto que estipula o
encerramento da Faculdade de Letras do Porto, o que viria a acontecer
somente em 30 de Julho de 1931, no final do ano lectivo. Permitiu-se,
assim, que os seus alunos, nomeadamente Delfim Santos, que ja
frequentavam a Faculdade na altura da publicacao do decreto, pudessem
concluir as respectivas licenciaturas.



prioridades do novo regime é a de substituir o modelo educativo
republicano, considerado pelos novos dirigentes como demasiado
descentralizador, democratizante e promotor da desvalorizacdo dos
valores familiares e cristdos. Rapidamente o salazarismo o substitui
pelo tridngulo ideologico «Deus, Patria, Familia». O Estado comega a
intervir cada vez mais na educacdo, controlando os professores e
reduzindo o seu poder na sociedade e no processo educativo, e
procede a ideologizacdo do sistema de ensino, passando a fomentar
uma escola de tipo elitista.

Assim, logo em Junho de 1926, é proibida a coeduca¢do no
ensino primario elementar e, em Maio de 1927, inicia-se a reforma
deste grau de escolaridade, pela qual se promove a degradagdo socio-
-econ6émica e formativa dos professores primarios € se reduz a
escolaridade obrigatéria de cinco para trés anos. Os interesses daquele
grupo profissional seriam ainda fortemente abalados com a extingao
da Uniao do Professorado Primario Oficial.8?

Embora a accdo centralizadora do regime ditatorial de Salazar
ultrapassasse largamente a area do ensino verificam-se, neste
dominio, iniimeras accoes repressivas tendentes a melhor exercer o
controlo por parte dos governantes. Pouco a pouco, o regime promove
a ideologizacdo ao nivel do ensino, sendo a escola considerada por
Salazar como o meio privilegiado para travar as ideias marxistas, que
considerava responsaveis pelos males do mundo, € também uma das
formas pelas quais poderia expandir as suas directrizes e concepgoes
ideologicas, de raiz catolica.

Assim, a implantacédo do ideologema salazarista «Deus, Patria,
Familia» é publicamente proferido por Salazar no seu discurso

comemorativo do décimo aniversario do golpe de 28 de Maio de 1926:

82 A este proposito, consultem-se os excelentes trabalhos de J. Salvado
Sampaio, O Ensino Primdrio (1911-1969). Contribui¢cao Monogrdfica, Fundacao
Calouste Gulbenkian, Lisboa, 1975/1977, e de Anténio Névoa, Le Temps des
Professeurs, INIC, Lisboa, 1987.
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«Ndo discutimos Deus e a virtude; ndo discutimos a Patria e a sua
Histéria; nao discutimos a autoridade e o seu prestigio; nao
discutimos a Familia e a sua moral (...)».83

A elitizacdo da escola é, também, um dos objectivos a atingir
pelo novo regime. Nesse sentido, a par da desvalorizacao do ensino
primario assiste-se, com efeito, a valorizacido da formacdo dos
professores liceais e 4 limitacdo das matriculas no ensino secundario,
factores que permitem, por si s6, uma selec¢édo social e a constituicao
de um ensino destinado as elites.

O gradual controlo do Estado sobre o sistema educativo € ainda
mais reforcado com a entrada em func¢des do Ministro da Instrucéao
Publica, Carneiro Pacheco, em Janeiro de 1936, cuja reforma
educativa, levada a cabo nesse mesmo ano, deixa prolongadas marcas
no sistema educativo do pais. E da sua autoria o decreto que conduz a
inumeras mudancas, entre as quais aquelas que levam a seleccao
rigorosa dos professores, revisio dos programas de todos os graus de
escolaridade e instituicdo do livro Ginico; a criagdo de uma organizacao
nacional para a Mocidade Portuguesa; a substitui¢ao da designacéo de
Ministério da Instrucdo Publica para a de Ministério da Educacao
Nacional e a criacdo da Junta Nacional da Educacdo que substitui a
Junta de Educacdo Nacional, aspectos que constituem algumas das
marcas fundamentais do Estado Novo.84

Carneiro Pacheco surge, entio, como o executor perfeito dos

ideais salazaristas. Sobre ele escreve Romulo de Carvalho:

Com a criacao da Mocidade Portuguesa, que foi a sua obra de maiores
dimensées, obrigou toda a juventude do pais a disciplina de uma farda e ao
compasso de um hino, na imitagdo embevecida do fascismo italiano e do
nazismo alemdo. Tudo quanto executou teve sempre como objectivo a

moldagem das criancas e dos adolescentes ao modelo nacionalista que

83 Anténio de Oliveira Salazar, Discursos e Notas Politicas, vol.2, p. 130.

84 Recorde-se que foi a Junta de Educacdo Nacional o organismo que, em
1935, concedera uma bolsa a Delfim Santos para que este se deslocasse ao
estrangeiro.
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defendia, e isso obrigou a concentrar todas as atengées nos ensinos primdrio e

liceal. O ensino universitario ndo lhe interessou, como é 6bvio {(...).85

Assim se verifica como, pouco a pouco, o crescente predominio
da figura de Salazar e a accéo repressiva levada a efeito pelo Estado
Novo, poem fim ao movimento libertador e inovador, caracteristico dos
pedagogos portugueses defensores das ideias da Escola Nova, cujo
apogeu se revelara durante o regime republicano e que, desde o golpe
militar de 1926, vinha perdendo, gradualmente, a sua importancia e ia
sufocando as tendéncias progressistas da pedagogia nova defendida
pelos ideodlogos republicanos.

No final da Segunda Guerra Mundial, o regime salazarista,
contrariamente as perspectivas de democratizacdo resultantes da
vitoria dos Aliados, ainda torna mais forte a sua vertente totalizante e
repressiva o que se repercute, naturalmente, no sector educativo. Com
efeito, Pires de Lima, pouco tempo apds a sua nomeagao para Ministro
da Educacdo, em Junho de 1947, demite das suas funcodes alguns
docentes universitarios, acusando-os de apoiarem a o0posicdo ao
regime, tal como o historiador Oliveira Marques salienta na seguinte

passagem:

Expurgacées periédicas privaram as universidades de alguns dos seus
melhores valores, ao mesmo tempo que razoes estritamente politicas impediam
o recrutamento de pessoal qualificado, dificultavam as promogoes e facilitavam

o caminho a personalidades mediocres.8¢

Num cenario de visivel estagnacdao do sistema de ensino
portugués realiza-se, no entanto, em 1948, uma reforma do Ensino
Técnico, resultante, em parte, do maijor investimento estrangeiro no

nosso pais, da expansao da economia e da tomada de consciéncia da

&5 Rémulo de Carvalho, op. cit., p. 778.
86 A. H. de Oliveira Marques, op. cit., vol.2, p. 328.
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necessidade de mao-de-obra especializada, o que conduz, na
realidade, a valorizacdo da componente técnica.

Por outro lado, na tentativa de fazer diminuir o elevado grau de
analfabetismo em Portugal e procurando, de igual modo, vingar o
principio da escolaridade obrigatoria, Pires de Lima publica, em 1952,
o «Plano de Educacao Popular» destinado as criancas em idade
escolar, e a «Campanha Nacional de Educagdo de Adultos». No
entanto, o problema efectivo do analfabetismo portugués néo seria
resolvido, em grande parte, devido aos atrasos € lacunas que 0 nosso
sistema educativo apresentava.

Pires de Lima é substituido, em 1955, por Francisco de Paula
Leite Pinto, engenheiro e professor da Universidade Técnica de Lisboa,
o que, de certa forma, marca a ascensao de um «tecnocrata» a direcgéo
do Ministério da Educacao, factor que acarreta novas perpectivas no
ambito educativo. Perante os novos desafios da sociedade e do mundo,
os anteriores alicerces da educacéo elementar - ler, escrever e contar-
tornam-se insuficientes, sendo necessario passar a promover uma
ligacdo entre a educacgéo e a vertente socio-econdmica, através da
formacdo de mdao-de-obra diversificada que a técnica exige. Nessa
linha de pensamento, a escolaridade obrigatoria passa, em 1956, de
trés para quatro anos, para o sexo masculino, permanecendo, no
entanto, o sexo feminino com uma escolaridade minima obrigatoria de
trés anos que, s6 em 1960, sera equiparada, em termos de
durabilidade, a do sexo oposto.

Como oportunamente sera referido, Delfim Santos surge no
ambiente pedagodgico portugués como um dos pensadores que, de
forma consciente e critica, denunciam a curta duracdo da escolaridade
obrigatéria em Portugal.

Apesar de pertencer ao aparelho governativo do Estado Novo,
Leite Pinto nao deixa de ser critico face a alguns aspectos do
funcionamento institucional, vindo a ser substituido, em 1961, por

decisao de Salazar, que encara como ameaga dos alicerces do regime a
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visdao mais tecnicista da politica educativa do novo Ministro.

Depois de Leite Pinto e até ao golpe militar de 25 de Abril de
1974, que pos fim ao regime ditatorial imposto em 1926, mais quatro
Ministros da Educacdo desempenham fungoes: Manuel Lopes de
Almeida, 1961; Inocéncio Galvao Teles, 1962; José Hermano Saraiva,
1968 e, por ultimo, José Veiga Simao, 1970, cuja obra na Educacao
Nacional representou, segundo Romulo de Carvalho, «um inegavel
progresso»,®” o que se ilustra na seguinte afirmacao do préprio Veiga

Simao:

Para além das ideologias a que cada um aderiu, devem sobrepor-se as
imagens das criangas avidas de escolas, dos jovens a quem devemos dar
formacao profissional actualizada, das inteligéncias que ndo podem ser

perdidas.88

Apos o 25 de Abril e até hoje, sdo muitos o0s Ministros da
Educacdo que ja exerceram poderes, levando a pratica intencoes,
projectos e reformas multiplas. No entanto, olhando em nosso redor,
depressa tomamos consciéncia dos duros caminhos que ainda €
preciso trilhar, embora reconhecendo que nunca podera ser atingida
uma meta definitiva pois, tal como os homens, as sociedades e o
mundo, também o fenémeno educativo necessita ser perspectivado na
sua vertente dinamica e aberta, e ndo como algo que se possa
estabelecer de modo acabado e definitivo, constituindo, assim, um
permanente desafio a ganhar pelas diferentes nacbes e poderes
politicos.

A abordagem de alguns aspectos inerentes ao contexto socio-
-politico, econdémico e pedagogico, quer a nivel nacional, quer

internacional, justifica-se, neste trabalho, no sentido em que a obra de

87 Roémulo de Carvalho, op. cit., p. 812.
88 José Veiga Simdo citado por Rémulo de Carvalho, op. cit., pp. 812-813.
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Delfim Santos sO0 podera ser entendida, na realidade, em funcéo do
resultado da confluéncia de alguns desses factores. Procurar-se-a,
seguidamente, analisar as areas tematicas mais representativas do
pensamento delfiniano, tendo naturalmente como cenario todo o

quadro que permite contextualizar a sua obra.
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CAPITULO III

CONTRIBUTOS PARA A COMPREENSAO DA PERSPECTIVA
GNOSIOLOGICA DELFINIANA

Ao ser aprovado, por parte da entéo denominada Junta de
Educacdo Nacional,® o plano de trabalho que Delfim Santos se havia
proposto realizar no estrangeiro, o Autor obtém desta instituicao uma
bolsa de estudos que lhe permite ausentar-se de Portugal, entre 1935
e 1937, até a Austria, Alemanha e Inglaterra, paises onde contacta
com inumeros pensadores que exercem sobre o seu trajecto intelectual
uma enorme influéncia e, igualmente, lhe permite elaborar o escrito
«Situacéo Valorativa do Positivismo» que apresenta ao Instituto para a
Alta Cultura, em 1938, precisamente como relatorio final de dois anos
de investigacao.

Findo este periodo, Delfim desloca-se novamente ao estrangeiro,
onde vive a sua segunda experiéncia alema, entre 1937 e 1942, € da
qual resultam duas importantes obras: «Da Filosofia», em 1939 e
«Conhecimento e Realidade», em 1940.

Considerando a riqueza contextual em que o Autor tem a
possibilidade de consolidar os seus pensamentos e tendo como
suporte privilegiado a trilogia de obras acima referidas tentar-se-a,
seguidamente, proceder a clarificagdo e compreensao da perspectiva

gnosiolégica delfiniana.

89 Recorde-se que, apds a Reforma de Carneiro Pacheco, em 1936, este
organismo passou a designar-se Junta Nacional de Educacao. Um pouco
mais tarde sucede, a esta ultima, o Instituto para a Alta Cultura.



I.1. O CONTACTO COM O CIRCULO DE VIENA

Na capital austriaca, Delfim Santos tem a possibilidade de
desenvolver importantes contactos com os investigadores da chamada
«Filosofia das Ciéncias», estudando directamente com os principais
representantes do neopositivismo,?® nomeadamente Schlick e Karl
Buheler, e assistindo, de igual forma, a cursos ¢ conferéncias de

pensadores como Husserl, Heisenberg e Piaget.

9 O neopositivismo, também denominado positivismo logico, desenvolveu-se
depois da Primeira Guerra Mundial no chamado «Circulo de Viena,
composto por um grupo de personalidades que se reuniam em torno de
Moritz Schlick, entdo professor na Universidade da capital austriaca. A
partir de 1924, o grupo comecou a encontrar-se regularmente e dele faziam
parte, além de Schlick, sobretudo os matematicos Hans Hahn, Karl Menger
e Kurt Gédel, o fisico Philipp Frank, o sociélogo Otto Neurath e os filésofos
Rudolf Carnap, Viktor Kraft e Friedrich Waismann.

Devido aos intmeros encontros internacionais que promoveu, 0 grupo
vienense exerceu forte influéncia sobre o pensamento filoséfico de grande
parte da Europa e dos Estados Unidos durante as décadas de 30 e 40. O
manifesto elaborado pelo Circulo, em 1929, apresenta um acentuado
contetido antimetafisico e estabelece como validos apenas os juizos
analiticos (como os teoremas da matematica) ou os sintéticos a posteriori
(como as sentencas das ciéncias naturais), sendo declarados sem sentido os
juizos sintéticos a priori.

De modo semelhante ao positivismo antigo, o neopositivismo nega a
metafisica, exige a cientificidade da filosofia e defende que o conhecimento
do real provém necessariamente da experiéncia sensivel. As diferencas
decorrem das varias concepcdes de logica e de matematica, que passam a ter
validade independente da experiéncia, sendo consideradas analiticas.
Assim, existem duas espécies de conhecimento: o empirico e o analitico.

O neopositivismo tenta unir a submissao ao puramente empirico com 0S
recursos da logica formal simbélica. O método também & distinto do
utilizado no positivismo antigo: vai-se reduzindo cada vez mais a analise
légica de conceitos e proposicées que se prolonga numa orientacao de
analise da linguagem.

Com a invasdo nazista da Austria, em 1938, o Circulo de Viena desfez-se.
Sobretudo a partir dos anos 50, a sua filosofia - positivismo légico ou
neopositivismo - passou a ser objecto de critica radical. Veja-se, a este
propésito, Nelson Gongalves Gomes, «Circulo de Vienar, Enciclopédia Logos,
vol. 1, pp. 981-984 e Simon Blackburn, Diciondrio de Filosofia, pp. 342-343.



O intenso contacto que mantém com o Circulo Vienense leva-o a
reforcar algumas ideias relativamente as concepcoes dos positivistas e,
simultaneamente, a sistematizar nogoes sobre as quais ja havia
reflectido enquanto aluno de Leonardo Coimbra®! e apds ter concluido
a licenciatura. Com efeito, ja num ensaio seu de 1933 intitulado
«Dialéctica Totalista», Delfim Santos realiza uma reflexdo que marcara
o desenvolvimento do seu pensamento posterior. S&do do Autor as

seguintes palavras:

A mistica da ciéncia passou, e os ensaios duma organiza¢dao cientifica da
sociedade, duma estrutura fisica vital, deram o que podiam dar - a
demonstracdo da sua impossibilidade. {...)

Foi a suposicdo de que a mais alta actividade espiritual era a ciéncia, e que
todas as outras actividades a ela se deveriam subordinar, que criou no mundo

actual o desequilibrio que o manifesta. (...) A ciéncia nao é superior nem

91 Os anos 60 do século XX portugués assistiram, por um lado, ao

aparecimento de importantes trabalhos de diversas correntes filosoficas de
inspiracéo racionalista, espiritualista e idealista e foram marcados, por outro
lado, pelos primeiros ecos da doutrina positivista e do cientismo a ela
associado. No nosso pais, as ideias positivistas depararam-se com oposicoes
e criticas desde as suas manifestacdes iniciais, provenientes de dois
quadrantes vitais: o sector «teolégico» da Igreja Catolica e o campo
«metafisico» dos filosofos e pensadores de orientacdo racionalista ou
espiritualista.
Neste quadro, assumem-se como positivistas, entre outros, Teofilo Braga
(chefe da escola positivista portuguesa), Teixeira Bastos, Abel Salazar e
Vieira de Almeida, enquanto do lado anti-positivista é possivel identificar
pensadores como Cunha Seixas, Amorim Viana, Sampaio Bruno, Oliveira
Martins, Domingos Tarroso, Manuel Ferreira Deusdado e Antero de Quental.
Também Leonardo Coimbra manifesta, na sua obra, uma critica cerrada a
doutrina positivista continuada pelos seus discipulos, entre os quais se
destacam Delfim Santos, Alvaro Ribeiro e José Marinho. Leonardo Coimbra
formou-se num ambiente positivista que anunciava a morte da metafisica.
No entanto, a sua formacao cientifica leva-o a propor uma metafisica capaz
de ultrapassar as limitacdes positivistas. Assim, procura elaborar um novo
método e uma nova positividade filoséfica, assentes na ideia de que a ciéncia
e a filosofia deveriam progredir juntas. Deste modo, a sua concep¢ao
filosofica produz uma nova piramide em cuja base estdo as nocoes
cientificas e, no topo, as nogdes de liberdade, espontaneidade e constante
criac@o. Ao positivismo de Comte opée um novo sistema - «o Criacionismon.
A este, Leonardo concebe-o como uma filosofia da accdo, portanto dinamica,
simultaneamente espiritualista e aberta a uma filosofia da liberdade
criadora. Consulte-se A. Braz Teixeira, «Positivismo em Portugal»,
Enciclopédia Logos, vol. 4, pp. 367-374 e Manuel da Costa Freitas, «Coimbra,
Leonardo José», Enciclopédia Logos, vol. 1, pp. 1026-1034.
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inferior a arte, a religiao e a filosofia. Tem com elas relacoes de coexisténcia e

ndo de exclus@o.??

Na verdade, as teses defendidas pelo grupo austriaco,
nomeadamente, a reducdo da filosofia a filosofia das ciéncias, a
exclusdo de tudo o que ndo pudesse ser comprovado

experimentalmente e a rejeicdo do conhecimento metafisico baseado
na impossibilidade de verificacdo das proposi¢oes metafisicas e no
pressuposto de que nao € viavel a sua traducdo numa linguagem

logica, leva Delfim Santos, ainda nesse escrito, a assinalar:

na prépria ciéncia um novo critério de valor fez a sua admissdo, como, em vez
de procurar uma atitude dominadora e exclusivista, 0s homens de ciéncia
procuram novos métodos em desacordo com 0 espirito que orientou a ciéncia
do século passado e muito de acordo com aquilo que o primarismo cientifico
excluiu injustamente. Lembremo-nos que se fala, na fisica, de principio de
indeterminacdo, contrario ao causalismo e cousismo da fisica de ha trinta
anos; que ao atomismo criado pela légica do mecanismo se opoe uma
concepgao totalista, expressa em Broglie e Dirac; que ha na fisica actual um
interesse de renovagao do hilozoismo, mormente nos fisicos ingleses; que ao
dogmatismo cientifico se substituiu um critério de incerteza, como Bertrand
Russell, num livro recente, expds convincentemente; que a biologia moderna é
a mais clara expressdo dessas novas tendéncias pela renovagao do vitalismo;
que a filosofia contemporanea, antimecanicista, justifica esta atitude
claramente expressa em Heidegger e Scheller, Whitehead e Alexander, Le Roy

e Meyerson, Gasset e Leonardo Coimbra.%3

As criticas as teses apresentadas pelo grupo austriaco € o0 seu
excessivo reducionismo serao reafirmadas pelo pedagogo portugués na
sua obra «Situacdo Valorativa do Positivismo» que, mais adiante, se

abordara.

92 Delfim Santos, «Dialéctica Totalista», op. cit., vol. 1, pp. 35-36.
9 Ibid., pp. 36-37.



II.2. A PRIMEIRA EXPERIENCIA COM A FILOSOFIA E PEDAGOGIA
ALEMAS

Na Alemanha, Delfim Santos vive dois momentos de fulcral
importancia para a consolidacdo do seu pensamento que marcam
profundamente a sua obra: por um lado, o contacto com a Metafisica
do Conhecimento de Nicolai Hartmann e, por outro, com a Pedagogia
de Spranger.

A assisténcia e a participacdo em ligoes e seminarios multiplos
destas personalidades, na Universidade de Berlim, permitem ao Autor
aprofundar algumas tematicas com as quais ja se tinha, de certo
modo, familiarizado e que o levam a aderir, futuramente, as correntes
fenomenologica e existencial. A elaboragao tedrica de Hartmann e,
fundamentalmente, a sua «teoria dos estratos», exerce sobre Delfim
uma influéncia preponderante. A Metafisica do Conhecimento do
pensador alemdo surge como uma teoria que aceita o problema do
conhecimento como questdo metafisica, sendo desenvolvida por
Hartmann como uma ontologia critica, recorrendo ao que designa por
analise categorial. A ontologia critica baseia-se no reconhecimento de
que o logico ndo esgota o ontologico afirmando-se, assim, como
metafisica.

A influéncia de Hartmann em Portugal é determinante em
Delfim Santos, mas também se pode verificar em Cabral de Moncada,
Miranda Barbosa e nos filosofos da escola de Braga.

Relativamente a Spranger, nele encontra Delfim alguns dos
principais aspectos que virdo a manifestar-se na sua obra pedagogica.
Spranger procura estruturar as bases de uma psicologia compreensiva

que captasse a vida humana fora das abstraccoes cientificas € as



86

revelasse com uma apreciacdo de valores culturais. Empreende,
assim, uma analise tipologica da personalidade, admitindo seis formas
de valores reconhecidos na ordem histérica € cultural, podendo cada
um deles dominar uma vida pessoal e subordinar, a si, todas as
outras. Deste modo, Spranger determina seis tipos de personalidade
na cultura moderna: o teoréﬁco, o econémico, o estético, o social, o
politico e o religioso, aos quais correspondem, respectivamente, 0S
seguintes valores: a verdade, a utilidade, a beleza, o amor, o poder € 0
valor total da vida.

Estruturam-se, assim, através das formas tipicas do caracter, as
bases de uma psicologia que se liga a realidade quotidiana. A
caracterologia de Spranger nao visa a construcdo de tipos humanos
abstractos mas a verificacdo das relacgoes afectivas, categorias €
texturas espirituais inerentes ao modo de ser pessoal. Cada individuo
ligar-se-4 mais, ou menos, a cada um dos tipos atras referidos, em
funcdo da componente valorativa dominante.

Estas concepg¢des exercem influéncia em Delfim, que a elas
recorrera alguns anos depois quando pretende salientar a importancia
que o conhecimento das caracteristicas individuais e grupais deve

assumir na sistematizacao de todo o processo educativo.

I1.3. A RELACAO DIRECTA COM A VIDA CULTURAL INGLESA

A 1ultima etapa da deslocagdo de Delfim Santos ao estrangeiro
como bolseiro acontece em 1937, em Inglaterra, onde desenvolve
estudos no British Institute of Philosophy, na Aristotelian Society € na
Universidade de Cambridge, relacionando-se, de modo directo, com a
filosofia inglesa e prosseguindo a investigacao que tinha iniciado,

quase dois anos antes, em torno do (neo)positivismo.
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Num artigo editado no Didrio Popular, em 1957, 0 Autor refere a
experiéncia por si vivida naquele pais, vinte anos antes, recordando
alguns aspectos que o marcaram € reconhece, também, a importancia

que essa passagem por Inglaterra teve na sua formacao teorética:

Quando em Londres e Cambridge, na segunda metade dos anos trinta, tomei
contacto directo com a vida cultural inglesa, estudando filosofia e tentando a
compreensao do ambiente espiritual dominante, nao foi pequena a surpresa
nem infecunda a experiéncia. As instituig¢oes pedagdgicas inglesas ndo tém,
como é sabido, semelhanga com as do continente; as relacoes entre discentes
e docentes s@o consequentemente de outra espécie e as formas de trabalho
miituo sdo tendentes a formagao do homem e ndo sé6 ao conhecedor de livros

ou dos seus titulos.®4

Depois, segue-se uma pequena descricao de Delfim onde €
possivel verificar que, ja naquela época, era visivel o seu desinteresse

pelo «positivismo logicon:

Fui-me afastando sucessivamente dos adeptos de Wittgenstein e de Carnap
{--)-

Em Cambridge o clima era outro, embora também ja la tivesse chegado por via
de Wittgenstein o positivismo légico, isto é, a nova fé herética em relagcao a
filosofia tradicional. Em Cambridge defendi-me, pois os meus estudos de
Viena estavam arrumados, talvez até muito bem arrumados. (... ) No Trinity
College, a que pertenci, fui encontfar o ambiente que correspondia aos meus
interesses. A visita ao Prof. Broad e ao Prof. Moore e a convivéncia sequente

tornou mais facil o meu plano de estudos.®3

Na realidade, o Autor finaliza o referido artigo, tecendo elogios a

filosofia inglesa, tal como a seguir se demonstra:

94 Delfim Santos, «Filosofia Inglesa», op. cit., vol.2, p. 243.
95 Ibid., pp. 244-245.



88

A minha divida a Inglaterra nao é pequena. No dominio da filosofia o
pensamento inglés ndo é (...) o que falsa e esquemadticamente se vulgarizou,
mas também e sobretudo revolta contra a filosofia do senso comum {..)
Realismo e idealismo, andlise e dialéctica, experiéncia e metafisica em séria e
profunda colaboragdo sdo o0s aspectos predominantes da filosofia na

Inglaterra.®¢

A relacido directa de Delfim Santos com a vida cultural inglesa
permite-lhe, por um lado, enriquecer a sua experiéncia vivencial e
consolidar o seu pensamento e, por outro, decorrente destes factores,
completar uma obra que, em 1938, sera publicada em Berlim com o
titulo «Situacdo Valorativa do Positivismo» da qual se apresentam, a

seguir, os principais tépicos de reflexao.

[II.4. «SITUACAO VALORATIVA DO POSITIVISMO» - REFLEXAO
CRITICA EM TORNO DA PROBLEMATICA FILOSOFICA DAS
CIENCIAS

Referindo-se ao seu trabalho «Situacao Valorativa do

Positivismo», Delfim Santos assinala que

a maior parte deste livro foi escrita em fins de 1936 e enviada ao Instituto para
a Alta Cultura como relatério de actividade em Viena. Outra parte foi escrita

em Cambridge em principios de 1937 e com igual finalidade e destino.%”

Nesse relatorio e sintese final do periodo de bolseiro, o Autor
apresenta uma reflexdo em torno da problematica filosofica das

ciéncias, no qual efectua uma critica construtiva ao positivismo 16gico

9¢ Ibid., p. 245.
97 Delfim Santos, «Situacao Valorativa do Positivismo», op. cit., vol.1, p. 55.



da Escola de Viena. Era sua intencao elaborar um estudo critico
acerca dos pressupostos teoricos do positivismo actual, modo de
pensamento ao qual, apesar de constituir uma novidade para a €poca,
pelo menos no nosso pais, Delfim coloca inumeras reservas,
nomeadamente no Que concerne a sua adequacao a analise da
realidade. ‘

Ao longo desse escrito procura nao se afastar do ponto de
partida epistemologico do proprio positivismo €, por isso, a sua
intencao é, como refere, «comprovar o positivismo pelo positivismo»,?®
utilizando para tal os recursos preferidos por aquela corrente de
pensamento: a analise logica dos enunciados tendo como suportes
basicos «as nocdes fundamentais do positivismo: verdade, sentido e
verificacao.»”®

Deste modo, ¢ finalidade principal de Delfim mostrar que o
positivismo desenvolve intrinsecamente a sua propria superagao,
quando ele préprio afirma a impossibilidade de verificacao de

enunciados metafisicos:

Uma coisa sabemos ja: que o principio da indug¢do nao pode ser uma tautologia
ou, o que vale o mesmo, um enunciado analitico. (...) Com efeito, se o principio
da inducdo fosse um enunciado analitico o problema da indug¢do nao existiria.
As dificuldades do problema da indugdo residem nisto: é um enunciado
sintético com fundamento légico. E Kant, consciente desta dificuldade, posta
bem em relevo por Hume, solucionou-a considerando o principio da indug¢do
um juizo sintético a priori. Esta solugdo, admirdvel dentro do ponto de vista
kantiano, nao pode, contudo, como sabemos, ser aceite pelo positivismo, cujo
maior esforco tem sido a desagregagdo do a priori sintético. Porém, nao é
possivel também considerd- -lo um enunciado experimental como o positivismo
requer que sejam todos 0s que nao Sao analiticos. O principio da indugdo é
sempre um enunciado demasiado geral e, sendo assim, nao é possivel

Jjustificar o seu sentido em relagdo a realidade. Isto é, o principio da indu¢do

o% Ibid., p. 53.
% Ibid., p. 54.
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tem a forma dum enunciado excessivamente geral para poder ser considerado
um enunciado experimental, e uma forma insuficientemente geral para poder

ser considerado um enunciado 16gico.1%°

Continuando a enunciar alguns dos obstaculos inerentes ao

préprio positivismo, justifica Delfim:

E impossivel, portanto, reconduzir o principio da indug¢ao a um enunciado
empirico, como também a um enunciado lbgico {...). As chamadas ‘leis
cientificas” estdo no mesmo caso: ndo sao enunciados légicos porque
significam alguma coisa referentemente a realidade, e ndo sao enunciados
empiricos porque Sdo expressoes gerais ou universais que enunciam
logicamente o comportamento da realidade. Todavia nao ha ciéncia sem leis.
Se o positivismo nos diz que ciéncia é o conjunto ordenado de todos os
enunciados sobre a realidade, sabem muito bem os positivistas que estes
enunciados sao de formulacao possivel em funcao de leis que tém o tipo de
enunciado geral ou vao permitir a formulacdo de leis cujo enunciado sera
igualmente geral e que em tudo se assemelham ao principio da indugdo. {...)
Poderiamos dizer que o tipo dos enunciados a que pertence a expressao do
principio da indug¢do e a que pertencem também as chamadas leis cientificas é
o mesmo tipo a que pertencem os enunciados metafisicos que 0s positivistas
recusam admitir como possuindo sentido. E assim a atitude coerente do
positivismo excluindo os enunciados metafisicos, porque a estes lhes falta o

fundamento empirico que lhes dé sentido, deveria também excluir como sem

sentido o principio da indugdo e todas as leis cientificas.!o!

No prosseguimento da analise anterior € inferindo que o proprio
positivismo ndo consegue separar-se totalmente das marcas da
metafisica, 0 Autor acrescenta «que muitas vezes o que € atacado na
metafisica é também susceptivel de aparecer noutras formas de

pensamento, inclusive no positivismo.»'92

100 Thid., pp. 117-118.
101 Ibid., pp. 118-119.
102 Tbid., p. 119.
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Deste modo, para Delfim, o positivismo pode, na realidade,
incluir-se no ambito metafisico. De igual forma, considera redutora a
teoria do positivismo quando ela postula a unidade e homogeneidade
do real, ndo aceitando a sua heterogeneidade.

Assim, o positivismo apresenta uma visao monista da realidade
que se mostra incapaz de exprimir, de modo adequado, o que cada

dominio do real tem de regional. De facto, salienta o Autor:

O espiritualismo nao nega a matéria; faz “emergir” a matéria do espirito. O
materialismo ndo nega o espirito; faz “emergir” o espirito da matéria. Aquilo a
que os positivistas chamam metafisica ndo o é relativamente a natureza do
primeiro termo da série mas sim ao “fazer emergir’. E aqui que se esconde
aquilo que o positivismo ataca CcOmMo metafisica. Ela existe tanto no
materialismo como no espiritualismo sempre que qualquer um deles - e é isso
que os caracteriza - se afirma como tese cosmogonica. E eliminagao da
metafisica é tanto a eliminacdo do espiritualismo como do materialismo,
porque ambos tém o valor de extrapolagoes absolutamente ilegitimas.
Materialismo ndo quer dizer antimetafisica, mas metafisica, cujo primeiro
termo da série cosmogénica é a matéria, como para O espiritualismo
correspondentemente se poderia dizer que € uma metafisica cujo primeiro
termo da série cosmogénica é o espirito. (...) Mas a concep¢ao monista da
realidade, seja qual for o seu elemento ultimo de reducgdo, € totalmente

arbitraria.103

Contrariamente ao positivismo, entende Delfim que a unidade
ndo pode ser entendida como identidade mas apenas como unidade

organica, pois tal como refere,

realidade e pensamento sdo dois estranhos cuja existéncia é mutual. Nenhum
deles se pode afirmar sem o outro, € se 0 real se mostra como diversidade é
também certo que o pensamento é tendéncia para a reducao a unidade dessa

pluralidade transmitida pela intui¢ao sensivel. E ¢ desta relagdo de contrarios

s Thid., p. 171.



que surge o conhecimento. Este é a expressao da unidade organica entre estas
duas tendeéncias contrarias e respeita as condigdes necessarias d manutengdo
dessa umnidade. A tendéncia para a unidade no pensamento supos-se
“realizar-se” pelo desenvolvimento tedrico dum s6 ingrediente considerado
como suficientemente explicativo de toda a realidade. (...) Se, como faz o
positivismo, entendermos unidade como identidade real ou homogeneidade, s
assim serd possivel compreender a proposi¢do que afirma que todo o acto de
conhecimento busca o conhecido no desconhecido. Tal afirmagdo nao exprime
que é necessario conhecer aquilo que se desconhece, mas que é necessario
reduzir aquilo que ainda se desconhece ao que ja é conhecido. E o que ja é
conhecido é, como sabemos, o conjunto de relagoes fisicas entre os objectos do
mundo real. Ja em Comte esta transposi¢do do conhecimento em fisica era
bem patente: os seus conceitos sociolégicos sdo, como € sabido, uma traduc¢do
em fisica do que nao pertence a fisica. E o mesmo acontece com o actual
positivismo que, contanto seja funcionalmente logistico, tem também como tipo
de conhecimento a fisica ou o estudo das relagoes do mundo exterior.104

O Autor considera nao ser possivel a constituicdo da ciéncia
desligada da reflexao filosofica e dos pressupostos metafisicos, posicao
que o leva a afirmar que «A teoria da ciéncia que o positivismo anuncia
é teoria duma ciéncia que ndo seria nunca possivel como ciéncia.»0

Em «Situacdo Valorativa do Positivismo» podem, com efeito,
encontrar-se alguns dos principais aspectos que estao presentes na
elaboracdo filosofica € mno pensamento pedagogico delfiniano,
nomeadamente a demonstracdo, por parte do Autor, da incapacidade
do atomismo, enquanto caracteristica reducionista da corrente
positivista, para interpretar as diferentes regides da realidade. Note-se
que a questdo relacionada com a determinacdo de diferentes regides
ou esferas constitutivas da realidade esta presente em grande parte da
sua obra, 0 que permite constatar as importantes influéncias que
exerceram no pensamento de Delfim personalidades como Hartmann,

Heidegger e o seu mestre, Leonardo Coimbra.

105 Thid., p. 172.
105 Thid., p. 173.
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Referindo-se as limitacoes do atomismo, sdo do proprio Delfim

as seguintes palavras:

O positivismo acentua a importancia da andalise légica como método e usa o
atomismo como esquema epistemoldgico. (...) Em virtude do seu método
analitico, o positivismo parte do principio de que qualquer objecto do
conhecimento é analisavel em elementos e que tal método reduzira sempre as
coisas as proporcoes de inteligibilidade necessdrias ao seu conhecimento.

&

Estes elementos ultimos ncionam” como dtomos, como elementos de
composicdo, cuja existéncia légica é suficiente para a explicacao do objecto.
(...) Mas uma guestao surge: é o atomismo em si mesmo um agente conceptual
suficientemente plastico para servir de intérprete em todas as regides da
realidade que interessam ao conhecimento? A extensao da nog¢do de dtomo
como elemento universal de explicacao trouxe dificuldades bem patentes na
histéria da psicologia, por exemplo. Os chamados fenémenos psicolégicos ndo
se decompoéem em dtomos ou ndo nos é possivel formas de investigacdo que

determinem os fenémenos psiquicos como variantes de combinagdo de atomos

da consciéncia. O atomismo é uma forma primitiva, elementar, de pensamento

(...).106

E, mais uma vez, de modo a reafirmar as suas convicgoes,
Delfim assinala a impossibilidade de negacdo dos pressupostos

metafisicos, que os positivistas fortemente aclamavam:

o atomismo traz consigo uma pressuposicao metafisica que convém por a claro.
E seria talvez “interessante” o estudo das pressuposicoes metafisicas no
antimetafisismo  positivista, mas iSSo levar-nos-ia muito longe. A
pressuposicdo metafisica do atomismo a que aludimos deixa-se exprimir da
seguinte forma: “o que estd no todo estd em cada uma das suas partes’.
Admitido claramente ou ndo este enunciado, teremos a mais Segura
fundamentagao teoérica do atomismo e, se esta formula se considerar
universalmente vdlida, teremos igualmente a justificagao do valor extensional

que foi atribuido a no¢ao de atomo. Mas decompor um todo nas suas partes ou

106 Tbid., pp. 176-177.
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reconstruir um todo a partir dos seus elementos tem, pois, sentido verificavel
s6 numa restrita e bem delimitada ordem da existéncia - a ordem do mecanico.
O principio a que aludimos é uma enigmdtica expressao que se supoe
utilizavel no dominio organico para exprimir correla¢ao e solidariedade
funcional entre os 6rgaos constituintes dum corpo, mas que foi considerado
(em consequéncia da mesma passagem insensivel dum principio para
dominios pretensamente andlogos, que temos denunciado neste livro), para
outras regioes diferentes ou sem base analdgica essencial. E convém notar
que é um principio metafisicamente obscuro que orienta fundamentalmente 0s

interesses de clarificagao da andlise légica.19?

Ao longo de toda a sua obra e influenciado directamente pela
sua experiéncia vivencial junto do Circulo de Viena, Escola de
Cambridge e, depois, pelos pensadores alemaes, Delfim Santos
assume uma atitude critica relativamente ao €xcessivo reducionismo
preconizado pela teoria positivista, que pretendia atribuir a ciéncias
particulares uma funcdo totalizante para a qual nao estavam
vocacionadas. A postura do Autor néo séo igualmente alheias as
oposicoes que, ja desde o final da monarquia, eram visiveis
relativamente aquela perspectiva e que sao manifestadas, entre
outras, por figuras como Sampaio Bruno ¢, mais tarde, Leonardo
Coimbra.

Na realidade, «Situacdo Valorativa do Positivismo» apresenta-se
como uma obra que tenta levar a cabo a autonomizacdo do discurso
filosofico e que se situa, simultaneamente, no dominio da Filosofia da
Ciéncia, ao pretender realizar uma (rejavaliacdo epistemologica do
(neo)positivismo. A importancia deste escrito no contexto do
pensamento portugués viria a ser realcada, do seguinte modo, por

Antoénio Quadros:

107 Ibid., pp. 178-179.
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uma lacuna fundamental ficou com ele em grande parte preenchida, {...) E um

erro flagrante imaginar-se que a ciéncia é possivel, ai onde nao parta de uma

reflexao filoséfica, ai onde a epistemologia ndo a abra a um horizonte

metafisico. Neste sentido, A Razao Experimental, de Leonardo Coimbra, ou

Situacdo Valorativa do Positivismo deveriam ser obras de estudo obrigatorio

nas nossas Faculdades de Ciéncias, (...).1%8

108

Antonio Quadros, «Delfim Santos: Introducido ao Pensamento Filosofico e
Pedagégico», Leonardo, n°2, p. 23. Igualmente critico relativamente aqueles
que pretendem isolar ciéncia e filosofia € Corneille Castoriadis que, de forma
clara e sucinta, escreve: «Ja ndo é possivel aceitar a teoria corrente da
“demarcacdo” entre ciéncia e filosofia, tal como o positivismo légico e a
escola de Viena a formularam e propagaram desde ha meio sécula (...)-
Quando se pde como critério do caracter cientifico de uma teoria (nao
puramente logica ou formal) a possibilidade de ela ser ou nao falsificavel por
um facto de experiéncia, esquece-se que tanto o termo “facto de experiéncia’
como o termo “falsificacdo” levantam inumeros problemas, que sao
precisamente problemas filoséficos.» Corneille Castoriadis. «Science Moderne
et Interrogation Philosophiquen», Encyclopaedia Universalis, vol. 17, 1978,
pp.55-56.



96

.5. A SEGUNDA EXPERIENCIA ALEMA

Na época em que Delfim Santos se desloca, pela segunda vez, a
Alemanha (1937-1942) vivem-se, a nivel mundial, dois acontecimentos
que marcam a historia universal e que provocam, também em
Portugal, repercussoes, como ja anteriormente se assinalou: trata-se
da Guerra Civil Espanhola e o rebentamento da Segunda Guerra
Mundial.

E nesta fase que o Autor elabora dois outros escritos de
fundamental relevo para a compreensao do seu pensamento filosofico
intitulados «Da Filosofia» e «Conhecimento € Realidade», este ultimo
possibilitando-lhe o acesso a docéncia no Ensino Superior depois de
ter sido apresentado, em 1940, na Universidade de Coimbra, como
dissertacao de doutoramento do pensador portugueés.

Em 1937, quando regressa a Portugal, findo o periodo de
estudos que havia desenvolvido como bolseiro, Delfim é nomeado leitor
de Portugués e Cultura Portuguesa na Universidade de Berlim onde
desenvolve, através da realizacdo de multiplos seminarios €
conferéncias, um importante trabalho de divulgacao da cultura
portuguesa e onde, igualmente, tem oportunidade de retomar o
contacto com Hartmann e de se aproximar, também, do pensamento €
da obra Heideggeriana, que exercera sobre as suas concepgoes
tedricas uma influéncia muito significativa. Acerca da sua
aproximacao com os pensadores alemaes assinala o Autor: «A minha
segunda estadia em Berlim radicou o que a filosofia inglesa me fizera

antever aproximando-me de Nicolai Hartmann e Heidegger.»1%?

109 Delfim Santos, «Filosofia Inglesan, op. cit., vol.2, p. 245.
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Ja evidenciando algumas das marcas do pensamento alemao €
publicado, em 1939, na revista Prisma, no Porto, um artigo intitulado
«Das Regides da Realidade», datado de Berlim, 1937, no qual é
abordada a problematica referente & determinagao de diferentes
regides ou esferas constitutivas da realidade. E visivel, nesse escrito, a
preocupagao de Delfim relativamente a tematica existencial, a0 mesmo
tempo que procura as vias para a sua determinacao, afirmando,

assim, que

Antes de qualquer reflexdo que pretenda distinguir as esferas de ser,
admitiremos simplesmente que umas e oulras Sao espécies dum mesmo
universal ao qual podemos emprestar a designagdo “0 que existe” ou ‘o
existente” ou “a existéncia’. Este universal assim admitido é demasiado vasto
e demasiado vago, como convém a um universal. O seu oposto: “o que ndo
existe” ou “o ndo existente” ou “ndo existéncia” é igualmente vasto e ainda

mais vago que o primeiro. O primeiro é pensavel, o segundo impensavel.110

A partir da verificacdo da dualidade entre «o existente» € «0 nao
existente» o Autor elabora, seguidamente, um conjunto de pertinentes

questoes:

Qual é o critério suficiente para determinagao do que existe? Existéncia serdq,
de facto, o mais geral dos atributos do todo? Existéncia € predicavel
universalmente ou a sua predicagdo so tera sentido num aspecto restrito da
Realidade? Diremos que um ideia existe? Diremos que uma relagdo existe? Ou

diremos que s6 é possivel predicar existéncia aos objectos do mundo real?'!1

Na tentativa de procurar vias de resposta para 0S multiplos

problemas por si proprio levantados, Delfim acrescenta:

110 Delfim Santos, «Das Regides da Realidade», op. cit., vol.1, p. 267.
111 Id., ibid.
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A visao pluralista da realidade em funcao dum critério separativo das
diferentes esferas constituintes do real talvez nos facilitasse a solugao deste
dificil problema. Se admitirmos a matéria como camada suporte de todas as
outras camadas agentes no todo, teremos assim um base de compreensao
para o problema da existéncia. S6 a esta se poderia predicar existéncia ou,
doutra maneira, qualquer enunciado sobre esta seria sinal de existéncia. Mas
a vida como camada igualmente importante e eficiente no universo ndo teria
existéncia? Existéncia da vida e existéncia da matéria ndo podem coincidir em
todas as suas determinacoes. Se devemos predicar existéncia a vida, o
conceito de existéncia em adequagdo com a vida terd de ser evidentemente

diferente do conceito de existéncia em perfeita adequacao a matéria.l12

No entanto, ndo deixa Delfim de salientar que a diferenciagao
dos conceitos de existéncia - existéncia da vida e existéncia da
matéria- como atributos adequados a cada esfera nunca foi uma
preocupacio clara da filosofia. Assim, ¢ comum falar-se de existéncia
num sentido geral e entendé-la como conceito planificado de modo
idéntico e em unidade. Mas, do ponto de vista do filésofo, exige-se
uma visao multipla e plural da realidade que, assim, devera basear-se
num critério diferenciador das diferentes esferas constituintes da
realidade. Neste contexto, determina quatro regides fundamentais - a
matéria, a vida, a consciéncia e o espirito -, as quais correspondem,
respectivamente, os  principios de causalidade, finalidade,
intencionalidade e liberdade, tal como é possivel verificar na seguinte

passagem:

A vida ndo existe independentemente da matéria de que esta é um suporte
(..). A consciéncia ndo pode existir sem vida, de que esta é um primeiro
suporte e que, por sua vez, “ assenta” na matéria. (...) O espirito, ndo pode
existir sem consciéncia que, por sua vez, lhe serve de apoio. {(...) E possivel,
com um minimo de abstraccdo, compreender que no mundo vegetal e no

mundo animal se encontram os correspondentes tipos proprios a cada um dos

112 Delfim Santos, «Das Regides da Realidade», op. cit., vol. 1, pp. 267-268.
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graus de relagao das esferas a que ja aludimos: unidades compostas de
“matéria-vida”, de “matéria-vida-consciéncia” e de “matéria-vida-consciéncia-
-espirito”. Da primeira temos como exemplo os seres vegetais, da segunda os

seres animais, e da terceira o homem.113

A cada uma das regides acima referidas - matéria, vida,
consciéncia e espirito - ha a considerar, na perspectiva delfiniana, «os
principios imanentes que emprestam vida e diferenciacado a cada uma
delas. Seriam “causalidade”, “finalidade’, “intencionalidade” e
“liberdade” {...)».11*

Estas consideracoes tematicas também estdo presentes no
escrito «Da Filosofia», concluido durante a permanéncia do Autor em
Berlim e publicado em 1939, onde ¢ possivel encontrar, de facto, o

ntcleo do pensamento filoséfico de Delfim.

13 Ibid., p. 269.
114 Ibid., p. 272.
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11.6. «DA FILOSOFIA» - NUCLEO DO PENSAMENTO FILOSOFICO
DELFINIANO

Na introducdo deste trabalho, o pensador portugués informa
que «as paginas deste livro oferecem ao leitor uma tentativa de
determinacdo do que se deve entender por “Filosofia’,!!® ao mesmo
tempo que refere tratar-se da primeira parte de uma trilogia, a qual
pretendia acrescentar mais dois volumes intitulados «Do Homem» e
«Da Metafisica», objectivo que ndo conseguiria ver concretizado.

A questao «qual a regido da realidade que cabera como objecto a
filosofia?» parece ser o problema central da obra e, na procura de
respostas para este problema, Delfim centra-se em trés aspectos
fundamentais. No primeiro, reflecte sobre a (injarticulagdo entre a
ciéncia e a filosofia; no segundo, constata o caracter aporético da
filosofia e, por ultimo, reconhece a (co)existéncia como principio basico
do estar-no-mundo.

Assim, relativamente ao primeiro ponto afirma que, ao contrario
do que acontece com a ciéncia, é dificil determinar um objecto para a
filosofia pois «Tudo quanto se deixa determinar objectivamente em
funcdo dum método pressuposto ¢ um produto de reducao num
dominio que, independentemente, ndo pode interessar a filosofia, €
objecto de ciéncia.»'i¢ Nesta linha de pensamento e referindo-se ainda
a filosofia, subscreve Delfim que «qualquer determinagdo possivel do
seu objecto determina, reciprocamente, o respectivo método a ele
adequado, como a determinacdo dum meétodo condiciona

univocamente o objecto que lhe é respectivo.»!??

115 Delfim Santos, «Da Filosofia», op. cit., vol.1, p. 221.
116 Thid., p. 225.
117 1d., ibid.
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Na tentativa de identificacdo do objecto da filosofia, o Autor
levanta algumas dificuldades, acabando, no entanto, por concluir que
a filosofia é um saber que pretende ser mais vasto do que o
conseguido por outras formas de conhecimento € que 0 seu objecto

sera «alguma coisa» de dificil expressao:

Diremos que o objecto da filosofia é tudo? Com isto admitiremos também que a
ela pertencem todos os métodos orientados para cada uma das partes que
pertencem a este tudo, quase sempre confundido com todo;, mas o tudo é a
visdo atomista, acésmica ou cadética do todo. (...) Se identificassemos o objecto
da filosofia com o tudo, ela seria enciclopedismo, como ja quis ser, isto &, o
repositério de todos os conhecimentos, tivessem eles a origem que tivessem.
Diremos que a filosofia ndo tem objecto? Talvez fosse a melhor resposta, se,
com ela, quiséssemos apenas indicar que a filosofia ndo é uma actividade
predeterminada por qualquer visao unilateral dum objecto, que nao tem um
caminho rigoroso a seguir e que ndao sabe, portanto, o que encontra. Mas esta
resposta nao seria clara. A filosofia nao é uma actividade descuidada que
caminha, amando a vida, sem saber para onde vai. A filosofia nao é apenas
“amiga de saber”, ela é igualmente saber e o grau de profundidade deste
saber pretende ser maior do que o conseguido por intermédio de outras formas
de conhecimento. E nao ha saber sendo de “alguma coisa” que pode ser
transcendente ou imanente dquele que sabe mas que sempre é relagdao com
“alguma coisa”. E este “alguma coisa”, tao dificil de exprimir, é o seu

objecto.118

Procurando compreender e determinar o que segja,
efectivamente, a filosofia, Delfim distingue entre conhecimento do
existencial e conhecimento do essencial, o que se ilustra nas seguintes

palavras:

Pode haver, porém, ao lado deste conhecimento do essencial um outro
conhecimento, igualmente vdlido, a que poderemos chamar existencial. Um e

outro tém o mesmo valor, com a condicdo de, sempre e em todos 0S casos, se

118 Delfim Santos, «Da Filosofia», op. cit., vol.1, p. 225-226.
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manterem distintos. Do conhecimento de tipo essencial algo se pode concluir
para o conhecimento de tipo existencial (...). Pelo contrario, do conhecimento de
tipo existencial nada se pode concluir para o conhecimento de tipo essencial e
é por isso que este ultimo é considerado como superior: porque esta livre da

transposicdo a que o outro esta constantemente sujeito.119

No entanto, o Autor procura alertar para os perigos da

transposicéo entre esses dois tipos de conhecimento:

Quando se passa do conhecimento do homem essencial para o do homem
existencial, supondo-o igualmente valido, origina-se assim o formalismo na
légica e na ciéncia, o entusiasmo no psicolégico, o normativismo na ética, {...).
(...) A redugdo das formas de pensamento a uma sé implica a suposic¢do de que

o real é idéntico e que a diversidade é aparente.120

Tal como ja anteriormentre se procurou mostrar, a oposicao de
Delfim perante a tese da identidade do real é reforcada, mais uma vez,

na seguinte passagem.:

a prépria distingdo entre real e aparente que a filosofia da identidade costuma
admitir é ja em si afirmagdo de heterogeneidade. E certo que o aparente é s6
admitido com outro grau de realidade; mas € na distingdo dos graus de

realidade que estd a refutagao da unidade ou da identidade.12!

Do ponto de vista gnosiologico, a realidade néo pode, segundo o
Autor, reduzir-se a identidade ou unidade, pois o fenémeno do
conhecimento mais ndo € do que relacdo de diversos. Embora a
metafisica possa procurar a unidade activa entre os diversos, contudo,

a fenomenologia do conhecimento n&o a poderda pressupor. Delfim

119 Thid., p. 230.
120 Thid., pp. 231-232.
121 Tbid., p. 232.
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recusa a visao monistica da realidade, excluindo, assim, o
conhecimento como identidade ou como redugdo do multiplo a
unidade e, ao mesmo tempo, afirma que as categorias do
conhecimento adequadas para cada um dos multiplos nao podem ser
alargadas a um outro destes diversos porque estes, no problema do
conhecimento, ndo podem, evidentemente, ser idénticos.

De forma a melhor clarificar o seu pensamento relativamente ao
«método» filosofico, Delfim elogia Hegel, afirmando que, no filosofo
alemdo, se privilegia o interesse do contacto directo com o
pensamento, sem a intervencao mediadora e limitadora dos métodos
especificos das ciéncias que sdo adequados, apenas, a determinadas
regioes da realidade e, consequentemente, inadequados ao saber nao

restritivo da filosofia:

Em Hegel afirma-se, pela primeira vez, depois da Idade Média, o interesse de
contacto directo com o pensamento sem a mediagao, e consequente limitagao,
do método de qualquer ciéncia, ttil talvez e talvez adequado a determinada

regidao da realidade mas, por iSso_mesmo, radicalmente inadequado a um

saber sem premissas, sem pressuposi¢oes, como pretende ser a filosofia. Por
isto a reaccao contra Hegel foi a mais violenta que até hoje sentiu um
pensador (...), porque o homem perdera a capacidade, ou pelo menos a

desvalorizara, de pensar ndo-cientificamente, isto é, sem o apoio ttil em todos

os momentos dum método {(...).122

Segundo o Autor, enquanto no dominio da ciéncia é possivel
encontrar um método e um objecto perfeitamente delimitados, ja na
filosofia tal particularizagdo nao pode ser feita. Por outro lado,
contrariamente ao que é possivel verificar na ciéncia, no ambito do
saber filosofico ndo pode falar-se de progresso cientifico, tal como se

mostra na passagem seguinte:

122 Ibid.. p. 238.
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Fazer progredir a ciéncia é uma expressdo de sentido compreensivel; fazer
progredir a filosofia nao tem sentido nenhum. (...) A filosofia nao progride, esta
em relacdo aos seus problemas como sempre esteve. (...) Um problema
auténtico ndo se poe dentro de esquemas que, pela aplica¢ao de certos
métodos, nos dardao automaticamente uma solugdo. {(...) O verdadeiro problema
tem raizes no incondicionado e a filosofia compreendé-lo-a tanto melhor
quanto mais incondicionada for a regido de reflexao donde partir; o contrario
devera ser dito para a ciéncia, cuja actividade consiste em condicionar
preliminarmente as regioes particulares da experiéncia a que todo o saber se

devera referir univocamente.123

Decorrente das teses anteriores, o Autor afirma que enquanto a
ciéncia procura «solugdes», mesmo que transitorias ou momentaneas,
a filosofia deve preocupar-se, pelo contrario, com a busca de

«posicoes», 0 que o leva a subscrever que

a filosofia é subjectividade em relagdo a objectividade da ciéncia, mas isto
seria uma conclusao imprépria. A ciéncia procura solugoes que podem ter,
como se sabe, um profundo caracter de subjectividade; a filosofia procura
posicoes que podem ter um profundo cardcter de objectividade. {...) Se alguma
vez também a esta lhe interessou a solugdo, no sentido da ciéncia, foi isso
produto do esquecimento de si mesma e da surpresa admirativa ante o0
prestigio pratico e utilitario da ciéncia. Mas a filosofia, quando procura
solugoes, deixa eo ipso de ser filosofia, e muito mais ainda quando as julga ter

encontrado.124

Deste modo e passando ja para o segundo ponto de abordagem
desta obra, é conviccdo de Delfim que, «O primeiro e principal
interesse da filosofia &, pois, a constatacdo das aporias, das
perplexidades do pensamento em frente da realidade ou em frente de

si mesmo.»12°

123 Ibid.. pp. 239-240.
124 Thid., p. 241.
125 Thid., p. 243.
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Partindo desta posicdo, acaba por reconhecer a inadequacao
entre o pensamento e a propria realidade: «No real nada ha de
contraditorio entre si; contraditérias podem ser as imagens ou as
representacoes da realidade entre si.»!2°

De acordo com esta concepcdo, estabelece uma diferenciacéo
entre o pensamento € 0O conhecimento, acabando por valorizar o

primeiro relativamente a este ultimo:

O pensamento pode ser, além doutras, uma funcdo de generalizagao; porém, o
conhecimento nunca é generalizagao. Conhecer um objecto é corrigir e limitar
uma generalizagdo. Isto quer dizer que pensar e conhecer ndo significam o
mesmo, e que pensar nem sempre é meio de conhecimento. (...) As
possibilidades do pensamento sGo mais vastas do que as possibilidades de
conhecimento, embora aquele seja destituido do valor de garantia que este nos

fornece.127

Nesta obra de caracter filoséfico aparece uma pequena
passagem alusiva a pedagogia, na qual Delfim aplica essa valorizagao
do pensamento face ao conhecimento € que, de certo modo, permite
antever uma das suas posicdes como pedagogo. Assim, referindo-se a
pedagogia actual, assinala que esta «sabe que € muito mais importante
criar e desenvolver uma certa forma de pensamento do que transmitir
o tipo de conhecimento que lhe € correspondente.»?®

Relativamente ao problema da nédo adequagdo entre o0
pensamento € a realidade, Delfim questiona se ela sera radical ou
apenas resultado de um insuficiente posicionamento do pensamento
perante a realidade. A seu ver, a maioria das aporias resultam da
abusiva projeccao de modos de conhecimento que, apesar de validos
em alguns planos da realidade, se apresentam inadequados para o

conhecimento de planos diversos. Como consequéncia e seguindo, de

—_
tS
1<

Id., ibid.
Delfim Santos, «Da Filosofia», op. cit., vol.1, p. 247.
128 1d., ibid.
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certa forma, os tracos do pensamento de Hartmann e de Leonardo

Coimbra, Delfim elabora uma critica ao cousismo ou ontologismo:

Um critério metodolégico vale pela sua eficiéncia de compreensdo e nao pela
sua correspondéncia com a realidade, e isto significa que aquilo que pode ser
logicamente distinguido nem por isso necessita ser ontologicamente distinto.
Esta transposicdo atrevida e insensivel do légico no real tem sido considerada
como caracteristica da mentalidade ontolégica ou do “cousismo”, como entre
nés lhe chamou Leonardo Coimbra: (...) Cousismo ou ontologismo é o nome

dum vicio que consiste na projec¢ao ilegitima do ontolégico sobre o légico

(...)129

Defende, assim, que a filosofia deve ter como finalidade a critica
dos principios de conhecimento préprios a cada regido da realidade e,
simultaneamente, a formulacdo de uma teoria das categorias, de
forma a permitir uma maior adequacado do pensamento a realidade.
Com efeito, a filosofia ao apresentar-se «como conhecimento dos
“primeiros principios”, é fundamentalmente a ciéncia das categorias
ou dos principios de conhecimento proprios a cada sector da
realidade»'3° e o caminho que deve ser seguido pelo filosofo «€ tentar a
determinacdo ontologica da realidade e, a seguir, assegurar a cada
uma das suas regides o tipo de conhecimento essencial que a pode
penetrar.»3t

Relativamente ao terceiro e ultimo ponto, mais uma vez €
possivel encontrar, nesta obra, a influéncia exercida pelo pensamento
Heideggeriano em Delfim, patente na sua preocupacao em torno do
problema da existéncia. Como anteriormente se referiu, o pensador
portugués distingue, com efeito, dois tipos de conhecimento -
. essencial e existencial -, entendendo que o primeiro € 0
conhecimento do «ser» das coisas, enquanto o segundo € o

conhecimento do «sendo». Embora diversos, considera-os simultaneos,

12¢ Delfim Santos, «Da Filosofia», op. cit., vol.1, p. 262.
130 Tbid., p. 248.
131 Ibid., pp. 265-266.
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quer o «ser, quer o «sendo», mas a sua preocupacao com a existéncia
centra-se no «sendo», aspecto que o conduzira a procura da

compreensdo do homem situado ou, melhor, em situacao:

O homem ndo é apenas espirito e ndo é apenas natureza; nao € sé criagao e
nao é apenas repeticdo. O homem é o mundo que ele traz, o mundo que ele
revela. E por esta razdo o homem s6 se deixa conhecer em relagao com o seu

préprio mundo, em “situacées”.132

Para Delfim, no entanto, existir significa coexistir, pois a
compreensdo do estar-no-mundo do homem, a compreensao do
homem situado, a compreensdo da sua existéncia, soO podera
concretizar-se através da compreensdao da coexisténcia. Neste

contexto, escreve:

existéncia é coexisténcia. Ndo é possivel a existéncia do espirito sem a
existéncia de “espiritos”, porque aqui a esfera prépria € a da compreensao e o
desenvolvimento do espirito é favorecido pela excitagGo de ordem espiritual
que lhe ¢é transmitida pelos outros espiritos e que, em sociedade, encontra a
sua expressdo na transmissdo de valores. A vida do espirito é “comunicacdo’.

Um espirito solitario é inconcebivel 133

132 Ibid., p. 246.
133 Tbid., pp. 255-256.
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1.7. «CONHECIMENTO E REALIDADE» - INTRODUCAO A UMA
TEORIA DO CONHECIMENTO “COM METAFISICA”

Apresentado na Universidade de Coimbra como dissertacdo de
doutoramento do Autor, em 1940, este escrito pretende ser, tal como
Delfim refere na nota preliminar, apenas uma introdugdo a uma teoria
do conhecimento marcado, sem duvida, pelas teses dos ilustres
representantes do pensamento alemao contemporaneo - Hartmann €
Heidegger, relativamente as quais, no entanto, Delfim reconhece nem
sempre se identificar.

Ao reconhecer que a teoria do conhecimento sofreu com o
neokantismo uma elaboracao que a tornou antimetafisica e positivista,
o Autor defende a necessidade de repensar as suas principais nogoes €
investigar se, na realidade, € possivel uma teoria do conhecimento
«em metafisica», tese que rejeita terminantemente, tal como ilustram

as seguintes palavras:

O suporte teérico que demonstrava a ndo-existéncia de metafisica nas teorias
dos ultimos decénios parece ser, afinal, tao “metafisico” como os suportes
teéricos daqueloutras teorias conhecidas e acusadas na histéria como tais.
Pois, para citarmos um exemplo, o materialismo é tdo metafisico como 0
espiritualismo, porque ndo é o “conteudo” da regiao fundamental da realidade
donde parte a especulagao que da a esta tonalidade metafisica, mas a
extensdo que dai faz a teoria. Metafisico é, neste sentido, um certo tipo de
pensamento de que usa tanto e espiritualismo como o materialismo e, algumas

vezes, mais este do que aquele.13*

131 Delfim Santos, «Conhecimento e Realidade», op. cit., vol.1, p. 277.
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Logo no inicio da obra, Delfim reconhece a dificuldade de
correspondéncia entre alguns termos da lingua portuguesa ¢ da lingua
alema, o que sucede, por exemplo, relativamente ao termo «realidade»,
pois falta nas linguas derivadas do latim o correspondente ao termo
alemao «Wirklichkeit», o que dificulta a compreensao de alguns
aspectos da filosofia alema contemporanea, na medida em que na
lingua portuguesa nao ¢ possivel exprimir a distincao entre
«Wirklichkeit» e «Realitat».

No sentido de minorar esta dificuldade, procura estabelecer uma
distincdo entre realidade e real, tal como & possivel fazer na lingua

alema e, assim, acaba por considerar que

quando (...) nos referimos a “realidade” pensamos o “ser real” e o “ser ideal”,
isto é, damos-lhe o sentido de wirklichkeit. Sempre que nos referimos a “real’,
em forma de substantivo, pensamos apenas uma parte da realidade, isto é€,
emprestamos-lhe o sentido de Realitdt. Quando, pois, ‘realidade” e “real”
aparecerem no presente estudo, o primeiro termo compreende o “ser real” e 0
“ser ideal”, e o segundo tem o sentido restrito duma parte da realidade apenas
- 0 “ser real”. Desta maneira, nem tudo que possui realidade é real, e o real

ndo é toda a realidade.135

Ao abordar o problema do conhecimento surge, em Delfim, a
necessidade de retomar a diferenciacéo entre filosofia e ciéncia, o que
o leva a afirmar que a filosofia deve ser transcendental, ou seja,
transobjectiva, enquanto a ciéncia deve ser objectiva, no sentido em
que o seu mundo é o mundo dos objectos. De facto, para o Autor,
«Ciéncia é sempre objectiva, filosofia € sempre transcendental.»1%6
Assim, ao contrario da ciéncia, a especulacéo filosofica preocupar-se-

_4, essencialmente, «com os principios a priori informadores do

125 Thid., p. 280.
1260 Ihid., p. 283.
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conhecimento na sua relacdo possivel com os objectos da
experiéncia.»!®’

Aquilo que interessa a filosofia n&o €, no entender de Delfim,
conhecer o que previamente de determinou cognoscivel mas aquilo
que, anteriormente a qualquer determinacéao, “aparece”, isto €, 0 ser
enquanto ser. '

Associada ao problema do conhecimento surge a questdo da
explicacao, termos que Delfim diferencia, considerando que explicar
nao é conhecer. De facto, muitas vezes justifica-se o conhecimento
através da explicacdo de fendomenos particulares ¢ da sua «legitima»
transposigdo para o plano do geral o que, na sua perspectiva, constitui

um perigo, pois tal como refere, pode dizer-se que

para certas condigoes de experiéncia, pode apenas interessar o conhecimento
parcial da realidade, mas o que é absolutamente ilegitimo € a transposi¢ao do
critério parcial da experiéncia em critério total, e a consideracdo dos resultados
particulares como referentes ao todo. E este o perigo do interesse de

explicabilidade que domina o homem, quando este 0 supoe “conhecimento”.138

Na realidade, para Delfim, é possivel explicar bem 0 que nao se
conhece, tal como é possivel verificar através da historia das teorias
cientificas mas, por vezes, o conhecimento das coisas torna-se um
sério obstaculo a sua explicacdo. E, de certo modo, conhecer um
fenémeno é impedir a possibilidade de explicacdo de algo que, sem
esse conhecimento, seria explicavel.

Para melhor ilustrar este seu pensamento, o Autor exemplifica:

A afirmacao de ignorancia consciente do filésofo nao é desejo de paradoxo ou
ostentacdo de modéstia, mas antes expressao dum sentimento que lhe impede
uma facil generalizag@o ou um passo mais numa inducdao que o seu‘saber”

lhe permitiria facilmente.13°

137 1d., ibid.
128 Delfim Santos, «Conhecimento e Realidade», op. cit., vol.1, p. 284.
139 Thid., pp. 284-285.
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Assim se entendera melhor como, sob o ponto de vista cientifico,
a explicacdo «é tanto mais satisfatoria quanto mais vasta for, isto €,
quanto mais geral e, portanto, mais se afastar do caso particular
considerado»,'® e a filosofia cabera «considerar os problemas tais
como eles sao e sem a deformacéao das teorias explicativas.»!#!

Neste momento da sua meditacdo, Delfim distingue entre
explicacdo e descricdo, valorizando esta ultima, pois ela procura no

particular os aspectos que o tornam Unico, individual e irrepetivel:

A explicacdao universaliza; a descrigdo individualiza. A explicagdo pretende
atingir um universal, ou um principio, capaz de subsumir todos os casos

particulares; a descri¢do, ao contrdrio, procura no caso particular os elementos

que o tornam unico e individual. 142

Na verdade, para Delfim, ndo é correcta a afirmacao segundo a
qual s6 conhecemos uma coisa quando a podemos explicar. Por essa
razdo, remete para a histéria das teorias cientificas, apontando, como
exemplo, Bachelard, para quem o conhecimento geral ou explicativo
surge como «obstaculo epistemologico» ao proprio conhecimento
cientifico.

Na sua perspectiva, ndo € possivel elaborar uma teoria do
conhecimento em geral, recorrendo ao indutivismo, por este se
apresentar como demasiado explicativo, nem ao dedutivismo, por
considera-lo excessivamente discriminativo. Ao assinalar que «né&o €
possivel identificar conhecimento total dum aspecto do objecto com
conhecimento do objecto total»,1*3 Delfim parte desta distin¢éo para a
referéncia a tipologia do conhecimento elaborada por Spencer que
considera como primeiro tipo o conhecimento cientifico e, como

segundo, o conhecimento filoséfico. De facto,

140 Thid., p. 287,

11 1d., ibid.

142 Delfim Santos, «Conhecimento e Realidade», op. cit., vol.1, pp. 287-288.
143 Ibid., p. 292.



O primeiro, parte do interesse exclusivo do conhecimento dum dos aspectos da
realidade, préviamente determinado; o segundo, ndo manifesta preferéncia por
nenhum dos aspectos. O primeiro pode partir metodologicamente da reducgdo
do desconhecido ao conhecido {...). O sequndo tipo de conhecimento nem parte
dum conhecido prévio, nem dum geral de que o objecto seria espécie, nem da
vis@o atomista da sua estrutura. A sua “visdo” conserva permanentemente um
certo e determinado nivel epistemolégico, ou experiencial, ndo oscilante entre
os limites afastados de leis demasiado abstractas e de comportamentos
concretos e contingentes. O seu interesse mais importante consiste na
determinacao e manutencao daquilo a que poderemos chamar a “dimensdo

existencial” a que objecto pertencerd, enquanto tema de estudo.144

Segundo o Autor, a realidade manifesta-se sob diferentes formas
de existéncia e nem tudo quanto é real «existe» no mesmo grau. E
aqui, surge o problema central deste seu escrito, isto &, a questao
relativa ao modo como se processa o conhecimento e a identificacéo
das formas de apreensao da realidade por parte dos sujeitos, quer as

possuam, quer néo. A este proposito, escreve:

A diversidade de expressao radica na maior ou menor adequag¢do com as
categorias proprias, e ndo idénticas, de cada observador. A realidade, nas
suas formas objectivas, é idéntica a si mesmo, mas deste postulado nao pode
deduzir-se que ela sera idéntica para todos. O problema das “formas de
existéncia” da realidade e das suas “manifestacoes” é diferente do problema
da sua estrutura, com que tantas vezes se confunde. A realidade “manifesta-
se”, e, para a sua compreensdo, pode o sujeito ter ou nao formas de apreensao

“‘adequadas”.14>

O problema da realidade deve, assim, ser entendido a luz da
tematica das regides da realidade pois, tal como assinala Maria de

Lourdes Sirgado Ganho,

114 1Id., ibid.
145 Delfim Santos, «Conhecimento e Realidade», op. cit,, vol.l, p. 296.



esta problemdtica implica directamente o problema do conhecimento, de tal
modo que a cada regiao da realidade devera corresponder um principio de
conhecimento, pelo que, o verdadeiro conhecimento é sempre conhecimento
categorial e a cada regido da realidade deve corresponder uma ou mais
categorias, mas s6 aquelas que se adequam, efectivamente a essa regido do

real.116

Desta forma, o conhecimento - € 0 S€u pProgresso - consiste,
também, no estabelecimento de relagbes entre o objectivo € o0
transobjectivo, posi¢do claramente assumida por Delfim ao defender

que

A determinacdo das relagoes entre o objectivo e o transobjectivo é fundamental
para o progresso do conhecimento. De certo modo, pode dizer-se que o real,
antes de ser objecto, é sempre “transobjecto” para o sujeito. O conhecimento

consiste na operacao progressiva de objectivagao do transobjectivo.147

O progresso do conhecimento nao € possivel, no entanto, sem o
recurso a hipotese, entendida ndo no sentido que lhe da a ciéncia
moderna mas sim no ambito platénico, tal como o Autor tem ocasiao

de mostrar:

Na teoria do conhecimento, tem muito mais importancia o “momento hipotético”
do que o saber ja adquirido, porque sem a passagem do transobjectivo para o
objectivo- o momento hipotético, no sentido de Platdo-, ndo seria possivel
ultrapassar o abismo entre a esfera imanente da consciéncia e a esfera
transcendente da realidade. Cabe, pois, a hipétese, entendida no sentido
platénico e nao no sentido da ciéncia moderna, uma alta funcao no

conhecimento.!18

146 Maria de Lourdes Sirgado Ganho. «O Pensamento de Delfim Santos. I-A
Licao dos Textos», Itinerarium, n® 35, p. 57.

147 Delfim Santos, «Conhecimento e Realidade», op. cit., vol.1, p. 320.

148 Thid., pp. 320-321.
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O «momento hipotético» ou «hipotese», de grande importancia
para a teoria do conhecimento € ao qual Platdo chamou «saber-do-
_ndo-saber», apresenta-o Delfim do seguinte modo: «Se nada sabemos
sobre aquilo que pretendemos saber, 0 saber sera impossivel; €, se ja
sabemos, nada mais precisaremos de saber.»'*

Mais adiante, ao referir a importancia da experimentacao para
se atingir conhecimento, salienta que ela surge como COITECCAO ao
conhecimento puramente sensorial e, por outro lado, como correc¢cao
ao conhecimento predominantemente racional, constituindo, deste
modo, uma garantia contra as ilusoes dos sentidos e, também, contra

o erro do juizo. Sobre este ponto escreve Delfim:

“Experiéncia” é o processo de conhecimento em que, pelo menos teoricamente,
foram banidos a ilusdo e o erro. {...) Nao é possivel conhecimento sem 0 USoO
dos sentidos e sem a formulagao de juizo. O que o critério experimental trouxe
de novo foi a teoria de que conhecimento cientifico é a busca do ponto de

equilibrio entre a ‘receptividade sensorial” e a “espontaneidade racional”

(...).150

Apesar de surgir como um método para se atingir conhecimento,
a experiéncia nédo é, na perspectiva do Autor, «critério universal de
verdade», podendo, no entanto, «servir como critério de verdade
somente em dada regido da realidade, mas nao em toda a sua
extensdo.n!5! E, mais adiante, salienta ainda que «uma teoria do
conhecimento tera de partir do caso geral que lhe oferece a “realidade”,
e ndo do caso particular que lhe oferece uma parte dessa mesma

realidade.»152

149 bid., p. 320.
150 Tbid., p. 326.
151 Ibid., p. 327.
152 Tbid., p. 330.
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A questdao do acesso ao conhecimento levanta um outro
problema: a adequacéo ou néo adequacéao do método a investigacao da
realidade, nomeadamente no tipo de conhecimento cientifico, que o

Autor assume do seguinte modo:

A dificuldade das teorias do conhecimento, que se apoiam nos Ssuportes
classicos do idealismo e do realismo, consiste sempre na hipétese da

existéncia dum método tinico e perfeitamente adequado ao seu objecto. {(...)

As coisas sdo, talvez, de outro modo no problema do conhecimento. O método
nao descobre novos factos, pode regista-los, e a consciéncia do método sé
interessa predominantemente na repeticdo da mesma série de experiéncias. E
a descoberta de novos factos que obriga a descobrir novos métodos que 0s
atinjam na repeticdo. Sempre que a ciéncia atingiu a consciéncia do seu

método, atingiu também o periodo de estabilizagao {(...).}53

Segundo Delfim, ndo sdo os métodos que descobrem factos
novos mas a descoberta de factos novos é que obriga ao aparecimento
de novos métodos. Considera, assim, que cada método transporta em
si virtudes e limitacées representadas pela possibilidade que
apresentam de compreensdo dos factos pois, para além deles, nada
mais consegue descobrir. Desta forma, o método apresenta-se Como
um critério através do qual a realidade se mostra dividida em duas
categorias: aquela a que o método se aplica adequadamente, € uma
outra, a que o método pretende aplicar-se sem adequacdo. Neste

sentido, esclarece:

O valor maximo para que todo o conhecimento aspira é a “adequacao’, e nisto
reside o seu valor absoluto. O progresso do conhecimento, a conquista do
chamado absoluto, é o progresso da adequagdo, seja ela conseguida por via
representativa ou por via simbélica. Conhecer é sempre adequar uma

representacdo a um facto, ou um simbolo a um objecto.}>*

158 Thid., p. 341.
154 Tbid., p. 346.
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Num outro escrito datado de 1940, intitulado «Sistema €
Método», Delfim refere a relacao entre meétodo e filosofia, considerando

que esta é «antimetodologismo»:

Relativistas sao quase todas as formas que nos legou a filosofia moderna com
a acentuacdo do valor fundamental do método. E quando, conscientes disto, os
filésofos de certas épocas atacaram o0 metodologismo, fizeram-no para

apresentar um novo método. Porém, a filosofia é antimedologismo.!5s

Ao tentar elaborar uma teorizacao do conhecimento e elucidar
acerca dos processos a ele conducentes, quer se trate de
conhecimento cientifico, quer filosofico, o Autor acaba por assinalar
que o conhecimento depende da natureza do objecto e da sua
possibilidade de «objeccaor. Com efeito, segundo Delfim, nao existe
sujeito sem objecto porque a actividade do primeiro consiste na
determinacéo de objectos, assim como também nao existe objecto sem
sujeito porque o objecto € um resultado da propria actividade do
sujeito. E deste modo que se manifesta a mutualidade existencial
entre o sujeito e o objecto - a sua existéncia € sempre correlativa. A
objeccao aparece, ao Autor, como momento importante no acto de

conhecimento, que a ela se refere da seguinte forma:

Objeccao é uma fungao espontanea do pensamento e significa: acto de tornar
objecto qualquer manifestagdo da realidade. (...) Nao é correcta a afirmacgdo de
que o mundo é constituido por “objectos” e ‘relagoes de objectos”. O objecto é

Jjéa um estadio do acto de conhecimento e, como tal, nao existe independente e

per se.156

155 Delfim Santos, «Sistema e Método», op. cit., vol.1, p. 354.
156 Delfim Santos, «Conhecimento e Realidade», op. cit., vol.1, p. 315.
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Na parte final deste seu trabalho, Delfim opta pelo desprezo dos
«maximos», isto €&, recusa uma maximizacdo de principios de
conhecimento que nada garantem, e estabelece alguns «minimos» de
garantia, definindo, assim, o minimo gnosiologico, o minimo ontolégico
e 0 minimo metafisico.

O minimo gnosiolc‘)gicov estabelece que o conhecimento € uma
relacao de heterogéneos e de diversos na qual e sempre um deles €
consciéncia; no minimo ontolégico pode por-se em duvida a existéncia
de todos os ingredientes admitidos no fenomeno do conhecimento, a
excepcao da consciéncia, cuja existéncia é irrefutavel; por ultimo, no
minimo metafisico é possivel encontrar, além da diversidade, um
sentido de dependéncia mediata e imediata de relacdo com outros
ingredientes do universo e, nesse sentido, a consciéncia, nao
possuindo existéncia em si, exige suportes de existéncia sendo o seu
suporte imediato a vida que, por sua vez, tem como suporte imeaiato a
matéria.

O minimo gnosiolégico constitui, para o Autor, 0 minimo
fundamental de que dependem todos os outros e, embora ordenados
separadamente, surgem como profundamente implicados €

compresentes, tal como procura elucidar na seguinte passagem:

O ponto de partida terd, pois, de ser gnosiolégico, pois é o unico imediato. Os
outros pertencem ao quase-imediato.

A situagao natural do homem é sempre gnosiolégica. Antes de poder concluir a
existéncia da sua consciéncia, tera de realizar um esforgo de conhecimento;
antes de compreender a relagao entre a sua consciéncia e a realidade, tera
igualmente de realizar um esforco de conhecimento. O minimo ontolégico e o

minimo metafisico sdo posteriores ao minimo gnosiol6gico.1>’

Partindo desta perspectiva, Delfim conclui este seu escrito,

afirmando que a distincdo estabelecida entre o0s minimos referidos

o
~}

Ibid., p. 351.
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estabeleceu uma outra relacao nova no complexo citado. Trata-se dum “minimo
axiolégico”, que é uma fungao imediata do minimo gnosiolégico, e nos
permitira o estabelecimento duma axiomdtica valorativa a que deverd referir-se
todo o complexo cultural. E esta a base de reducdo (...) a que se limita a
filosofia: gnosiologia, ontologia, metafisica e axiologia. E atingimos assim o

limiar dum novo dominio - o problema do Valor.1%8

E neste cenario que o Autor defende o estabelecimento de uma
relacdo de proximidade entre a teoria do conhecimento e a teoria dos
valores, no mesmo sentido em que também Anténio Quadros assume

que,

sem uma teoria do conhecimento o filésofo nao poderia aceder a uma teoria do
ser e a uma filosofia da substancia ou do espirito, mas é a axiologia, a teoria
do valor ou dos valores, que confere uma direc¢ao ou um método selectivo ao

movimento mental do filésofo.1%°

158 1d., ibid.
159 Anténio Quadros, op. cit., p. 25.
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CAPITULO IV

TRACOS CARACTERIZADORES DO PENSAMENTO DELFINIANO
APOS A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

A multiplicidade e a riqueza dos contactos desenvolvidos por
Delfim no estrangeiro, através das suas deslocacbes a Austria,
Alemanha e Inglaterra, entre 1935 e 1937, ¢ novamente a Alemanha,
entre 1937 e 1942, permitem-lhe consolidar os seus pensamentos €
elaborar trés escritos de real importancia de que se tentou, embora
resumidamente, tragar alguns dos aspectos fundamentais.

A fecundidade do pensamento delfiniano continua, no entanto, a
desenhar-se no periodo do pos-guerra,’®® apresentando-se, o Autor,
como uma figura sempre desejosa de intervir de modo activo,
intencional e consciente na vida publica nacional e também
internacional da época, nos seus multiplos vectores, nomeadamente,
filosofico, técnico-cientifico, politico-cultural e pedagogico,
procurando, em cada um deles, desenvolver, por um lado, aspectos ja
anteriormente delineados e, por outro, apresentar numa linha de
inovacdo que o caracteriza, novas tendéncias de pensamento €
enquadramento dos problemas.

Acerca desses vectores tecem-se, seguidamente, algumas
consideracoes que permitem melhor compreender o seu pensamento

critico a seguir ao conflito mundial vivido entre 1939 e 1945.

160 A par da brilhante carreira universitaria que inicia apds 0 seu regresso a
Portugal, o Autor participa em inimeros eventos, quer no pais quer no
estrangeiro, nomeadamente coléquios € CONgressos. onde apresenta
algumas comunicagdes, colaborando, de igual modo, em alguns periddicos.
E de assinalar a sua actividade no Diario Popular, entre 19043 e 1957, a
publicacéo de alguns artigos no Diario do Norte, em 1951, e também a sua
participacdo na revista mexicana Luminar, entre 1938 e 1943.
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IV.1. O INTERESSE PELA FILOSOFIA EXISTENCIAL

A defesa da necessidade de determinacdo de um esquema
categorial possibilitador do estudo das diferentes regides da realidade
constitui, no plano filosofico, um dos aspectos mais marcantes do
pensamento delfiniano, encontrando-se ja presente em alguns escritos

datados de 1943, nomeadamente, em «deario Contemporaneon.

Referindo-nos a dominios da realidade, pretendemos com esta expressao
plural afirmar que ndo é possivel, com propriedade, considerar a realidade
como unitdria e homogénea. Ou de outra maneira: a realidade é una na
conjungdo de aspectos diversos sem ser necessdrio identificar (como sucede
com todos os monismos) cada um desses aspectos ontologicamente com
qualquer ou com todos os outros. {...)

O pluralismo ontolégico tem como consequéncia directa o sentido categorial do
conhecimento, e, por outro lado, o problema das categorias (...) € ja em st a

afirmacdo do cardcter regional da realidade.1®!

A mesma preocupacao aparece em «Novos Aspectos da Filosofia»,

escrito em que Delfim afirma existir

um duplo problema que ocupa o primeiro plano da especulagao filosofica e nos
parece ser de importancia central e de consequéncias fundamentais: o
problema das regices da realidade e o problema das categorias, com ele

conexo.162

161 Delfim Santos, ddeario Contemporaneo», op. cit., vol.1, pp. 387-390.
162 Delfim Santos, «Novos Aspectos da Filosofia», op. cit., vol.1, p. 397.



Segundo o Autor, o0 aspecto categorial do conhecimento tem sido
posto de lado pelo pensamento ocidental que, ou admite como
fundamental um dos estratos da realidade, subordinando toda a
especulacdo a uma visdo unitaria fundamentada nesse estrato ou,
partindo da viséo teorica admitida como unitaria, procura na realidade
o seu correspondente ontolégico, necessariamente também unitario,

atitude que aparece exemplificada na seguinte afirmacao:

O espaco e o tempo foram considerados ao longo da histéria como elementos
categoriais bastantes para o conhecimento da realidade. Realidade era
existente no espaco e no tempo. Todos os critérios determinativos do real
partiam de consideragoes que implicavam, directamente, a no¢ao de espaco. E
como espago é mensuravel, dai a conclusao facil de que a realidade era o
mensurdvel. Mas a instabilidade dos padroes de medida era, s6 por si, motivo
suficiente para levar a conclusao de que o espago esta sujeito ao tempo e ao
que nele se revela: ao devir, a transformacdo e a diferenciagdo. {...)

Recentemente, a simetria do espago e do tempo foi estabelecida teoricamente.
J4 nao era o espago e ja4 ndao era o tempo que importava considerar
separadamente, mas sim a categoria mista do espago-tempo. (...) Mais uma vez
se invalidaram ou refutaram as consideragoes que podiam levar a admissao

teérica das regioes da realidade.163

A sua preocupacdo relativamente ao aspecto categorial do
conhecimento reaparece, dez anos depois, no artigo «Humanismo em

Pascal» mas, desta vez, revestindo um cariz humanista:

Néo ha método, ha métodos - diz-nos Pascal. O homem € diferente do que
pretende fazer crer o idealismo mecanicista de Descartes, porque a filosofia
confundira ordenagdo com sistematismo unitario, e este sempre como tentativa

de reducao a unidade do que é plural 164

163 Tbid., pp. 398-399.
164 Delfim Santos, «Humanismo em Pascal», op. cit., vol.2, pp. 192-193.



Partindo do confronto entre Descartes ¢ Pascal, Delfim
reconhece a inegavel actualidade da orienta¢ao antropologica do
pensamento deste ultimo. Na realidade, enquanto Descartes pretende
fundamentar todos os conhecimentos numa base segura, universal e
indubitavel, em que a razdo é a base de toda a certeza € onde um so
método, desde que bem aplicado, é suficiente para se possuir a
verdade, em Pascal, pelo contrario, o homem néo € s0 razao, nao
existindo apenas um método mas sim métodos e a verdade nao esta
na busca de unidade mas na ordenacao da diversidade. Neste sentido,
Delfim refere que «Pascal reage e surge como pluralista convicto ante o
unitarismo reinante, que teorizava um método como capaz de
conhecimento de toda a diversidade estrutural»,’65 mostrando, assim,
a sua simpatia e respeito pelo pensador francés do século XVII, cuja
elaboracao tedrica considera manter-se perfeitamente actual no nosso
tempo.

De certo modo, é a partir da admissao de diferentes regides da
realidade e de uma multiplicidade metodologica necessaria para a sua
compreensao que Delfim elabora € desenvolve o seu pensamento
filosofico.

O problema existencial e a preocupacido com a existéncia
constituem marcas fundamentais da filosofia delfiniana o que leva a
que o centro de reflexao do Autor se construa em torno da
problematica antropologica, ac mesmo tempo que possibilita ao seu
pensamento apresentar-se com uma dimensao metafisica.

A esta tendéncia nao sao alheios os inumeros acontecimentos
verificados na primeira metade do nosso século, nomeadamente a
ocorréncia de duas guerras mundiais, a que ja se aludiu no presente

trabalho. Neste ambito, reconhece Delfim:

165 Ibid., p. 193.



A nova bandeira a que a Europa presta culto no dominio da filosofia é o
chamado existencialismo. Como toda a filosofia, este sistema traz implicito
uma nova concep¢ao do mundo, da vida, da politica, da ética e da arte. (...) Do
mesmo modo que o século passado se orientou sob o signo do positivismo, o

nosso se orientard sob o signo do existencialismo.166

O interesse do Autor pela filosofia existencial ja fora evidenciado
em escritos que elaborou durante a sua permanéncia no estrangeiro
mas, apds o seu regresso a Portugal, ndo se cansa de divulgar
insistentemente os autores mais representativos dessa corrente do
pensamento filoséfico contemporaneo que influenciaram, sem duvida,
o seu pensamento. Destacam-se, neste contexto, as figuras de
Hartmann, Heidegger e Jaspers, mas Delfim ndo esquece de referir,
igualmente, o caso notavel de um filésofo portugués que muito estima-
- Leonardo Coimbra.

Na tentativa de justificar o aparecimento da filosofia existencial,

refere o seguinte:

A dualizagao abstractiva, momento permanente em recorréncia na histéria da
filosofia, com as artificiais oposi¢oes do mundo e do homem, do corpo e da
alma, da matéria e do espirito, do ideal e do real, da esséncia e da existéncia,
da poténcia e do acto, etc., e a neutralizagdo inevitdvel do segundo pelo
primeiro termo destas oposigées, isto é, pela valorizagao do que é susceptivel
de ser tratado por métodos de planificacao légica, {...) teve as consequeéncias
que, neste momento, ndo é preciso inventariar {...). Contrariando-as surgiu a

filosofia existéncial {...).167

E, no seguimento desta exposi¢do, continua Delfim:

o existencialismo nao é uma filosofia do tipo “coerente” dos sistemas

tradicionais, e nunca o poderd ser, porque é no dominio do alégico, em funda

166 Delfim Santos, «Talvez ...», op. cit., vol.1, pp. 458-459.
167 Delfim Santos, «Prefacio a Traducdao dum Livro de Régis Jolivet», op. cit.,
vol.2, p. 169.



cifra de mistério, mediante a angtistia, o desespero, a preocupagao, a morte, a
ndusea, a liberdade, o fracasso, o absurdo, a esperang¢a, que pretende

descobrir o fundamento da autenticidade.'58

Em «Moda», escrito datado de 1946, o Autor alerta para a
necessidade de compreender o que significa «existéncia» na filosofia

existencial, pois considera que

falar de existencialismo sem saber o que é a filosofia existencial, e nesta o que
significa o conceito de existéncia, & simplesmente contribuir para a confusao
da actividade de pensamento que, para se afirmar, a todo o momernto exige

clarificacao e fundamentagao: a filosofia.16?

Assim, Delfim procura clarificar o proprio conceito de filosofia

existencial, afirmando:

O existencialismo actual é mais um momento digno de registo na compreensao
do homem tentada pelo préprio homem, e o que nele vale nao é s6 o que
afirma, mas sobretudo a forma de pensamento que poe em jogo e permite
situar o homem em nova posicdo perante si e o mundo. (...) Pode dizer-se que 0
existencialismo (sobretudo em Heidegger) admite como programa  nd
compreensao do homem: “O homem como medida do proprio homem.” (...) O
existencialismo ¢, em primeiro lugar, a invalidagcdo consciente da extrapolacao
que “antropomorfiza o universo” e da sua oposta tendéncia de
“universalizacdo do homem”. Nem o universo é antropomorfico nem o homem é
universal. (...) Pode pois afirmar-se que o existencialismo, no sentido
antropolégico da sua investigagdo, tem como programa “0 homem como fim do
préprio homem” {...). A filosofia existencial é uma filosofia transcendental - {...)
- pretende, antes de tudo, estudar as formas pelas quais o transcendente
determina a existéncia do homem enquanto esta no mundo. (..} O
existencialismo procura estudar o homem enquanto na Terra é determinado

pelo transcendente. (...) Ndo é o homem fugindo da Terra em busca do que ele

168 Ibid., p. 170.
169 Delfim Santos, «<Modan, op. cit., vol.1, pp. 455-456.



determina como transcendente, mas sim o homem determinado na sua vida

terrena pela transcendéncia, que constitui o tema central do existencialismo.170

Tendo como base o pensamento Heideggeriano, o Autor entende
a transcendéncia como a estrutura fundamental da subjectividade,
constituindo a intencionalidade dos fenémenos psiquicos um sinal de
transcendéncia. Assim, esta é que fundamenta a diferenga entre o
«er» e o «sendo», e da ao problema da verdade o duplo sentido de
verdade ontolégica (a que a ciéncia procura) e verdade ontica (a que a
metafisica busca), sentidos que foram confundidos na filosofia
tradicional. A distincdo entre «ser» e »sendo» indica os termos entre os
quais a transcendéncia se realiza como condicionante da existéncia
humana.

O homem e o seu mundo sdo inseparaveis e a «situacao» € a
expressdo da ligacdo intima entre o homem e o seu mundo. Para

melhor o ilustrar, escreve:

Toda a accao humana deve partir da compreensao da “situacao” de cada
personalidade: a pedagogia, a politica, a ética, e a religido. {...) As situacoes
criam no homem formas de pensamento de que ele se nao podera libertar e
que condicionam a forma de vida que cada homem revela e que lhe da
possibilidades e limitagoes diferentes ou capacidades de compreensdo e

reacgdo ante as situagoes que o seu “estar-no -mundo” encontra.17!

No entender de Delfim, enquanto a filosofia tradicional separava
o que, na realidade, é inseparavel, na filosofia contemporanea o ponto
de partida engloba o homem no mundo, o que impede o especular
apenas sobre um dos termos, homem ou mundo, pois nao ha homem

sem mundo nem mundo sem homem.

170 Delfim Santos, «Tematica Existencial», op. cit., vol.2, pp. 80-81.
171 Delfim Santos, «A Nova Problematica Filoséficar, op. cit., vol.1, p. 362.
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Em «Sentido Existencial da Angustia», licdo elaborada em 1952 a
convite do professor Barahona Fernandes, Delfim tem a oportunidade

de afirmar:

O estar-no-mundo, mundo ndo como dado prévio e constituido mas cria¢do
humana - de outro modo seria meio, Umwelt e ndo Welt -, é situacao
privilegiada do homem enquanto existe. O estar-no-mundo implica correlagdo
com as coisas, com os outros e consigo préprio como agente de descobrimento

e de esclarecimento do que se €.172

Surge, aqui, a questédo central do proprio existencialismo, isto €,
o problema da liberdade do homem como criador de si proprio e do
seu mundo, homem que opera uma continua auto-(rejelaboracao na

procura de si mesmo:

“O homem é o criador de si mesmo e do seu mundo”. Tal criagdo nao é nunca
definitiva (...). O homem é possibilidade de ser quem nunca chega a ser. Como
existente, na sua continua faina de se fazer, na realiza¢do do seu projecto de
ser, ndao pode seguir uma via determinada e préviamente fixada. O seu modo
de ser é optativo, o seu arbitrio dualmente condicionado por uma liberdade

que o condena a infirmeza, a insatisfagao e até ao absurdo.173

A existéncia plena e auténtica €, segundo o Autor, aquela que
surge nao diluida mas expressa pela individualidade, como algo unico
e intransmissivel; pelo contrario, a inautenticidade surgira pela
diluicao do homem na massa, tornando-se «um como 0s outros», em
alienacao facil e seguindo adeséo obediente, sem revolta € acritica.

Segundo Delfim, a existéncia pode ser determinada por varios
factores: o estar-no-mundo; o modo de ser de cada existente e, por

tltimo, a nocdo de mundo no qual cada existente realmente existe. No

2 Delfim Santos, «Sentido Existencial da Angustia», op. cit., vol.2, p. 156.
173 Tbid.. pp. 156-157.



entanto, a existéncia € também livre, tal como afirma numa
conferéncia proferida em 1958 e publicada, postumamente, em O
Tempo e o Modo: «O estar-no-mundo ¢ condicionado pelo
comportamento relativo ao mundo fisico, mas a existéncia €
incondicionada quanto a esses aspectos € € sempre expressao de
liberdade.»74 '

Em certo sentido, pode afirmar-se que a filosofia existencial
delfiniana é uma reflexdo em torno de uma regido da realidade - a
regido do espirito -, & qual corresponde uma categoria filosofica que €
a Liberdade.

IV.2. A DEFESA DA CIENCIA COMO “PROPAIDEUTICA”

Se, por um lado, Delfim Santos tem oportunidade de
acompanhar de perto, no nosso século, o desenvolvimento de algumas
ciéncias, quer ao nivel dos seus principios teéricos quer das suas
aplicacoes praticas, por outro lado, néo deixa de assumir uma atitude
sempre atenta e critica face as grandes questdes da sua época.

Assim, tendo como base a relacdo interactiva entre ciéncia e
filosofia, embora nelas distinga diferentes caminhos no que diz
respeito ao(s) objecto(s), ao(s) método(s) e a questao do progresso, tal
como ja se aludiu neste trabalho, o Autor tece, igualmente,
consideracdes acerca do desenvolvimento cientifico e dos problemas
dele decorrentes. '

Relativamente a (in)articulacdo entre filosofia e ciéncia, escreve

em artigo datado de 1943:

174 Delfim Santos, «Jaspers na Filosofia Contemporanea», op. cit., vol.2, p. 274.



A filosofia é regresso e nao progresso, embora, certamente, este regresso
condicione e desenvolva as possibilidades de progresso de outras actividades
do pensamento. E o caso das relacoes entre a ciéncia e a filosofia. A ciéncla
progride no encontro de novos resultados, mas os métodos que lho permitem
sdo alargados e tornados fecundos com a aproxima¢ao das fontes originarias
do logos, que o regresso filosofico permite. {...) Uma teoria tem sempre dois
sentidos opostos: um regressivo, e buscando sempre bases mais profundas de
fundamentagdo - o momento filoséfico; e outro progressivo, que possibilita a
sua generalizagdo explicativa a novos factos - o momento cientifico. No
momento regressivo ha um patente sentido de transobjectividade, porque este
se move na regido dos principios. No momento progressivo, e
predominantemente cientifico, tudo se move na zond do puramente

objectivo.175

Em 1946, Delfim publica, no Didrio Popular, um artigo elogioso
sobre P. W. Bridgman, professor de Harvard e Prémio Nobel da Fisica,
onde manifesta o seu acordo relativamente as ideias do fisico norte-
-americano, nomeadamente, a defesa da importancia da atitude
experiencial do investigador e a recusa de quaisquer principios «a
priori» que podem limitar a possibilidade de novas experiéncias,
quando factos novos sao sempre € ainda possiveis. Assim, o Autor
rejeita a possibilidade da natureza poder ser representada por uma
formula simples ou complexa de estrutura matematica, na medida em
que as conceptualizagbes apenas possuemn, tal como a ciéncia, um
caracter operativo que ndo deve ser estavel, alertando, igualmente,
para o perigo de atribuir realidade aquilo que é apenas meio para a
sua descoberta, isto é, supor que os conceitos significam algo que
pertence a realidade, quando eles sdo apenas artificios e meios
operatorios para o conhecimento da natureza, mas que nada tém de

idéntico com ela. Neste contexto, salienta Delfim:

175 Delfim Santos, «Coléquio Inutil», op. cit., vol.1, pp. 375-376.
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Os conceitos de que a ciéncia se serve sdo artificios sem qualquer interesse de
semelhanga com a realidade. Nao se pode fazer uma casa sem uma multidao
de instrumentos absolutamente indispensdveis para a sua construg¢ao mas,
uma vez a casa construida, nenhum desses instrumentos la fica como
pertencente a casa. O mesmo se pode dizer da concepgao fisica do universo.
As nogoes fundamentais que servem para d Sua COmpreensao estrutural, como
atomo, electrao, protao, onda, quantum, espago, tempo, velocidade, causa,
forca, massa, energia, sGo os instrumentos indispensaveis que servem o fisico
na elaboracao da sua ciéncia, mas que ndo pertencem a ciéncia como
elementos reais constituintes da realidade, da mesma maneira que a pd, a
picareta, a enxada, o balde, o martelo, a plaina, o prumo, etc. nao ficam

pertencendo ao edificio que auxiliaram a construir.176

Esta teoria operacionista da ciéncia permite afirmar que ela nao
visa descrever a realidade mas proceder a elaboracao sistematica de
um conjunto de conceitos aos quais nao pode atribuir-se verdade mas
apenas utilidade na descoberta das conexoes que a natureza

«esconden.

Idéntica atitude ¢é visivel, também, na fisica tedrica

contemporanea e resulta, segundo Delfim,

da grande admiragdo que surpreendeu os fisicos quando descobriram, em
consequéncia da teoria da relatividade de Einstein, que os conceitos da fisica
classica, considerados como imutaveis e definitivos, nao se podiam adaptar a

nova realidade. 177

Alias, ja em 1937, em resposta a um inquérito acerca do
desenvolvimento da investigacdo cientifica, o Autor defende que os
enunciados sobre a realidade sdo sempre enunciados de

probabilidade:

176 Delfim Santos, «P. W. Bridgman - Prémio Nobel da Fisica», op. cit., vol.1,
p.474.
177 Ibid., p. 473.



Todos ouviram ja falar do “principio de incerteza” de Heisenberg, e o que com
tal designacdo se pretende exprimir ndo é somente a impossibilidade da
introducdo de certos factos dentro duma concepg¢do determinista e causalista
do universo, mas também uma outra dificuldade muito mais vasta e mais
profunda, que pode aproximadamente ser enunciada: podemos nés exprimir
correctamente fenémenos observdveis indirectamente, dentro de certa escala
de grandeza, com a légica a dois valores, isto é, com a légica do verdadeiro e
do falso? {...)

Uma previsdo - e tem esta forma a maior parte dos enunciados cientificos -

nunca é um enunciado verdadeiro nem falso, mas possivel.178

Em seu entender, no entanto, a ciéncia progride e reconstroi
constantemente a sua relacdo com a realidade, reconhecendo Delfim
que, nesse movimento evolutivo, existem dois momentos essenciais: a
consolidacdo dos resultados e a determinacdo das bases tedricas que
lhes servem de fundamentagéo e no qual assume vital importancia o
constante movimento dialéctico entre filosofia e ciéncia. Com efeito,
numa licdo proferida no ambito de um Curso de Extensao
Universitaria sobre energia nuclear, em 1961, o Autor reafirma a
proficua associacio entre os dois tipos de conhecimento embora, como
ja se referiu, os considere ramos independentes do conhecimento

humano:

Como deve ser entendido o conceito de real em microfisica, cuja fenomenologia
des-realiza o material e o identifica a solugoes de equagoes diferenciais?
Destruido todo o suporte sensivel, a fisica nuclear assemelha-se a uma
metafisica idealista na criagGo de entidades mentais que, depois, transforma
em reais. Mas poderemos concluir que a nova realidade dai provinda é
pensamento em concretizagdo? Nao queremos tomar posigdo € nao
pretendemos proferir uma licdo de metafisica acerca do real e do ideal, do
idealismo da realidade ou da realidade do idealismo.

{...) Broglie, Heisenberg e Schrédinger.

178 Delfim Santos, «Sobre o Desenvolvimento da Investigacdo Cientifica», op.
cit., vol. 1, pp. 46-47. :
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Nos seus trabalhos ndo encontramos apenas fisica e matemdtica, mas também
filosofia que a cada momento é chamada a interpretacao das suas concepcgoes.
Broglie inspira-se em Descartes e Bergson, Heisenberg nos pré- -socraticos,
Platdo e Kant, em Schrodinger certo pendor para a filosofia existencial de
Heidegger se torna patente. (..) Fisica e filosofia aparecem-nos hoje

associadas, reatando um intimo convivio longamente interrompido.17°

Baseando-se nas concepgdes tedricas dos novos fisicos, como
Werner Heisenberg, Delfim clarifica a inversdo operada no processo de
elaboracéo da ciéncia. Assim, enquanto que para a nova fisica o que €
prioritario € a forma, a relacdo € a simetria matematica, a fisica
newtoniana considerava como ponto de partida o objecto e a coisa
material e pretendia-se isenta de hipéteses, limitando-se a verificacéo
dos factos em funcdo de certas regularidades detectadas. Como
consequéncia, a nova teoria da fisica nao se apresenta como dedutiva
a partir dos factos nem descritiva da experiéncia mas, sim, como
criadora de experiéncia racional que encontra o0s «objectos»
racionalmente estruturados. Deste modo, a nocéao de fenémeno altera-
-se - ja nao é algo que preexiste a observacdo, na medida em que esta
passa a ser a criadora do que vai encontrar. Nesta linha de

pensamento salienta Delfim que,

em microfisica é o pré-fenémeno que o investigador encontra ou, como dird
Heisenberg seguindo Kant, uma espécie de “némeno em realiza¢ao”.
Destituido de qualidades sensiveis, sem possibilidade de suporte esquematico
provindo da intuigao, sem permanéncia temporal ou estabilidade de nexos
repetiveis, tudo surge ao nivel do “efeito”. (...) No dominio da microfisica nao

hé causalidade, mas sim “efectualidade”.180

A revolucdo operada no processo de elaboracdo da ciéncia

implica, igualmente, uma mudan¢a no ambito da filosofia pois se

179 Delfim Santos, «Significagdo Filoséfica da Nova Teoria da Ciéncia», op. cit,,
vol.2, p. 310.
180 Thid., p. 318.



Newton, Euclides e Aristoteles sdo solidarios na edificacéo da fisica
classica e se a substituicdo dos modelos newtoniano e euclidiano
conduzem, inevitavelmente, a substituicdo do modelo aristotélico,
torna-se entio necessaria uma nova logica, de modo a evitar as
dificuldades geradas pela falta de correspondéncia das novas
concepgoes de matematica com os modos interpretativos da deducao e

da inducao:

A formalizacao da nova légica exige principios diferentes dos aristotélicos, e
estes, como aconteceu a fisica newtoniana e a geometria euclidiana, passam a
ter restrita validade. Os principios da identidade, da contradicao e do terceiro
excluido sdo vdlidos sectorialmente e ndo universalmente. Deve-se a Carnap a
tentativa de elaboracao de uma sintaxe légica apropriada a ciéncia, a Goedel
um sistema aritmético 6mega-consistente ndo saturado, de predicados
diadicos, e também a Bouligand, Destouches e M.me Destouches- -Février,
contribuicoes valiosas para a organizagdo légica da interpretagao, descricdo e

expressdo da microfisica.18

Torna-se claro, deste modo, o mutuo enriquecimento entre

ciéncia e filosofia, que Delfim n&o deixa de salientar:

a microfisica é o dominio constitutivo do real, as fungées cognitivas que se lhe
aplicam nao podem ser provenientes do empirico. O nivel adequado para a
apreensdo e compreensdo da pré-fenomenologia intra-atémica, ou da fisica
fundamental aprioristica, seria permitido por uma teoria do conhecimento do
saber transcendental, isto é, liberto do conhecimento vulgar e do conhecimento
cientifico tradicional. {...) Connosco desaba o mundo da ciéncia classica,
connosco se inicia o mundo da nova ciéncia. A filosofia estd comprometida
nesta evolucdo; a ciéncia, como nunca em qualquer outro periodo, tomou
consciéncia da fecundidade de tal compromisso. Filosofia e ciéncia integram-

-se na unidade que perderam e agora reencontraram.182

181 Thid., p. 321.
182 Thid., pp. 324-325.



Na realidade, o comprometimento entre ciéncia e filosofia €
largamente reconhecido e proclamado pelos pensadores €
investigadores da actualidade, tal como se pode verificar em David

Bohm:

todos os géneros de pensamento, inclusive o matematico, sao abstraccoes que
ndo abarcam, nem podem fazé-lo, a realidade inteira. Diferentes géneros de
pensamento e diferentes géneros de abstracgdo podem, juntos, dar-nos um
melhor reflexo da realidade. Cada um de per si tem 0s seus préprios limites,

mas juntos podem levar o nosso entendimento da realidade mais longe do que

cada um isoladamente.183

Deste modo, contrariamente ao que sucede no século XIX com o
positivismo, que separa a ciéncia e a filosofia, no nosso século assiste-
-se a uma profunda revolu¢do no modo de fazer ciéncia: surge uma
nova geracdo de cientistas, sobretudo cosmologos, fisicos e bidlogos
que, cada vez mais, sdo levados a colocar problemas de ordem
filosofica, resultando dificil, por vezes, ver com clareza onde se situam
as fronteiras entre filosofia e ciéncia.

A este novo paradigma ndo sdo alheios alguns factores,
nomeadamente de ordem valorativa, e relativamente aos quais Delfim,
como personalidade sempre atenta as questoes do seu tempo, Nao
deixa de reflectir. E assim que o Autor, mais uma vez, introduz no seu
pensamento as preocupacdes de caracter antropoldgico, ao defender
que o desenvolvimento cientifico tem que ser humanizado, devendo o
homem constituir a sua preocupagdo prioritaria. Na realidade,
pretende denunciar a utilizacdo da ciéncia para fins anti-humanos,
acusando-a de, na época, se encontrarem em profunda crise os
valores que o espirito cientifico sempre pretendeu realizar: o livre

espirito de investigacdo, a livre comunicacao dos resultados do

183 David Bohm e F. David Peat, Ciéncia, Ordem e Criatividade, pp. 17-18.
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trabalho ciéntifico e a procura da paz em detrimento da guerra. Assim,

Delfim tem oportunidade de afirmar:

A ciéncia ndo vive o feliz e belo momento da investigacao desinteressada; ndo
vive ao servigo do bem-estar da humanidade, que até ha pouco era nobre
motivo de orgulho dos homens de ciéncia e do trabalho cientifico. Perdeu

também a caracteristica dominante que a distinguia de outras formas de

saber: transmissdo livre e universal das suas verdades, apelando para a

colaboracao fraternal na familia dos homens de ciéncia.184

O Autor acusa o exercicio de uma ciéncia sem consciéncia,
preocupacdo que, alids, ja havia sido notada, por exemplo, em
Francois Rabelais que, no século XVI, pronuncia a maxima
premonitoria «Ciéncia sem consciéncia € a ruina da almar». Também

recentemente, Edgar Morin reflecte nesse sentido, afirmando:

O limite da ética do conhecimento era invistvel, a priori, e nés transpusemo-lo
sem saber; é a fronteira para la da qual o conhecimento traz com ele a morte
generalizada: hoje, a arvore do conhecimento cientifico corre o risco de cair sob

o peso dos seus frutos, esmagando Adao, Eva e a infeliz serpente.185

Segundo Delfim, a ciéncia desumanizou-se ao permitir que as
suas invencdes, descobertas e aplicacoes fossem orientadas para a
destruicdo do homem; o sabio sabe que os resultados do seu esfor¢o
serdo valorizados pela contribuicdo destrutiva que podem
proporcionar e tem igualmente consciéncia que esse é o objectivo para
o qual lhe sdao concedidos os meios materiais. Assim, a ciéncia
colocou-se ao servico dos interesses politicos, tornando-se um
poderoso agente de separagdo, temor, inseguranca € desconfianga.

Esta situacdo leva-o a formular a seguinte reflexao:

184 Delfim Santos, «Ocultismon, op. cit., vol.3, p. 380.
185 Edgar Morin, Ciéncia Com Consciéncia, p. 30.
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Este perigo trouxe o medo. E a tal ponto que um nobeliano, Harold Urey,
afirmou, apés ter descoberto o hidrogénio pesado e ter colaborado na
realizacao da bomba-atémica: “fago-vos medo e eu préprio tenho medo. E

»

todos os sabios que eu conhego também tém medo...”. E a terra, como
laboratério de investigacao cientifica de nivel atémico, tornou-se assim “a casa

do medo”, como também afirmou.186

Neste cenario, torna-se necessario aludir a Segunda Guerra
Mundial, época em que se verificam, na realidade, os efeitos anti-
-humanos proporcionados pelas descobertas cientificas, de que se
destacam a guerra atémica - duas bombas atémicas foram langadas
em Hiroshima e Nagasaki, em Agosto de 1945 - e as experiéncias
«cientificas» levadas a cabo nos campos de concentragdo da Alemanha

hitleriana, como a seguir se procura demonstrar:

Apesar dos trabalhos for¢cados, das torturas, espancamentos e fuzilamentos,

nada se comparava com o “Hospital” onde se efectuavam as mais sadicas e
inuteis experiéncias, como injecgoes de ar, éter e outras substancias nas
veias, envenenamentos e aplicacdo de antidotos, submissdo a camaras de
pressdo para se medir a resisténcia a grande profundidade e na alta
atmosfera, inoculagdo de bactérias e virus, retirada de 0Ssos e substituicdo por
préteses, dissecacoes e esterilizagoes, amputagdo de Orgaos genitais
masculinos em rapazinhos e retirada de 6rgaos genitais femininos, cria¢do de
gangrenas cancerosas, contamina¢do de doengas venéreas, testes de novos
medicamentos, operagoes sem anestesia para avaliacao de niveis de dor. {...)

A crénica de horrores é incontdvel. Os médicos nazis punham e dispunham a
seu bel-prazer da vida dos detidos, assistidos por paramédicos e enfermeiras
de igual estofo moral. {...)

Particularmente notérios foram o dr. Mengele e os profs. Rasher, da
“Luftwaffe’, e Franz Blaha. (...) Himmler e outros nazis consideravam as

“experiéncias muito interessantes”. (...) Falou-se mesmo em “Ciéncia Nazi”.

186 Delfim Santos, «<Humanismo Cientifico», op. cit., vol.1, pp. 497-498.
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Entre 1934 e final de 1944, as “experiéncias cientificas” foram o dia-a-dia do

“Hospital-laboratorio”de Dachau.}87

Segundo Delfim, urge trabalhar para a dignificacdo do homem, €
tal designio s6 sera alcancado quando o primado do humano sobre
qualquer dos seus produtos, em especial, a actividade cientifica, se
tornar o valor fundamental. Defende, assim, uma ciéncia como

«propaidéutica», sempre ao servico do homem e ndo contra ele:

A ciéncia é um saber medial ao servico do homem (... A ciéncia é uma
“propaidéutica” entre varias outras, cujo sentido e finalidade é a“paidéutica’,
isto é, a formagdo do homem. (..) O saber como fim ultimo do homem
corresponde a uma inversao perigosa. O fim ultimo do homem é o proprio
homem, sejam quais forem as vias do saber que o homem trilhe. Nao ¢,
portanto, o saber que dignifica o homem, mas o homem que dignifica o saber,

emprestando-lhe significagao na descoberta de si proprio. E este um aspecto

do valor humanista da ciéncia {(...).188

Reflectindo acerca das implicacoes éticas da experimentacdo em
seres humanos e sobre a filosofia da técnica, também o filosofo aleméo

Hans Jonas afirma num escrito recente:

A nova ordem da accdo humana exige uma correspondente ética de
prospectiva e responsabilidade {(...). (...) Foi o proprio homem que se
acrescentou aos objectos da tecnologia. O Homo_faber estd em vias de se
voltar sobre si préprio e apresta-se a recriar o criador de tudo o resto. Este
culminar do seu poder, que pode muito bem pressagiar o esmagamento do
homem, esta imposicao final do artificio sobre a natureza, faz apelo aos

recursos extremos do pensamento ético {(...).18°

187 Jorge Cordeiro, «Os Campos da Morte», Jornal de Noticias (19-1- 1995, p.20).

188 Delfim Santos, «Filosofia e Ciéncia», op. cit., vol.2, p. 140.

189 Hans Jonas, Ltica, Medicina e Técnica, p. 48. A este propdsito, veja-se
também Gilbert Hottois, O Paradigma Bioético - Uma Etica para a
Tecnociéncia, Edicdes Salamandra, Lisboa, 1992.



Em todo este quadro, saliente-se que o existencialismo, surgido
a partir da Primeira Guerra Mundial, atinge o seu apogeu nos anos 40
e 50, impregnando a cultura dessa época. Com efeito, depois da
Segunda Guerra Mundial, esta corrente filosofica aparece como a mais
fiel expressao da situacéo de incerteza reinante na sociedade europeia,
ainda dominada pelas destruicdes materiais e espirituais da guerra.
Entre outros aspectos, o existencialismo surge, também, como reac¢ao
a uma sociedade cada vez mais dominada e orientada pela técnica
que, por isso, dissolve o homem num complexo de funcoes. Dai o
existencialismo assumir a forma de um humanismo que possibilite
uma valorizacdo pessoal e responsavel, através de uma abertura
temporal para o mundo. E esse humanismo que Delfim Santos
procura (rejvalorizar, ao defender uma ci€ncia que se apresente como

«propaidéutica» posta ao servigo da dignificacado humana.

IV.3. MEDITACAO EM TORNO DO SENTIDO E VALOR DA CULTURA

A aproximagdo ao fenomeno cultural aparece ja indiciada num
escrito publicado em 1942 no qual Delfim, embora reconhecendo a
interdependéncia mutual entre o individual e o social, estabelece uma
caracterizacdo diferenciadora entre os dois planos. Assim, tal como no
plano individual existem diferentes sectores de aplicagao referentes ao
corporal, ao vital, ao animico e ao espirito subjectivo, também no
plano social é possivel determinar as diferentes esferas de aplicacao

que lhe sdo correspondentes. Nesta sequéncia afirma:

As relagoes materiais individuais corresponde, no plano social, a economia; as
relacoes de organizacao vital corresponde, no social, a politica; as relacoes de
ordem animica, no individual, corresponde, no social, a religido; e as relacées

de ordem espiritual, que se revelam na necessidade premente de comunica¢ao



entre os individuos, corresponde, no plano social, a cultura nos seus multiplos

aspectos.190

Para o Autor, ndo ha cultura sem uma base humanista que lhe
sirva de suporte, na medida em que «Uma cultura que nédo tenha um
conceito de humanismo a defender, € uma cultura sem fundamento, €
uma cultura sem fundamento nao merece ser chamada cultura.»'!

De igual forma, o fundamento de uma cultura nao pode ser
encontrado no maior ou menor nimero de nomes que pertenceram ao
passado mas, pelo contrario, tem sempre de ser prospectivo € nao
apenas histérico. Na verdade, para Delfim, a confusao que faz da
histéoria fundamento de cultura, isto é, o historicismo, mais néao
significa do que uma lamentavel revelacao de incultura. E esta €, a seu

ver, a situacdo tragica em que se encontra a cultura portuguesa:

o fundamento da cultura portuguesa no século XX ndo pode ser o mesmo do
século XVI. A histéria regista os valores que informaram e conformaram cada
época, mas ndao pode transpor nenhum deles para outra época, sob pena de

deixar de ser histéria para passar a ser historicismo {...).192

Assumindo a importancia da defesa de um conceito de
humanismo pela cultura e real¢ando o papel do homem relativamente

a questéo cultural, Delfim escreve:

o que sempre importa defender ndo sdo os produtos ou formas civilizacionais,
que o homem cria, mas sim e unicamente o homem mesmo, porque este {...)
traz em si todas as possibilidades de criagao de novas formas, e a estas deve
dar-se o direito de substituir as que ja envelheceram. S6 o homem merece ser
defendido, porque defender o homem é defender tudo, e defender as coisas
contra o homem é anular o que mais importa - o homem. S6 uma espécie de

homens merece ser destruida - é a espécie que defende as coisas, os produtos

190 Delfim Santos, «Individual e Social», op. cit., vol.1, p. 3635.
191 Delfim Santos, «Humanismo e Culturan, op. cit,, vol.3, p. 341.
192 Delfim Santos, «Cultura e Historiar, op. cit., vol.3, p. 344.



e as instituicoes contra o préprio homem. (...) Respeito pelo homem que cria e
destréi, para novamente criar o que a seu tempo deverd ser destruido. E isto a
histéria. Fixar, ou pretender fixar, em continuidade, uma época porque foi

criadora, ou porque foi destruidora, € um vicio do conservantismo.193

Desta exposicdo resulta aquilo que, para o Autor, significa a

propria nocao de cultura:

Cultura é a criacao de novas formas em um substrato que é sempre 0 mesmo,
e por um agente que é sempre 0o mesmo, e que, como ja repetimos, € a unica
coisa respeitavel a superficie da terra - o homem, o homem que vive a ansia de

realizar uma ideia de verdade e de justica.1%4

Referindo-se a um estudo acerca das caracteristicas do povo
portugués levada a efeito pelo socidlogo brasileiro Gilberto Freyre, em
que o investigador apresenta como caracteristicas dos portugueses o
«espirito aventureiro e o espirito rotineiro», Delfim refere a existéncia
de trés situacdes possiveis na historia e desenvolvimento dos povos:
«predominio da aventura com um minimo de rotina; equilibrio entre a
rotina e a aventura, e predominio da rotina sobre a aventura.»®

Segundo o Autor, nem o gosto de rotina nem o espirito de
aventura constituem um mal, pois este s6 surge quando se pretende
prolongar demasiadamente um ou outro, ou orientar a vida nacional
unicamente num ou noutro sentido.

O predominio da rotina sobre a aventura € considerada, por
Delfim, a situacdo caracteristica dos povos em decadéncia. Talvez em
jeito de critica ao panorama politico e cultural portugués vigente na

época, afirmara em 1943:

193 Thid., p. 348.
194 1d., ibid.
195 Delfim Santos, <Humanismo e Culturar, op. cit., vol.3, p. 342.
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Hé um conceito de humanismo apoiado na rotina, e um conceito de
humanismo fundado na aventura, e ha, portanto, uma cultura orientada pela
aventura e uma cultura orientada pela rotina. Esta ultima leva ao perigo
historicista de pretender conformar 0s novos tempos a certas ideologias ja sem

vida {(...).196

Em 1944, ao publicar «Cultura como Autenticidade», Delfim
apresenta novos elementos na sua concep¢ao de cultura distinguindo-

-a, a0 mesmo tempo, da noc¢ao de civilizagao:

Cultura tem de ser, antes de mais, autenticidade, e esta s6 existe quando se
busca a sua fundamentagdo originaria. {...)

Falamos de cultura e nao de civilizagdo. Esta é, na verdade, sempre nova e
surge sempre como oposi¢do ao antigo, considerado como velho. {...) A cultura
interessa-se pela raiz, a civilizagao pelo ultimo botdo florescente. Este, porém,
é efémero; aquela permanente ou, pelo menos, perene. A curiosidade do
homem do nosso tempo por tudo quanto é novo, no dominio da cultura, é
transposicdo indevida de um critério util apenas nos dominios da chamada
civilizacao, onde a moda é valor respeitavel. Por essa razdo, o homem do
nosso tempo é demasiado civilizado, é demasiado moderno. Lé os ultimos
livros aparecidos, e esqueceu os primeiros que apareceram. E, neste sentido,
quanto mais lé mais inculto se torna. Identificou o progresso da cultura com o

progresso da civiliza¢do.1°7

Na sua perspectiva, ndo so ¢é ilegitima a identificacdo entre
cultura e civilizacdo, como é igualmente ilegitima a identificacio

continuamente feita entre cultura e ciéncia:

A ciéncia é, de facto, o mais extraordindrio motor que a civilizag¢@o tem ao seu
servico. Mas a ciéncia pouco tem que ver com a cultura. Quando se afirma a
necessidade de wuma “cultura cientifica” proclama-se um disparate.

Desinteresse pela ciéncia? - certamente que ndo. Trata-se, simplesmente, de

195 1d., ibid.
197 Delfim Santos, «Cultura como Autenticidade», op. cit., vol.3, p. 356.
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evitar uma confusdo quase geral nos nossos dias. O homem, para ser
autenticamente homem e merecer chamar-se “sapiens” ndo pode esquecer que

é um processo binomial entre o passado e o futuro, entre araiz e a flor.198

A negacdo de uma «cultura cientifica» € opinido também
partilhada por Ortega Y Gasset que, assim, expressa 0 Seu ponto de

vista:

Cultura no es ciencia. Es caracteristico de nuestra cultura actual que gran
porcion de su contenido proceda de la ciencia; pero en otras culturas no fue

asi, ni esta dicho que en la nuestra lo sea siempre en la misma medida que

ahora».199

No entanto, outros autores assumem uma posi¢ao antagonica, 0
que acontece, por exemplo, em C. P. Snow, que afirma: «a cultura
cientifica es realmente una cultura no sélo en un sentido intelectual,
sino también antropologicon.200

Ao defender a cultura como «autenticidade», Delfim assume que,
sendo a cultura o ambiente da personalidade, ela ndo pode constituir-
-se enquanto a personalidade auténtica, nascida na vida e pela vida,
niao se manifestar. Nesse sentido, escreve: «A cultura ndo ¢ o que
vulgarmente se julga e ndo depende do muito saber transmitido pela
leitura. A cultura é o ambiente da personalidade; enquanto no homem
esta ndo nasce, nao se forma aquela.»?°!

No entanto, em seu entender, a cultura néo se apresenta
exclusivamente como um fenoémeno individual mas constitui,
igualmente, uma dimensdo social ou colectiva que permite, assim,
projectar para fora do ser cultural individual a expressao objectiva das

suas vivéncias:

198 1d., ibid.

199 José Ortega y Gasset, Misién de la Universidad, p.36.

200 C. P. Snow, Las Dos Culturas y Un Segundo Enfoque, p. 19.

201 Delfim Santos, «Cultura como Autenticidade», op. cit., vol.3, p. 359.



O social é anterior ao individual e este sé tem um sentido porque algo superior
o enguadra e conforma. (...) O individuo é sempre uma consequéncia do social
que o transcende e, como tal, revela e poe em ac¢ao formas de captagdo do

“espirito objectivo” em que vive.20?

Na verdade, segundo Delfim, os individuos apresentam-se
sempre como reveladores incompletos do povo a que pertencem e SO
quando atingem a dignidade da pessoa € se elevam ao nivel social da
personalidade, € que podem ser considerados como exemplos tipicos
das virtudes, das qualidades e dos defeitos de determinado povo.
Resulta daqui que, ao contrario do que a transposicdo com base nas
ciéncias fisicas fez supor, um povo nao € constituido atomicamente
por individuos, na medida em que estes sdao sempre oOrgéos de
revelacdo parcial do que o povo € como povo. E, deste modo, no
entender de Delfim Santos, a principal missao das instituicoes de
cultura nacional deve consistir em elevar o maior nimero possivel de
individuos a pessoas, € estas a personalidades que possam alcancar a
consciéncia plena, histérica e exemplar do povo a que pertencem,
podendo, dessa forma, ser chamadas a sua orientacédo politica.

Em 1946, no escrito «Meditacdo sobre a Cultura», o Autor
introduz novos dados na sua teoria da cultura: a dimensao axiologica
e caracterologica da cultura e a valorizagdo da tradi¢gdo no
desenvolvimento do complexo cultural.

Referindo-se & situacdo de crise vivida na época pela cultura

europeia, afirma:

wma cultura esta em crise quando o conjunto de valores que a conforma ndo se
adequa ao ideal a realizar. Este desencontro (...) obriga a uma radical mutagdo
dos valores, vigentes em determinadas épocas como elementos de orientagado.
Estar em crise pode, porém, ser resultante nao s6 da convicgdo de que 0S

sistemas de valores ndao servem o ideal a realizar, como também da convicgao

202 Delfim Santos, dndividual e Socials, op. cit., vol.1, p. 364.
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de que o ideal nao esta a altura dos sistemas de valores que o homem ja

possui.203

Na perspectiva delfiniana, sdo os valores que conformam a
cultura e a personalidade mas, para que tal seja possivel, € necessaria
uma capacidade de recepcdo dos valores que difere de homem para
homem e, assim, é em funcdo da ressonancia que o0s valores
encontram nos homens que estes se distinguem em tipos diferentes.
Deste modo, o Autor realca a importancia dos valores na determinacao
cultural e, simultaneamente, o caracter primordial da individualidade
é também valorizado.

Neste contexto, refere algumas personalidades que, mais uma
vez, permitem verificar as influéncias que recebeu, fundamentalmente

do pensamento alemao:

E muito interessante, nos nossos dias, o esforco para a determinac¢do
tipolégica do homem nos psiquiatras, psicologos e pedagogos. Citemos
Krestchmer, Jung e Spranger, como os mais conhecidos. {(...) Isso implica uma
morfologia psicolégica condicionante da chamada morfologia da cultura. Quer
a personalidade, quer a cultura sdo fenémenos orientados pela prévia
assimilacdo e integracao de valores, cuja predomindncia  marca

distintivamente uma época ou uma geragdo.2°4

A morfologia da cultura condicionada por uma morfologia
psicologica, possibilita a Delfim avancar para a consideracao da
importancia da tradicdo no fenomeno cultural e permite-lhe,

simultaneamente, definir cinco tradi¢des de cultura na Europa:

Na Europa encontramos, pelo menos, cinco tradigoes de cultura bem radicadas
etnicamente: a eslava, a germanica, a anglo-saxénica, a latina e a ibérica.

Cada uma delas tem valores tipicos ou mitos, que as vivificam e orientam.205

203 Delfim Santos, <Meditacdo Sobre a Cultura», op. cit., vol.3, p. 395.
204 Ibid., pp. 404-405.
205 Thid., p. 408.
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A sua concepcdo de cultura aponta, assim, para uma dimensao
caracterologica, pela qual alude as caracteristicas especificas do povo
portugués, aspecto que constitui um marco importante nas suas
concepcodes educativas, pois ao considerar a necessidade de defender e
desenvolver o que existe de original nas nossas formas de vida e de
pensamento reconhece, também, a existéncia de «um tipismo ibérico e
nele uma forma de ser portugués.»206

Em «Analise Filosofica dos Conflitos Actuais de Ideologias»,
escrito de 1948, Delfim defende a existéncia de democracias e nao
democracia, que variam em virtude dos diferentes tipos de governo, €
apresenta a sua propria concepcao de democracia, segundo a qual
entende como absurda a estreita conotacéo atribuida aos conceitos de

democracia e de igualdade:

A nogdo de igualdade, seja qual for a sua base, é impréopria para caracterizar a
democracia, que pode, ao contrdrio, ser definida como o regime em que “todos
tétm a liberdade de serem desiguais”, isto é, de se realizarem sem

subordina¢do a um canone sempre abstracto e abusivo.207

Alias, segundo o Autor, é a tendéncia em identificar os conceitos
de democracia e igualdade que dificulta o entendimento do proéprio
conceito de democracia. Tal como se fez referéncia logo no inicio do
presente trabalho, a concepcdo de democracia de Delfim aparece
esbocada nos seus primeiros escritos de caracter politico, por volta de
1932, facto que, de certo modo, ndo podera desligar-se da sua
insercao, nessa época, no grupo «Renovagdo Democratica».?°® Agora, €
reafirmado o sentido humanista e formativo que desde sempre

pretendeu atribuir as suas formulacoes teoricas. Por isso, escreve:

206 1d., ibid.

207 Delfim Santos, «Analise Filosdfica dos Conflitos Actuais de Ideologias», op.
cit., vol.3, p. 423.

208 Consulte-se, a este proposito, os escritos referenciados nas notas 9, 10 e 11.



Ao contrdrio de outros regimes, a democracia pode ser definida como o sistema
de convivéncia social com o fim de tornar os homens verdadeiramente homens.
Uma democracia em que o homem ndo quisesse ser agente de humanidade,
em si e nos outros, negar-se-ia a si prépria. Nao é, portanto, “o contetido da
decisdo tomada”, mas “o método que comanda a tomada das decisées” que
estrutura verdadeiramente a democracia. E este método é o acordo quanto a
formagao do homem, donde se pode concluir que o elemento essencial que o
caracteriza é a pedagogia da formagdo e ndo o estabelecimento de qualquer

igualiza¢do de classes em base econémica ou juridica.?%°

A importancia dada a «pedagogia da formagdor, Gnica capaz de
«tornar os homens verdadeiramente homens», leva-o a defender que o
Unico ministério capaz de se interessar pela formac¢ao do homem € o

Ministério da Educacao:

Na verdade, s6 um ministério é realmente politico em uma democracia, porque
é o que deve interessar-se pela formag¢do do homem conveniente para
determinada época: o Ministério da Educa¢do, com os seus atributos

formativos. E a cultura que é politica. E Politica é Cultura.?10

Em «A Técnica Como Fundamento da Cultura», conferéncia
proferida em 11 de Maio de 1965, na Fundagao Calouste Gulbenkian,
Delfim reflecte acerca da relacdo entre técnica e cultura,
considerando-as como dois momentos determinantes na totalizacdo da
experiéncia humana ao longo da historia: «a técnica permite a
utilizacdo do que, em determinado momento da evolucao da cultura,
se considerou eficiente, e a cultura € o esforco de renovagao

instrumental dos modelos de operacéo que até ai foram utilizados.»?11

209 Delfim Santos, «Analise Filosofica dos Conflitos Actuais de Ideologias», op.
cit., vol.3, p. 422.

210 Thid., p. 431.

211 Delfim Santos, «A Técnica como Fundamento da Cultura», op. cit., vol.3,

p.503.
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Ao contrario do posicionamento assumido por inimeros autores
que manifestam uma atitude mais «pessimista» relativamente a
técnica, como acontece em Karl Marx, Martin Heidegger, Ortega Y
Gasset, Herbert Marcuse, Bertrand Russell e Edgar Morin, entre
outros,2!?2 Delfim assume, acerca dela, uma visdo mais «optimistan,
quer na sua relagdo com a cultura, quer ao nivel das suas implicacoes
para a humanidade. Esta postura resulta, em grande parte, de julgar
que ndo estdo em causa nem o0s instrumentos, nem a técnica, mas o

bom ou mau uso que deles faz o homem:

Muitas vezes, o homem age como louco na utilizagdo dos instrumentos
maravilhosos que lhe fornece a técnica. Nao temos de acusar os instrumentos
nem, portanto, a técnica, mas, simplesmente, os homens que dela fazem mau

uso, pois sabemos que poderiam ser utilizados beneficamente.213

212 Estes pensadores reflectiram, embora de modos diversos, sobre alguns
problemas originados pela racionalidade cientifico-técnologica, tais como a
alienacdo consumista e a perda da auto-consciéncia e da liberdade. Por
exemplo, segundo Heidegger, a técnica nao pode ser encarada como um
instrumento neutro nas maos do homem, que este usaria para o bem ou
para o mal, pois ela resulta do facto do homem moderno se ter deixado
arrastar pelas coisas, tornando a natureza como um objecto de dominio que
podera conduzir & prépria aniquilacdo da vida. Por sua vez, Herbert
Marcuse, na sequéncia da critica demolidora de Karl Marx ao sistema
capitalista, critica a sociedade gerada pela ciéncia ocidental - a «sociedade
industrial» -, na qual a organizacao cientifica do trabalho fez da actividade
humana uma accio puramente mecanica e onde a «racionalidade técnica» e
a «exploracdo do homem>» estdo intimamente ligadas. Por outro lado, Jirgen
Habermas, retomando Herbert Marcuse, fala da técnica e da ciéncia como
ddeologia» no sentido em que cumprem a funcdo de legitimacao da
dominacdo através de uma despolitizacdo das massas. A este propdsito,
consultem-se as seguintes obras: Jirgen Habermas, Técnica e Ciéncia como
“Ideologia”, Edicées 70, Lisboa, 1987, Herbert Marcuse, A Ideologia da
Sociedade Industrial. O Homem Unidimensional, Zahar Editores, Rio de
Janeiro, 1982, e ainda, Edgar Morin, Ciéncia com Consciéncia, Publicacoes
Europa-Ameérica, Mem Martins, 1994,

213 Delfim Santos, «A Técnica como Fundamento da Cultura», op. cit., vol.3, p.
510.
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Em forma de sintese pode dizer-se que, em Delfim Santos, o
fenomeno cultural surge como algo que se desenvolve entre a rotina e
a aventura, possibilitador de uma actualizacdo permanente da
tradicdo e que, simultaneamente, se apresenta como manifestacdo do
espirito através da autenticidade, com um fundamento técnico e uma
finalidade essencialmente humanista, vertente sempre presente nas
suas concepgoes teodricas e que determinara, igualmente, o seu

pensamento pedagogico.
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CAPITULO V

O PENSAMENTO E A OBRA PEDAGOGICA DE DELFIM SANTOS

A obra de Delfim Santos s6 pode, na realidade, ser
compreendida, tendo como cenario um conjunto de factores que, a
nivel nacional e internacional, marcam o contexto da sua €época. Deste
modo, € necessario ter presente uma multiplicidade de
acontecimentos, personalidades, ideias € movimentos que, se por um
lado, constituiram os suportes teéricos fundamentais para a
consolidacdo do seu pensamento, por outro lado, terdo sido, alguns
deles, objecto de critica por parte do Autor. Nesse sentido, ha a
considerar alguns aspectos ja anteriormente referidos neste trabalho e
que marcam, sem duvida, o caminho tragado por Delfim relativamente
as suas concepcoes educativas, mas, também, politicas, culturais e
filosoficas: a ocorréncia de duas guerras mundiais e a instauracao de
movimentos fascistas em varios paises europeus o que permite criar,
em Portugal, as condicées para o fortalecimento e consolidacdo do
Regime Salazarista e do Estado Novo; o contacto directo do Autor com
o pensamento filosofico e pedagodgico estrangeiro, essencialmente o
alemdo; o movimento pedagogico internacional da «Escola Nova ou
Activa» e a tradicdo pedagodgica portuguesa proxima desta corrente,
assim como a grande influéncia exercida pelo seu mestre, Leonardo
Coimbra.

A obra pedagogica delfiniana pode considerar-se, ainda hoje,
como um dos trabalhos mais significativos no plano educativo, em
Portugal, ndo sé pela riqueza e multiplicidade dos problemas nela

tratados, como pela profundidade dada pelo Autor aos temas por si
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analisados. O pensamento pedagoégico de Delfim surge, também, como
o reflexo das suas concepcbes antropologicas, axiologicas,
sociologicas, psicologicas, entre outras, constituindo-se, por isso,
como multidimensional mas, igualmente, como pluridisciplinar, ao
apresentar-se como produto do cruzamento entre multiplas areas do
saber, nomeadamente, a histéria da educacéo, a filosofia da educacao,
a organizacdo educativa e, principalmente, a psicologia, nas suas
multiplas vertentes: genética, evolutiva e caracterologica.

Genericamente, pode afirmar-se que as finalidades tracadas por
Delfim Santos no plano educativo visam, acima de tudo, libertar em
cada individuo as possibilidades de ser humanamente, isto €,
proporcionar a cada homem, através de uma formacao adequada, os
meios para efectuar um «ransito» vital libertador das suas
potencialidades, apresentando-se, deste modo, como um projecto
humanista que pretende, também, provocar no individuo o esforco
continuado, ou seja, a criacdo de si por si, proporcionar a realizacdo
de actos possibilitadores da expressdo da liberdade e criatividade
individuais e, ainda, projectar o futuro, tendo em atencdo nao apenas
o ser que é - 0 ser em situagdo - mas, acima de tudo, o ser em
evolucdo e mudanca.

Seguidamente, tendo como cendrio os intmeros factores
contextuais em que se insere, tentar-se-a caracterizar o pensamento
pedagogico de Delfim, através da abordagem das suas principais areas
tematicas, o que permitira concluir acerca do caracter prospectivo e,
em certos aspectos, utopico que, na época, caracterizou toda a sua

obra.

V.1. ESTATUTO EPISTEMOLOGICO DA PEDAGOGIA

Em «Fundamentacdo Existencial da Pedagogia», obra publicada



em 1946, Delfim Santos apresenta as principais ideias desenvolvidas
no ambito desta area, constituindo-se como um dos marcos
fundamentais no conjunto do pensamento do Autor e que
reaparecerdo em escritos posteriores, nomeadamente, em «Pedagogia
como Ciéncia Autonomar, 1949, e «Tematica da Formac¢ao Humanav,
1961.

Na realidade, a questdo relativa ao estatuto epistemologico da
pedagogia nao constitui, na época, qualquer novidade, pois ja desde os
finais do século XIX que se procurava criar uma ciéncia da educagéo,
ou de base psicologica ou de base sociologica, como foram os casos de
Claparéde ou Durkheim, respectivamente.

No periodo do pés-guerra, Delfim encontra, por razoes evidentes,
o quadro propicio para o retomar desse debate, até hoje
continuamente reavivado e que origina, ainda, diversas e frequentes
controvérsias.

Com efeito, 0 Autor tem a possibilidade de transpor para o plano
pedagogico algumas das suas ideias filosoficas €, simultaneamente,
assumir um posicionamento critico relativamente a muitas ideias e
teorias vigentes na época, no plano educativo.

Logo no inicio de «Fundamentacdo Existencial da Pedagogiav,
Delfim reconhece que, embora sejam inumeras as tentativas que
desde o inicio do século visavam fundamentar cientificamente a
pedagogia, a ela apenas se tem oferecido uma fundamentacao de cariz
biologico, fisiologico, fisico, matematico ou socioloégico sendo, por isso,
urgente mudar de orientacao e liberta-la, de modo a possibilitar a sua
fundamentacdo como ciéncia, com o0 seu objecto proprio, finalidade(s)
especifica(s) e método(s) adequado(s).

Nesse sentido, Delfim reconhece que o primeiro pensador a
sentir a necessidade de libertacdo da pedagogia € Dilthey que, em
finais do século passado, época marcada pelo predominio das ciéncias
da natureza, estabelece a necessidade de diferenciacao e classificacao

entre ciéncias do espirito e ciéncias da natureza.



Perante essa necessidade de libertacdo e mudanca de orientacio

no plano pedagogico, que fora ja antevisto por Dilthey, escreve Delfim:

Ou a pedagogia se torna realmente pedagdgica, e busca decididamente a
forma de pensamento que lhe é prépria, marcando com nitidez qual o seu
objecto e finalidade, e consequentemente os métodos que lhe sdo plenamente
adequados, ou passara a ser capitulo apendicular de qualquer tratado de
fisiologia, ou até de zoologia. E nao valerd entdo a pena outra coisa que nao
seja o estudo das ciéncias que tdo abusivamente, e por culpa de pedagogos

mal formados, se apoderaram do que ndo lhes pertencia.2!4

Nao querendo integrar-se na polémica existente entre duas
concepgoes opostas - a pedagogia cientifica e a pedagogia metafisica -,
0 Autor acaba por afirmar a intencdo que persegue: «nem pedagogia
metafisica, nem pedagogia cientifica, mas pedagogia pedagogica.»?!5

Na realidade, a sua concepcao de pedagogia ndo exclui nem a

ciéncia nem a filosofia,?!'® na medida em que

a pedagogia pedagdgica é talvez ainda cientifica em certos momentos e
metafisica em outros, mas de maneira diferente: ndo absorve a pedagogia em
qualquer ciéncia ou teoria, mas serve-se da ciéncia, e também da metafisica,

para tornar pedagégica a pedagogia.2l’

Nesse sentido, critica a tendéncia da época que pretendia

reduzir a totalidade dos conhecimentos humanos a uma unica espécie

214 Delfim Santos, «Fundamentacio Existencial da Pedagogia», op. cit., vol.2, p.
429,

215 Ibid., p. 430.

216 Refira-se que, no ano em que surge «Fundamentacido Existencial da
Pedagogia» - 1946, René Hubert publica, também, «Traité de Pédagogie
Geneéral», na qual apresenta uma definicdo de pedagogia analoga a de
Delfim, afirmando a importancia de multiplas vertentes na caracterizacao da
propria pedagogia, nomeadamente, as vertentes técnica, artistica, filosofica e
cientifica. Veja-se, a este propodsito, René Hubert, Tratado de Pedagogia
General, p. 23.

217 Delfim Santos, «<Fundamentacao Existencial da Pedagogia», op. cit., vol.2, p.
430. .



de saber para que se pudessem considerar cientificos, o que conduzia
a defesa do pensamento como actividade geral e unitaria, caminho
considerado erréneo e infecundo pelo Autor que critica, assim, as
concepcdes defensoras da reducdo do conhecimento a uma ideia de
experiéncia considerada como principio explicativo universal. Deste
modo, segundo Delfim, ndo tem qualquer sentido procurar aplicar o
«método cientifico» e, consequentemente, as suas exigéncias de rigor,
exactiddo e certeza, a areas do conhecimento onde a aplicagédo
universal daquele método nao tem lugar.

Tal &€ o caso da pedagogia, cujos conteudos e métodos nao
podem, a seu ver, ser transpostos de outras ciéncias. Neste contexto,
distingue entre exactidao e rigor, considerando que a primeira aspira a
intemporalidade e generalidade, enquanto o ultimo procura, pelo
contrario, a adequacdo a situacado considerada, ou seja, ao real
concreto € humano. Para melhor esclarecer esta posi¢ao, escreve

Delfim:

S6 ha generalidade em matematica, sé6 hd principios universais nas
combinagoes de relagoes matemadaticas. Todos os outros tipos de saber préprios
a matéria, a vida, a psique e ao espirito, e em geral ao homem, sao
sistematizagoes genéricas, mas ndo gerais, e a sua validade consiste na
possivel adequagdo a objectos que o homem ndo criou. Qualquer afirmacdo
nestes dominios tem como horizonte o tempo, e s6 o saber de realidades
intemporais pode ser exacto. Quando o tempo interfere, a exactiddo esvai-se.
Ha critérios de rigor proprios a cada regiao do real, mas rigor é diferente de

exactidao.?18

Deste modo, conclui que a pedagogia ndo pode nunca
constituir-se como uma ciéncia exacta, embora possa ser uma ciéncia

rigorosa pois, tal como defende,

218 Thid., p. 437.



Rigor é particularizacdo, é especializagao, é adequagdo plena a situagao em
que o homem se encontra, porque em tudo quanto diz respeito ao humano, e
portanto a pedagogia, ha casos, situacées, e ndo um homem geral, abstraido

do seu condicionamento vital.21°

De facto, se as ciéncias que se referem ao homem usam critérios
distintos dos adoptados pelas ciéncias que aspiram a universalidade,
entdo, os seus contetidos e métodos ndo podem ser emprestados por
outros dominios do conhecimento. Sendo o homem o tema central da
pedagogia, ele ndo deve ser encarado sob os aspectos que constituem
o fundamento de outras ciéncias, na medida em que a pedagogia o
deve tratar enquanto individuo sempre ligado a situacbes concretas €
nao como mera abstraccdo derivada de um conceito de homem geral.
Assim, a pedagogia s6 pode compreender o homem através do
reconhecimento da sua individualidade e concreticidade, e nao através
da aplicacdo de principios gerais pois, segundo Delfim, o homem € um
ser refractario a qualquer tipo de estaticismo das visdes tedricas, tal

como assinala na seguinte passagem:

E o0 homem vivo e “em transito” que o pedagogo encontra diante de si, e ndo o
caddaver com determinada estrutura nervosa estatica, que nunca se lhe oferece
na sua convivéncia com o educando. Além disso, o homem em formagado, ou
em transito, de um estado para o outro, s6 por si invalida certos processos,
que o imobilizam artificialmente e esquematizam o que vive em constante

progressao.220

A formulacdo de uma pedagogia geral e de leis gerais sobre o
humano implica, segundo a perspectiva delfiniana, desrespeito por
tudo aquilo que na individualidade humana € intransferivel. Neste

ponto e sob a influéncia do pensamento de Heidegger, Delfim clarifica

219 Thid., p. 438.
220 Thid., p. 437.



como, segundo o seu ponto de vista, deve ser perspectivada a

pedagogia:

caracterizamos a pedagogia como processo existencial e ndo como processo
légico independente do tempo. A fundamentagdo existencial da pedagogia
radica, pois, na compreensdao temporal da existéncia humana. O homem ndao
aprende apenas para viver, mas para existir, e existir ndo é apenas viver. A
nocdo de existéncia é o ponto de partida da pedagogia, como também na
actualidade se tornou o ponto de partida da filosofia. Existir € estar-no-

-mundo.221

Na realidade, o «estar-no-mundo», facto primario e estrutural da
existéncia - existéncia que surge como o ponto de partida da propria
pedagogia - implica, segundo Delfim, trés momentos distintos pois,
«Estar-no-mundo é estar em contacto com o mundo inorganico, com
0S oUtros seres vivos, € também consigo mesmao.»222

Deste contacto do homem com as coisas, com 0S outros e
consigo mesmo, resultam diferentes situacbes para o acto de
aprendizagem. E pelo dialogo que o homem estabelece com as coisas €
com os outros, por vezes interrompido pelo monoélogo do estar consigo
mesmo, que ele compreende o «para» que esta no mundo e desenvolve,
desta forma, as suas proprias capacidades e aptidoes. Neste contexto,
o verdadeiro sentido da pedagogia mostra-o Delfim na passagem que

S€ Scguc:

Realmente, o fundo sentido do acto pedagégico pode caracterizar-se desta
maneira: clarificacdo progressiva do transito do estar-no-mundo, como situagdo
original, para o estar-no-mundo-para-alguma-coisa. E neste transito que se
revela a capacidade de compreensdo, e aprendizagem é o acto primdario

consequente do estar-no-mundo. (...) O homem, pois, tem como interesse

221 Thid., p. 440.
222 1d., ibid.
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primordial no seu estar-no-mundo ndo o conhecimento analitico do que as
coisas sdo mas o saber para que sdo as coisas. E a partir daqui que o
fenémeno pedagdgico se insere existencialmente na formulacdo de simbolos,
como agentes de comunicagdo, que orientam a experiéncia humana em todas
as suas modalidades radicadas na compreensdo do para que se estd no

mundo. E esta compreensdo conforma o comportamento do ser existente.223

Ao mesmo tempo que realca a importancia do aspecto
comunicativo como base da propria situacdo existencial, Delfim
procura, de igual modo, justificar a necessidade de uma educacao
permanente, possibilitadora do «transito» inerente ao «estar-no-
-mundo», libertador, por exceléncia, das potencialidades humanas.

Depois de se ter procurado delinear o ambito da pedagogia na
perspectiva delfiniana tentar-se-a, seguidamente, definir e caracterizar

0 seu objecto.

V.1.1. OBJECTO DA PEDAGOGIA

Ao longo da obra pedagoégica de Delfim Santos, € possivel
observar a importancia que o Autor atribui aquilo que considera como
o acto fundamental do comportamento humano - a aprendizagem.

Mais do que um problema pedagégico, a aprendizagem constitui,
acima de tudo, um problema vital e, nesse sentido, Delfim identifica
vida com aprendizagem: «A aprendizagem € fenémeno contemporaneo
das primeiras manifestacoes da vida, € pode mesmo dizer-se que viver
é aprender e aprender é viver. Nao € possivel vida sem

aprendizagem.»?2*

223 Delfim Santos, «Fundamentacdo Existencial da Pedagogia», op. cit., vol.2,
p.441.
224 Tbid., p. 451.
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A aprendizagem entendida como acto vital constitui, assim, o
problema originario a partir do qual todos os outros derivam. Com
efeito, segundo o Autor, a pedagogia apresenta-se como a raiz de todas
as ciéncias, reconhecendo como seu ponto de partida a propria
situacéo existencial - o «estar-no-mundo» -, que permite compreender
o homem em situacio, na sua concreticidade e transitividade.

Tal como em Merleau-Ponty, também Delfim entende o termo
«aprendizagem» como «manifestacdo integral do estar-no-mundo»,
situacdo condicionadora do proprio homem. Neste ambito, defende
como objecto da pedagogia o «acto de aprendizagemp, tal como é

possivel verificar na seguinte passagem:

ndo consideramos a pedagogia um ramo derivado de qualquer outra ciéncia,
seja ela qual for; afirmamos que todas as ciéncias da natureza ou do espirito
sdo derivadas da pedagogia. Na arvore, a pedagogia tem o lugar da raiz (...). O
objecto da pedagogia é o acto de aprendizagem. Este acto € o primeiro dos
aspectos que essencialmente estrutura o individuo humano. (...) Eis, portanto,

encontrado o fenémeno radical que é o tema da pedagogia.?*

A concepcao de aprendizagem como «fenomeno radical» liga-se,
por um lado, a4 pretensdo delfiniana de constituir uma «pedagogia
pedagogicar, como ja se referiu, radical e autonoma €, por outro lado,
nao pode desligar-se das influéncias que Delfim recebeu, entre outros,

de pensadores como Dilthey e Spranger.2#°

225 Delfim Santos, «Tematica da Formacao Humanan, op. cit., vol.3, p. 251.

226 Recorde-se, a este respeito, a critica levada a efeito por Dilthey
relativamente ao sentido restrite conferide a ciéncia pelo pesitivismo de
Auguste Comte, que privilegiou o desenvolvimento das ciéncias da natureza
em detrimento das disciplinas que tém por objecto o espirito humano. Pelo
contrario, Dilthey procura restaurar o campo da antropologia, o mundo do
homem em que Kant insistira e a que Dilthey chama ciéncias do espirito,
para as distinguir das ciéncias naturais. Assim, defende uma divisédo entre



A defesa da educagido como fenémeno primordial e basico da
vida, leva-o a conceber uma escola que respeite os interesses e as
necessidades dos educandos e os seus niveis e modos de
aprendizagem. Considera, assim, que «0 bom ensino € o que perde as
caracteristicas de ensino, como vulgarmente se entende, e retoma o
fundo sentido que ja os Gregos nos legaram: acordar nos outros o
desejo de aprender.»2?7

Entendendo ser possivel a existéncia de ensino sem
aprendizagem e aprendizagem sem ensino, o Autor afirma que aquele
sO tem valor em funcdo desta ultima e, para que a aprendizagem se

torne possivel, ndo € o ensino necessario:

o que importa é ensinar a aprender. Quando o ensino esquece isto, torna-se
ndo so inutil mas até prejudicial.
Se para o mestre o que importa fundamentalmente é, pois, ensinar a aprender,

para o discipulo o que tem fecundo e real valor é aprender a aprender.228

A par da determinacdao do objecto da pedagogia, surge a
necessidade de clarificar, de igual modo, os métodos mais adequados
para o exercicio do acto de aprendizagem na medida em que, sustenta

Delfim, «Nao se pode aprender sem caminho (...}.»?%

ciéncias da natureza e ciéncias do espirito, considerando que estas ultimas
tém por objecto o homem, perspectivado na sua real situacao historica e
social e nao reduzido a objectividade e exterioridade de um fenomeno
natural. O homem, enquanto individuo singular, & concebido, assim, como
uma «unidade psicofisica viva», elemento essencial das sociedades.
Influenciado pelo pensamento de Dilthey, Spranger critica o positivismo
tecnocratico e valoriza a pedagogia como uma ciéncia do espiritc e da
cultura, capaz de reconstruir a vida social e reformular as mentalidades,
defendendo que sé pela educacédo é possivel trabalhar sobre as aptidoes
humanas fundamentais.

27 Delfim Santos, «<Aprendizagem», op. cit., vol.2, p. 539.

28 Id., ibid. Note-se que, nos ultimos anos, é enorme a quantidade de
bibliografia dedicada ao tema da aprendizagem o que mostra,
inevitavelmente, a actualidade inquestionavel de algumas teses delfinianas.

229 Delfim Santos, Tematica da Formacao. Humanan, op. cit., vol.3, p. 254.



V.1.2. METODO(S) DA PEDAGOGIA

A tentativa de fundamentar cientificamente a pedagogia de
forma a atribuir-lhe um estatuto auténomo e independente, para além
da delimitacdo do seu objecto especifico exige, igualmente, a
identificacdo dos métodos possibilitadores da aprendizagem, aspectos
que, como ja se mencionou, ndo podem ser transpostos de outras
ciéncias mas devem provir da propria pedagogia.

A abordagem da obra filoséfica delfiniana permitiu observar a
recusa de Delfim relativamente a visido monistica da realidade, o que o
leva a excluir a existéncia de um Unico modo de experiéncia valido
universalmente e a refutar o conhecimento como reduc¢éo do multiplo
a4 unidade, por considerar que tais concep¢oes desrespeitam a
diversidade inerente a espécie humana. Tal atitude repercutir-se-a,
inevitavelmente, na sua obra pedagobgica. Delfim assume, assim, uma
critica cerrada a alguns pensadores cujas concepgOes teoricas

assentam na procura de uma razao universalizante:

Da mesma maneira que Descartes teorizou desrespeitosamente para a
variedade e diversidade do real uma s6 metédica, do mesmo modo que Bacon
teorizou com o mesmo desrespeito um s6 modo de experiéncia valido
universalmente, assim Coménio instituiu uma sé diddctica como tipo unico a

que o ensino deveria obedecer.230

Mas, segundo o Autor, a generalizagdo s6 € valida no dominio
fisico, ndo podendo ser aplicada no ambito do humano pois, tal como

afirma,

230 Delfim Santos, «Fundamentacido Existencial da Pedagogia», op. cit., vol.2, p.
479, ;



se os homens sdo diferentes uns dos outros, se as capacidades ou aptidoes de
cada um s6 raramente coincidem com as aptidoes ou capacidades de qualquer

outro, que sentido poderd ter a afirmag¢do da universalidade da ciéncia

pedagdgica?. 231

Em seu entender, esse sentido serd, efectivamente, nulo. E, ao
reconhecer a diversidade individual dos homens, manifestada através
das suas diferentes capacidades e aptidées, dos seus multiplos modos
de pensamento e comportamento, Delfim elabora, de igual modo, uma
critica profunda aos modelos de ensino propostos pelo behaviorismo
norte-americano, nomeadamente de Thorndike, que acusa de ter
conduzido ao puro adestramento do individuo, impeditivo de uma
verdadeira aprendizagem entendida como manifestagdo integral do
«estar-no-mundon.

Com efeito, para Delfim, o naturalismo e os excessos do
«experimentalismo» dominante no pensamento dos séculos XVII, XVIII
e XIX, conduz a uma visdo mecanicista e causalista da realidade que,
também na pedagogia, tera as suas consequéncias, ao reduzir a
educacao a mero adestramento, transpondo para o plano humano as
conclusoes de natureza experimental sobre animais, com o objectivo
de inferir leis de aprendizagem. Tal facto apenas desvalorizou o sentido
antropologico ou humano da educacao, tao acarinhado por Delfim.

Numa outra passagem, o Autor exprime o0 Seu antagonismo
relativamente a psicologia de tipo reactivo ou condutista, de que

Thorndike foi um dos principais representantes:

A maior parte das tendéncias, fundamentadas em andlises laboratoriais e na
psicologia experimental, tem permitido a formulagdo de teorias de
adestramento, mas ndo teorias da educag¢do. O exemplo mais claro desta
indevida identificacao, que no homem vé predominantemente o animal é

representado pelo psicologo americano Thorndike. (...) Se a férmula estimulo-

231 Ibid., p. 478.



160

-resposta pode ser suficientemente expressiva da condutra arnimal, o
comportamento humano exigiria que a férmula se invertesse para ter algum

sentido.232

Assumindo uma atitude antagbnica face a estas concepgoes
teoricas, defende uma pedagogia que reconhece a diversidade
individual dos homens e que, entre outros aspectos, respeita a
autonomia e a diferenca, concepcao que o leva a apelar para o recurso
a uma metodologia activa, centrada no educando e, por isso, €la
mesma diferenciadora e individualizante. Trata-se, pois, de uma
«metodica» que visa favorecer a aprendizagem e formar a
personalidade dos educandos através do recurso a diversas estratégias
que permitam atender as multiplas e diferenciadas situac¢oes em que
aqueles se encontram. Deste modo, compete ao educador utilizar
diferentes métodos consoante as caracteristicas especificas de cada
individuo o que exige, da sua parte, o conhecimento dos estadios de
desenvolvimento cognitivo, psicomotor e afectivo dos educandos,
assim como o conhecimento das suas capacidades, desejos,
necessidades, interesses e tipos caracterologicos. Sera talvez por isso,
alias, que Delfim subscreve que «o comportamento humano é sempre
relativo a situacoes consideradas tipicas. Nao € possivel em educagao
valores absolutos ou ideais supratemporais que desconhecam a
relatividade e limitacdo do ser humano.»??

Neste ponto, o seu pensamento aproxima-se das novas
concepcdes metodologicas que, entre os finais do século XIX e o inicio
do século XX, surgem no plano educativo em diversos paises € que
refere frequentemente na sua obra. Com efeito, destacam-se pela sua
importancia e influéncia exercida no desenvolvimento da teoria e da

pratica educativas do nosso século, as propostas apresentadas por

222 Thid., p. 465. Acerca deste posicionamento de Delfim, ver também o seu
escrito «Aprendizagem», op., vol.2, p. 540.
233 Thid., p. 446.
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Dewey, Kilpatrick, Spranger, Claparéde, Decroly, entre outros, que,
embora de modo diferenciado, assumem concepgoes pedagogicas
centradas no educando. Pode dizer-se, de um modo geral, que as
teorias educativas dos novos pedagogos assentam, sobretudo, nos
seguintes pontos: respeito pelas diferencas individuais de natureza
qualitativa dos educandos e pela personalidade humana; valorizacao
do poder de iniciativa e da organizacao das actividades escolares em
torno dos «centros de interesse» dos educandos, o que permite centrar
o ensino em interesses reais e nao artificiais; a concepcao de escola
como espaco de recriacdo e ndo lugar de trabalhos forcados e o
reconhecimento, na aprendizagem, de diferentes niveis e graus, em .
correlagao intima com a estrutura € as aptiddes dos homens.

Todos estes aspectos assumem, também para Delfim, verdadeira
importancia na efectivacéao do acto pedagogico, pelo que defende, como
ponto essencial, a adop¢ao do processo dialogico, Unico capaz de
possibilitar uma verdadeira apreridizagem. Assim, atribui ao factor
comunicativo especial relevo, salientando a importancia das formas
adequadas da comunicag¢do, qUEr no processo ensino-aprendizagem,

quer na propria relacéo pedagogica:

A diddctica € a estruturacao das formas de comunicagdo do homem, da busca
de principios ordenadores do saber, das categorias estruturais de toda e
qualquer experiéncia. A diddctica € a prépria ciéncia procurando enconirar-se
como ciéncia, é a vida intima do saber procurando a forma conveniente da sua

transmissdo e comunicacdo.?34

A valorizacdo das formas de comunicacdo surge também
noutros pensadores, nomeadamente, Roland Barthes que, em 1977,
na sua «licdo» inaugural no Collége de France, assinala que «aquilo

que pode ser opressivo num ensino nao é finalmente o saber ou a

234 Delfim Santos, «<Formacao de Professores», op. cit., volL.3, p. 183.



162

cultura que ele veicula, mas sim as formas discursivas através das
quais enunciamos esse saber ou essa cultura.»?3

Assim, a relacdo pedagogica deve ser sempre interactiva €
retroactiva e, neste contexto, € possivel encontrar em Delfim o exemplo
do pensador e pedagogo que defende, precisamente, uma atitude de
preocupacio com o outro e, a0 mesmo tempo, valoriza a perspectiva
existencial do dialogo. Este posicionamento leva-lo-a a afirmar que, no
processo ensino-aprendizagem, «O que importa é o exercicio da

interrogacdo e néo a paragem da resposta.»?3°

V.2. A(S) FINALIDADE(S) DA EDUCACAO

Embora a questdo das finalidades educativas constitua um dos
temas mais complexos da teoria da educacao e, em particular, da
filosofia da educacdo, nao é possivel desligar do fenémeno educativo o
problema teleolégico apesar de alguns pensadores e correntes da
pedagogia contemporanea reclamarem a rejeicao de finalidades
impostas arbitrariamente. Assim, a par da definicdo do objecto da
pedagogia e dos métodos conducentes a aprendizagem, Delfim
procura, também, estabelecer algumas finalidades para o trabalho
pedagogico.

Ao proporcionarem uma orientacao a todo o processo educativo,
as finalidades educativas constituem-se como principios reguladores
da propria pratica pedagogica. No entanto, segundo Delfim, os fins da
educacdo ndo dependem apenas de circunstancias inerentes a area-
_escolar mas, pelo contrario, subordinam-se a uma multiplicidade de

factores externos, nomeadamente, de cariz filosofico, politico-

235 Roland Barthes, Ligdo, p. 38.
236 Delfim Santos, «Formacéo de Professores», op. cit., vol.3, p. 185.
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_econbmico e socio-cultural e, também, condicionalismos de ordem
individual e tipologica.

Deste modo, no quadro delfiniano referente as finalidades
educativas, é possivel encontrar a articulacao entre o sociologico e o

psicologico:

O desenvolvimento do individuo humano sé pode realizar-se em fungdo de
valores que o transcendem, e a compreensao das virtudes sociais de
determinada época sé pode realizar-se na consciéncia individual. O puro
individual e o puro social sao abstracgoes sem correspondéncia na

realidade.237

De facto, enquanto o factor social permite a orientacdo e
integracdo do individuo na actividade social em funcao do seu tipo
psicoloégico, o factor individual permite conhecer as aptidoes,
tendéncias, possibilidades e interesses de cada educando, aspectos
que, somente em articulagéo e harmonia, poderdo propiciar a tarefa

educativa:

A escola é o ponto de encontro do individual e do social, é a oficina onde o
individuo se integra na sociedade e compreende e assimila os valores sociais.
(...) Anular o individuo sob o peso inerte das instituicoes nao pode chamar-se
educacdo; anular o social, valorizando exageradamente o individuo, também

ndo pode ser atribui¢do da escola.238

Ao defender que a educagao visa a adaptacgao do individuo ao
grupo € a cultura de que faz parte, ou seja, que «a educacao pretende
adaptar o espirito subjectivo ou individual, mais ou menos
rudimentarmente manifestado, ao espirito objectivo, histérico, do

meio, povo ou raga em que o individuo surgiu»,23 Delfim néo deixa,

237 Delfim Santos, «A Missao da Escola», op. cit., vol.2, p. 423.
238 Id., ibid.
239 Delfim Santos, «A Finalidade da Educagéo», op. cit., vol.2, p. 404.
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no entanto, de atribuir especial destaque ao factor individual,
defendendo a importancia do desenvolvimento integral do individuo.
Com efeito, as finalidades da educacdo devem procurar-s€ na propria
natureza humana e tém em vista propiciar a plena formacédo do
homem, encontrando-se claramente expostas em diferentes passagens

do Autor que, seguidamente, se transcreveni.

- Educacao consiste apenas em “levar o homem a ser homem?.240

- a educacdo tem por finalidade favorecer o transito do individuo a pessoa e,
porventura, a personalidade.?!

- Educar é (..) levar o homem ao contacto consigo mesmo, ao seu
autoconhecimento, a sua autépsia, (...) numa palavra, a busca do tunico
absoluto no horizonte da vida humana: autenticidade.?4?

- o problema da educagdo é um problema tipicamente humano e a sua
finalidade a formagéao do caracter no homem.243

- A finalidade da pedagogia esta no préprio homem, no esforco que lhe oferece
para encontrar a sua prépria forma. Nao interessa construir homens, como
pretendia a pedagogia mecanicista, atomista, e associacionista, mas descobrir

homens.?44

A partir das afirmacoes anteriores nao sera dificil compreender
como, nas propostas delfinianas, ¢ possivel encontrar a defesa de uma
educaciao libertadora e nao restritiva e condicionadora das
potencialidades do educando. Ao considerar que cada ser possui o0 seu
sentido essencial para a sua auto-realizacdo, sendo, deste modo, a
finalidade educativa geral determinada pelo ser do homem, torna-se
necessario, segundo Delfim, valorizar a autonomia do educando no
processo educativo 0 que, simultaneamente, conduz ao

reconhecimento da liberdade como factor intrinsecamente humano, o

240 Delfim Santos, «Educacao», op. cit., vol.2, p. 426.

241 Delfim Santos, «A Finalidade da Educacéo», op. cit., vol.2, p. 404.

242 Delfim Santos, «Fundamentacao Existencial da Pedagogia», op. cit., vol.2, p.
447,

242 Thid., p. 465.

244 Tbid., p. 493.
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tnico possibilitador da manifestacéo da plenitude do ser, isto ¢, da
sua autenticidade.

Neste sentido, a educagao néo consiste num esforco realizado de
fora para dentro, subordinando o educando aquilo que os outros lhe
pretendem impor mas, pelo contrario, tenta acordar o que nos homens
existe, em formacéo, fazendo aparecer € trazendo para fora o que
dentro de cada um é possivel encontrar. Assim, a educacido deve
procurar descobrir potencialidades e limites no educando e orienta-lo

nessa descoberta:

a educacdo é sempre proposi¢do e nunca imposi¢ao. Quando degenera em
imposigao transforma-se em adestramento que, na verdade, ndo poucas vezes
com educagao se tem confundido. A educag¢ao reconhece a autonomia do
educando e nisto consiste a fundamental distingao com o adestramento. (...) A
educacao ndo transforma os homens, descobre-os, o que vale muitissimo

mais.245

Esta concepcao de educagdo aproxima Delfim dos pensadores
ligados a Escola Nova,?* nomeadamente, Dewey, Claparéde e Ferriere
que, embora apresentando concepgoes diferenciadas de educagéo,
nelas encontram um ponto em comum: o facto de considerarem que a
educacido néo é prepara¢éo para a vida mas €, em si mesma, a propria

vida, conviccao presente também no pensamento delfiniano:

parece erronea a defini¢ao corrernte de que a escola deve ser preparagao para
a vida. (...) A escola é ja em si vida, e deve ser a imagem do mundo onde se
vao manifestar as virtudes com que a escola conformou a personalidade.

Colocar a escola fora da vida é igualmente colocar a vida fora da escola.2¥7

245 Delfim Santos, «O Mais Importante», op. cit., vol.3, pp. 66-67.
246 Reveja-se, neste trabalho, o capitulo I11.3.
247 Delfim Santos, «A Missao da Escola», op. cit., vol.2, pp. 423-424.
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Segundo Delfim, se, por um lado, as finalidades educativas se
devem procurar na propria natureza humana, cujo nucleo central € a
personalidade, visando a actualizacao constante das potencialidades
da pessoa, por outro lado, considerando que esta sO sera
efectivamente pessoa quando encontrar o meio de relacdo com a
cultura do seu tempo, torna-se necessario, igualmente, que as
finalidades educativas se preocupein, também, com a integra¢ao plena

do individuo na sociedade e na cultura de que faz parte.

V.3. O SUJEITO DA EDUCACAO

Em «Tempos Dificeis», romance de Charles Dickens, datado de
1854, o notavel escritor da as maos ao critico e assume um ataque
mordaz ao tipo de ensino da época. Logo na parte inicial da obra,

escreve 0 romancista inglés:

“Eu quero factos. Apenas factos. A estes rapazes e a estas raparigas, ensinem
factos, e nada mais. Eis tudo o que necessitam na vida. Limitem-se, pots, a
semed-los e deitem fora o resto. Somente com factos se podem formar as
inteligéncias dos animais que raciocinam: nada lhes serd mais util do que
isso, com toda a certeza. E precisamente neste principio que educo os meus
filhos, e estas criangas também. Unicamente factos, meu caro senhor!”

A cena passava-se numa sala de aula - nua, mondtona, vulgar. {...)

O orador, o mestre-escola, e ‘ain_da um terceiro adulto presente, recuaram todos
um pouco, a fim de pbderem olhar melhor para o plano inclinado onde
estavam devidamente ordenados os pequenos vasos humanos, prontos a
serem inundados de factos e mais factos.

“Thomas Gradgrind. Um homem de realidades. Um homem de factos e de
calculos. (...) Com uma régua, uma balanga e uma tabuada no bolso, sempre
pronto a pesar e a medir qualquer simples parcela da natureza humana e a

dizer exactamente o seu valor. (...)"
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Era assim que o senhor Gradgrind se apresentava mentalmente - sempre, quer
no ambiente dos seus amigos intimos, quer perante o publico em geral.

E fora assim, também, com toda a certeza, que Thomas Gradgrind
apresentara, em pensamento, 0 proprio Thomas Gradgrind a todos esses
pequenos vasos humanos, alinhados a sua frente, esperando apenas pelos
factos...

E, na verdade, enquanto os fitava com um olhar brilhante, ele parecia
precisamente um canhdo carregado de factos e pronto a liquida-los com uma
s6 descarga. Era preciso reduzir a p6, por completo, a imaginag¢do daqueles

jovens.248

O objectivo de Dickens era, decerto, acusar a necessidade
urgente de reorganizar uma geracgao que caminhava de olhos vendados
para a caos € para a negacao da propria vida, posicionamento
igualmente assumido pelo movimento da Escola Nova que, como ja se
referiu, procura que os alunos participem activamente no processo
educativo, valorizando mais a compreensdo do que O mero
conhecimento recebido pela crianca de forma passiva, o que implica
que o ensino deixe de se realizar sobre os conteudos e as matérias €
passe a efectuar-se sobre o proprio aluno, dando lugar a vertente
humanizante.

Em Delfim, é possivel encontrar, igualmente, a defesa destes
ideais educativos, pelos quais a figura do professor deixa de estar
associada a simples transmissao aqutoritaria de informacgao para O
aluno - os tais «factos» que se referem no texto de Dickens -, € passa a
ser encarada como a pessoa cuja tarefa essencial é compreendé-lo e
propiciar-lhe as formas possibilitadoras do desenvolvimento das suas
aptiddes e capacidades, da sua autenticidade, do seu caracter e do seu
sentido de responsabilidade, de modo a tornar-se um elemento activo,
participante e questionador no processo educativo € nao um Ser
meramente passivo e receptor da informacao que lhe é transmitida, ou

seja, um mero repositorio de «factosn».

248 Charles Dickens, Tempos Dificeis, pp. 9-11.
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Assim, contrariamente a concepcao de educacao apresentada
por uma das personagens de Dickens, que este proprio visa criticar, €
proposito das novas teorias educativas exercitar a imaginacdo das
criancas e jovens no processo educativo € nao «eduzir a pdé» a sua
criatividade, através da transmissdo pura de saberes inertes. Valoriza-
_se, deste modo, o respeito pela individualidade do ser humano,
aspecto realgcado por Delfim ao longo de toda a sua obra pedagogica.
De igual forma, o aluno deixa de ser encarado como um Ser
meramente abstracto e anénimo e passa a entender-se como sujeito
do processo educativo.

Nesta ordem de ideias, o homem, enquanto individuo e ser
social, é o proprio sujeito da educagdo, sendo designado, numa
acepcao mais restrita, por educando. Estas consideracdes levam
Delfim a afirmar que «a escola foi feita para a crianca € nao a criancga
para a escola, embora quase sempre se julgue e tudo se passe como S€
o contrario fosse indubitavel verdade.»?*°

Segundo Delfim, uma escola feita para a crianca exige do
educador o conhecimento e o reconhecimento das diferentes
caracteristicas dos educandos, nomeadamente, ao nivel do seu
desenvolvimento cognitivo, psicomotor e afectivo e também a
necessidade de atender as suas capacidades, desejos, interesses €
tipos caracterologicos diferenciados. Assim, o Autor atribui especial
importancia aos estudos realizados por Piaget, que considera um dos
mais interessantes psicologos da infancia e em cujos estudos €
possivel verificar como o0 mundo da crianca aparece, efectivamente,
ligado a uma impressionante autonomia e, por outro lado, real¢a a
importancia da caracterologia ¢ da diferenciacdo tipologica na

educacao, unicas vias adequadas para a COmMpreensao do humano.?°

245 Delfim Santos, «Escola Primaria», op. cit., vol.3, p. 81.

250 A defesa de uma escola como lugar de experimentacdo dos valores humanos
aparece em inGmeras obras contemporaneas. A titulo exemplificativo, veja-
-se Georges Gusdorf, Professores Para Qué?, Moraes Editores, Lisboa, 1970.
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Na perspectiva delfiniana, a efectivacdo de um ensino que seja
adequado as reais capacidades de aprendizagem dos educandos exige,
assim, a sua centragem no proprio aluno pois, tal como afirma, «Neste
mundo novo é a crianca que é respeitavel e o mestre o agente desse
respeito. Ele apaga-se para que a crianga cresca, porque sabe
humildemente que assim deve ser.»?5!

O que se exige ao professor é que promova o desenvolvimento do
aluno e que procure compreendé-lo, para melhor o ajudar e favorecer
a sua aprendizagem, ndo esquecendo o caso € a situacao de cada
educando em particular, que deve nortear sempre a sua ac¢ao como
pedagogo, postura claramente antagobnica a dos modelos educativos
tradicionais.

Neste linha de pensamento, Delfim posiciona-se
desfavoravelmente face a educacdo vigente no pais, que acusa de se
orientar por um modelo determinado por critérios politicos,
econdémicos e sociais, extrinsecos a crianca e, consequentemente,
distante da funcdo que o deveria nortear - o desenvolvimento real dos
educandos.

Dos inumeros retratos efectuados por diferentes autores acerca
do modelo educativo vigente durante o Estado Novo destaca-se, pela

sua clareza, aquele tracado por Maria Filomena Monica:

O prisma pelo qual o Estado Novo via a crianga teve, como é 6bvio, implicacoes
no processo educacional, que se tornou essencialmente repressivo. Em 1931,
na inauguracdo do X Congresso de Proteccao a Crianga, o entdo ministro da
Justica definia a educagdo nos seguintes termos: “Educar é sempre torcer,
podar, cortar, contrariar, esmagar!” (...) A educagao devia ser repressiva por
duas razoes fundamentais: em primeiro lugar, porque as criangas nasciam
com pecado original; em segundo lugar, porque algumas delas revelavam uma
maior necessidade de “desbaste”, uma vez que saiam de meios especialmente

“maus”. No seu caso, a origem do Mal era dupla: inata e ambiental.252

1 Delfim Santos, «A Crianca na Escola Montessori», op. cit., vol.3, p. 131.
2 Maria Filomena Moénica, Educacdo e Sociedade no Portugal de Salazar,
pp.309-310.
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Pelas razoes ja apontadas, facil € verificar como tal concepgao
educativa - dominada pela atitude repressiva - se tornava impeditiva
do efectivo desenvolvimento da individualidade do educando e da
formacdo da sua personalidade.

E neste contexto que Delfim Santos considera fundamental a
realizacio de uma radical reforma pedagogica no sistema de ensino
nacional o que exige, segundo o seu ponto de vista, o pleno
conhecimento das caracteristicas especificas da crianca portuguesa,
posicdo que ja Almeida Garrett € Adolfo Coelho haviam assumido,
como se referiu anteriormente neste trabalho. Assim, recorde-se que
Garrett advoga a necessidade de nacionalizacdo do ensino, de forma a
se adequarem 0S programas € 0S métodos a especificidade portuguesa
e, por sua vez, Adolfo Coelho exerce uma critica feroz as instituicoes
portuguesas, que acusa de desenvolver nos educandos o puro
verbalismo, e defende que o povo portugués possui uma estrutura
psiquico-social especifica, para a qual se torna necessario criar um
tipo proprio de pedagogia.

No seguimento desta perspectiva, também Delfim afirma que
«em o conhecimento prévio da crianca portuguesa, do seu tipo de
sensibilidade e compreensao, do nivel escolar da sua mentalidade, nao
ha reforma pedagogica que preste bons servi¢os a causa da educacéao
nacional.»??

Com efeito, embora saliente a importancia dos modelos
pedagogicos vigentes noutros paises, 0 Autor reconhece a sua

inadequacéo para a realidade portuguesa:

A transferéncia de planos de estudo e de programas em vigor em outras
nacoes, para compensar a falta de esfor¢o préprio no conhecimento da
mentalidade dos nossos escolares, é contrapruducente e até

desnacionalizadora, quando ndo alterante da propria estrutura mental, que

253 Delfim Santos, Reforma do Ensino», op. cit., vol.3, p. 77.
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convém conhecer e respeitar aplicando-lhe os melhores processos de
desenvolvimento. (...) Cada nacao tem a sua propria mentalidade e ritmo de
desenvolvimento, as suas tradigoes e formas de vida, {(...). {...) Mas o caracter
do povo portugués, as suas formas de pensamento e inteligéncia devem
merecer-nos todo o interesse para que a escola as possa desenvolver ou
corrigir, evitando o nivelamento por transferéncia a que se costuma chamar
progresso. A nossa escola ndo precisa de ser igual a dos outros para ser boa.
Basta que seja verdadeiramente nossa para ser a mais progresswa. (...) O que
se realiza em Franca ou na Suécia, na América ou na Bélgica, tem sem duvida
muito interesse; em pedagogia, porém, ndo sdo as solugées dos outros que nos
podem servir, mas o processo de descoberta da prépria e intransferivel

solugdo.251

Reconhecendo a impossibilidade de negar a existéncia de um
tipismo nacional, quer no adulto, quer na crianca, nesta revelado logo
desde cedo, Delfim defende um ensino formativo em funcio do
conhecimento psicologico do educando e, deste modo, alerta para a
necessidade de criacdo de um Centro de Estudo da Crianca
Portuguesa, que seria o local privilegiado para a realizacdo de
investigacoes de caracter psicopedagogico, uteis para a adequagao ¢

melhoramento dos métodos e processos didacticos:

Precisamos dum Instituto da Crianca Portuguesa, porque sem o corthecimento
cientificamente elaborado do tipo de mentalidade e compreensado, da
modalidade e do nivel escalar da inteligéncia referidos a crianga portuguesa,
ndo hd reforma, por mais bem intencionada que seja, que posSsa assegurar

bons servigos a causa da educagao nacional.255

Segundo Delfim, um bom sistema pedagogico que assegure
eficazmente a formacdo dos educandos deve fundamentar-se no

conhecimento psicocaracterologico dos individuos que aprendem, o

254 Ibid., p. 78.
255 Delfim Santos, «A Crianca e a Escola, -op. cit., vol.3, p. 204.
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que conduz, necessariamente, ao reconhecimento da importancia da
individualidade do educando que deixa, assim, de ser entendido como
algo de abstracto € geral e passa a ser encarado como ser concreto €
real, diferente de todos os outros, € relativamente ao qual uma
educacdo unitaria deixa de ter sentido.

Postula-se, desta forma, que sO mediante a auto-realizagao e
evolucdo da crianga, esta podera integrar-se, de modo efectivo, nos

costumes da sociedade e da cultura em que vive.

V.4. EDUCACAO, PSICOLOGIA E TIPOS CARACTERIAIS

A posicdo delfiniana que enfatiza como factor primordial no
fenomeno da aprendizagem o desenvolvimento da individualidade do
educando e a formacdo da sua personalidade nao pode desligar-se, no
entanto, das diferentes areas do saber que procuram, através de
diferentes investigacoes, compreender o proprio conceito e natureza da
personalidade, a sua construcao € evolucéo e os factores gerais que a
influenciam. Na verdade, sendo a personalidade a estrutura que
subjaz a constelacdo das caracteristicas de cada um de nés, € que nos
torna unos e unicos, distintos de cada um dos outros, facil é verificar
que a sua compreensdo, pela complexidade que envolve, exige o
entrecruzamento de saberes de varias areas do conhecimento:
psicologia, sociologia, neurologia, biologia, antropologia, historia, entre
outros. Na realidade, s60 uma visdo interdisciplinar respeita a
pluralidade e complexidade inerente a esta dimensao do ser humano,

que € a personalidade.?>°

256 A palavra personalidade tem origem no termo latino «persona», que significa
mascara. No teatro antigo, concretamente na tragédia grega, os actores
usavam uma mascara durante toda a representacdo, o que permitia
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A critica de Delfim a uniformizacdo pedagogica, desrespeitadora
das caracteristicas das criancas, tem como alicerce o conhecimento,
de base cientifica, das caracteristicas cognitivas, afectivas e
psicomotoras dos educandos, salientando-se, mneste ponto, as
investigacoes ligadas a caracterologia e psicologia diferencial e,
também, os estudos acerca da psicologia infantil e do
desenvolvimento.

Ao considerar como primacial no acto pedagogico o
conhecimento do proprio aluno, o Autor reconhece, no entanto, que tal
conhecimento deve ser obtido em pratica concomitantemente

esclarecido pela teoria e, por isso, escreve:

A grande revolugao da nova pedagogia consiste nisto mesmo: descoberta das
leis do crescimento mental da crianga, transferéncia sucessiva da inteligéncia
prdtica para a inteligéncia abstracta, determinagao do tipo caracterolégico de
que sdo dependentes a inteligéncia, a memdria, a imaginacdo e todas as
fungoes determinantes do comportamento. A psicopedagogia é a ciéncia base
que pode permitir com éxito a ac¢do educativa. Estamos nés ainda na fase em
que a escola desconhece a psicologia diferencial e a caracterologia e se exerce

o ensino em bases de critérios igualitarios {(...).257

Do mesmo modo que, segundo Delfim, a pedagogia se pode
constituir como ciéncia rigorosa mas n&o exacta, também
relativamente a psicologia, enquanto estudo das manifesta¢oes da vida

espiritual do homem, a mesma afirmacao se aplica.

aos espectadores reconhecer a personalidade das diferentes personagens. A
méascara, pela sua constancia, permitia prever o comportamento dos
intervenientes ao longo da accdo. A personalidade permite, assim, que nos
reconhecamos e sejamos reconhecidos mesmo quando, ao desempenhar os
varios papéis sociais, usamos diferentes mascaras que representam as
diferentes personagens.

257 Delfim Santos, «Formacao de Professores», op. cit., vol.3, pp. 183-184.
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Pretender fazer da psicologia uma ciéncia exacta, tal como
aconteceu no século passado, implicaria desvirtuar as suas auténticas
finalidades. Com efeito, em seu entender, ndo ¢ possivel aplicar o
quantitativo na determinacao do psiquico, na medida em que a
quantidade se refere sempre a situa¢des permanentes €, em psicologia,
nao existe permanéncia mas transitividade qualitativa, nao sendo o
psiquico susceptivel nem de mensuracoes nem de explicacdes de tipo
causal, de que faziam uso os associacionistas. Assim, é possivel que
os fenomenos mensuraveis facam parte da biopsicologia, da

psicofisiologia ou da psicofisica, mas em psicologia, pelo contrario,

A generalizacdo de que ela é capaz é morfolégica e ndo puramente
quantitativa; as suas fronteiras sdo o tipico e nao o universal; a sua finalidade
consiste no estudo do caracteristico e nao do geral. O morfoldgico, o tipico e o
caracteristico, ou a forma, o tipo e o cardacter, sdo 0s seus objectivos

fundamentais.258

Contrariamente ao que a chamada psicologia cientifica
pretendeu estatuir, baseando-se na formulacao de leis universais e,
por isso, mantendo o homem como um desconhecido, Delfim valoriza
uma psicologia de base antropologica que procure verdadeiramente
compreender o psiquico, situando-se, deste modo, proxima e util ao
conhecimento do concreto humano. A natureza de tal psicologia €,
desta forma, morfologica e nao abstracta, tipica e nao universal,
caracteristica e ndo geral e sera, segundo Delfim, a tendéncia
dominante na psicologia do futuro.

No entanto, o Autor assinala que o estudo do temperamento, do

interesse e do caracter mereceram ja a atencéo de Platéo, Aristoteles e

238 Delfim Santos, «Psicologia e Caracterologia», op. cit., vol.2, p. 408.



Teofrasto,?® atitude que se estendeu ao longo dos tempos por
inameras escolas e pensadores. Nesse sentido, refere os contributos
dos moralistas franceses e dos romanticos alemaes, especialmente,
Carl Gustav Carus e Nietzsche, e realca os estudos desenvolvidos
pelos investigadores contemporaneos que contribuiram,
decisivamente, para o desenvolvimento e sistematizacdo das
concepcdes tipologicas e caracterologicas. Delfim descreve, assim, as
pesquisas que, neste ambito, foram desenvolvidas por Kretschmer,
Jaensch, Jung, Spranger e Klages?® e refere, também, a importancia
da escola caracterologica francesa, na qual se destacam René de Le
Senne e Gaston Berger, cujos trabalhos contribuiram positivamente
para a compreensao da infancia e da adolescéncia e, portanto, para o

melhor exercicio da accao educativa.

259 Foram os gregos os primeiros a tentar classificar a personalidade através de
quatro tipos a partir de caracteristicas somaticas. Ja Hipocrates e a
medicina da escola hipocratica defendia que seriam os fluidos - o sangue, a
linfa, a bilis amarela e a bilis negra - que determinariam quatro
temperamentos distintos: o tipo sanguineo (alegre e confiante), o fleumatico
(calmo, nio emotivo), o colérico (irritavel) e o melancoélico (triste e
deprimido).

260 Embora de um modo sucinto, sera oportuno referir alguns pontos principais
relativos as investigacoes realizadas por estes autores. Assim, Kretschmer
distingue trés tipos fisico-morfolégicos: picnico, atlético e leptossoémico ou
astémico, aos quais corresponderiam, respectivamente, as personalidades e
maneiras de ser ciclotimica, viscosa e esquizotimica. Jaensch admite quatro
tipos: tipo I ( integrado); tipo D (desintegrado); tipo S (sinestético) e tipo B
(Basedow). Por sua vez, a base de classificacao tipolégica de Jung poée em
destaque os dois grandes tipos de atitudes que designam a maneira
(abertura ou recuo) como um individuo esta em contacto com 0 mundo
exterior: o tipo introvertido e o tipo extrovertido. Spranger admite seis
formas de valores reconhecidos na ordem histérico-cultural, podendo cada
um deles dominar uma vida pessoal e subordinar a si todos os outros.
Determina, assim, seis tipos de personalidade: teorética, econodmica,
estética, social, politica e religiosa, as quais corresponderiam,
respectivamente, os seguintes valores: a verdade, a utilidade, a beleza, o
amor, o poder e o valor total da vida. Klages distingue no homem o organico,
o animico e o espiritual, defendendo que o caracter se diferencia em cinco
zonas: matéria, estrutura, qualidade, tecténica e aspectos. Veja-se, a este
propoésito, Delfim Santos, «Psicologia e Caracterologia», op. cit., vol. 2.
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O relevo atribuido pelo Autor aos estudos tipologicos e
caracterologicos justifica-se pela possibilidade que oferecem, ao
educador, de distribuir os educandos por tipos humanos
diferenciados, permitindo compreender, deste modo, a sua
heterogeneidade psicologica, as suas potencialidades e
individualidades, de forma a melhor adequar o ensino a essas
caracteristicas. Simultaneamente, salienta a importancia que, no
ambito educativo, exercem os estudos desenvolvidos na area da
psicologia da crianga e do adolescente. Com efeito, o conhecimento da
evolucdo psicogenética dos educandos possibilita uma aprendizagem
em consonancia com os seus estadios de desenvolvimento o que
permite, igualmente, elaborar planos de estudo nas diferentes
disciplinas escolares adequados aos interesses vivos dos alunos € nao
apenas formula-los de forma extrinseca as suas reais capacidades de

aprendizagem:

As boas reformas nao se fazem pela boa elaboragdo de programas, resultam
do bom conhecimento da evolucdo psicogenética do escolar. De outro modo,
chegamos a triste conclusdo de que quanto melhor for o ensino, pior sera o
rendimento como aprendizagem. Porque do ensino s6 se aproveita realmente o
que se aprende, e sabemos que nem tudo se aprende, ou s6 aparentemente se
aprende, para satisfazer exigéncias de aproveitamento que nao sao uteis a
ninguém; conviria, pois, que esses planos fossem elaborados em fungdo da

aprendizagem possivel e ndo do ensino forcadamente imposto.26!

Torna-se  indispensavel, deste modo, a  preparacao
psicopedagogica do professor para o real sucesso da tarefa educativa,
que passa pelo reconhecimento de que o essencial do acto pedagogico
consiste em ensinar a aprender, procurando estabelecer uma
correlacdo entre a capacidade de aprendizagem do educando e a

modalidade de ensino adequada a essa mesma capacidade.

261 Delfim Santos, «Tematica da Formacao Humanav, op. cit., vol.3, p. 258.
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Mais uma vez, o respeito de Delfim relativamente ao tipismo
proprio a cada educando nas diferentes idades que atravessa, € a
defesa da sua autonomia no processo de aprendizagem se manifesta.
A apologia que faz da psicologia diferencial, da caracterologia e da
psicogénese devem-se, fundamentalmente, ao importante papel que
desempenham no (rejconhecimento diferenciado do homem,
fundamental para uma real formacéo escolar e para uma correcta
orientacdo profissional, tendéncia igualmente manifestada em
inimeros pensadores contemporaneos, nomeadamente, Guy Palmade
que, referindo-se a pratica pedagogica do professor, salienta como

fundamental

que a sua acgdo seja esclarecida pelos conhecimentos caracterolégicos, de
modo que permita realizar, o melhor possivel, as capacidades humanas de
cada um. Particularmente, serd necessdrio que ele examine o que é possivel
pedir a cada tipo de crianga, de maneira a ndo lhe exigir mais do que ela pode

dar.262

V.5. APOLOGIA DE UMA ANTROPOLOGIA PEDAGOGICA

Ao entender que o primeiro interesse que deve nortear a
educacdo ndo é modificar o homem mas nele descobrir as suas
aptidoes, tendéncias, capacidades de apreensao de valores e formas de
vida e de pensamento que lhe estdo destinadas pelo seu tipo
psicolégico, Delfim coloca-se ao lado da pedagogia nova, distanciando-
_se da velha pedagogia, que acusa de dividir os homens em duas

classes - 0s que ensinam € 0s que aprendem -, cabendo aos primeiros

262 Guy Palmade, A Caracterologia, p. 20.
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a tarefa de obrigar a saber muito, através da transmissao de
conhecimentos e, aos ultimos, o dever de acumular muitos saberes.
Mas, para o Autor, contrariamente ao que supos a psicologia
mecanicista e determinista, o homem né&o é apenas inteligéncia e, por
isso, cabera ao professor, na sua pratica pedagogica, lutar nao pelo
muito saber do aluno mas pelo progressivo desenvolvimento da sua
personalidade pois, limitar-se a mera transmissao de conhecimentos
perturbara o ritmo de evolugdo do educando, na medida em que este
recebera apenas um saber estatico, sempre em desacordo com 0s seus
interesses. Por outro lado, o homem que se pretende formar € uma
realidade histérica condicionada pelo tempo em que vive, o que exige
que a teoria de educagdo pressuponha, inevitavelmente, uma
antropologia, ou seja, o conhecimento prévio do homem situado no
seu tempo. Urge, entdo, alterar as tendéncias que, no plano educativo,
Delfim considera inuteis e ultrapassadas, deixando de lado uma
pedagogia que apenas se preocupa com a acumulacdo quantitativa de
saber, pouco proficuo para os educandos, € enveredar por uma
perspectiva pedagogica que considere que educar é «evar o homem a
ser homemy, isto é, auxilia-lo na procura dos seus caminhos € no
encontro de si mesmo, permitindo descobrir, em cada um, 0s seus
proprios limites e capacidades.

Neste contexto, Delfim distingue entre instrucéo e educacao,
considerando que a primeira visa a simples transmissao de saberes,
sendo o instrutor o artifice de aparéncias que culminam no €xame,
minorando a crianca pelo exclusivo ou excessivo uso e abuso das
capacidades receptivas da memoéria, enquanto a educacao, pelo
contrario, pretende orientar o educando no aproveitamento €
desenvolvimento das suas capacidades valiosas, individual e
socialmente, desempenhando o educador a tarefa de modelar as almas
a partir da simpatia e do amor.

Esta ultima atitude rompe com a velha pedagogia e encara o

problema educativo no contexto de uma nova concepcao de homem -
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-aquela que reconhece todos os homens como S€res diferentes
excluindo, assim, qualquer unidade tipica a nivel educativo. Deste
modo, a educacdo tera que ligar-se sempre ao tipo de homem que se
pretende formar, o que evidencia que a pedagogia pressupoe,
inevitavelmente, uma antropologia, convic¢ao claramente expressa na

seguinte passagem do Autor:

A educacdo serd, portanto, consequéncia directa de uma antropologia, pots,
tendo como objectivo o homem, requer-se que acerca deste alguma coisa se
saiba para que tenha algum sentido tentar educd-lo, isto é, conduzi-lo para a
mais facil apreensdo dos valores de que, como homem, terd de tomar
consciéncia ao longo da sua formagdo. {(...) Sem conhecimento do homem, das
suas possibilidades, das aptidoes com que foi dotado, dos dons com que foi
munido, nao é possivel teorizar um sistema de educag¢do que seja valido e
fecundo. O que dissemos indica com suficiente clareza que nao ha “homem”
mas sim homens, e que estes ndao podem ser submetidos aos mesmos
processos de educagdo, sob pena de lhes ensinarem a fazer o que eles nao
podem fazer, criando assim pelo desagjustamento entre as aptidoes e as
capacidades um descontentamento que ndo € benéfico nem para eles proprios

nem para a sociedade a que pertencem.263

A antropologia que Delfim refere configura-se, assim, como uma
antropologia pedagogica, dentro da qual assumem plena importancia
as nocdes de crescimento, desenvolvimento e maturagao dos sujeitos
do processo educativo, assim como a formacdo vocacional e
profissional, que surgem como exigéncias primordiais da educagao e,
ainda, a defesa de uma formacdo adequada de professores que

possibilite uma efectiva melhoria do processo educativo.

263 Delfim Santos, «Tematica da Formacao Humana», op. cit., vol.3, pp. 272-275.
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V.5.1. ORIENTACAO VOCACIONAL E PROFISSIONAL

A nocao de formacdo surge, em Delfim, como a base

fundamental da sua antropologia pedagogica:

O conceito de formagado (...), significa, aproximadamente, a busca da primeira
forma, que o individuo foi sucessivamente recobrindo até a esconder
completamente, pela incorporagdo sucessiva de influéncias de varia ordem
(...). Na busca da primeira forma nao deve pretender-se, porém, a reducgdo do
homem aos dados elementares da sua natureza, mas sim a busca do seu

perfil psicovital.264

Desta forma, torna-se necessario conhecer profundamente o
educando e identificar as diferencas inerentes entre os individuos em
formacdo, de modo a que seja possivel encaminha-los em direccao a
um melhor conhecimento de si mesmos, ou seja, guia-los na busca da
sua autenticidade e autoconhecimento. Esta tarefa torna-se mais
facilitada através do recurso aos saberes proporcionados pelos estudos
psicolégicos, em especial, os ramos da psicologia genética, diferencial
e evolutiva, que melhor permitem entender os niveis de evolucao
mental da crianca, assim como os seus limites e possibilidades.

Neste contexto, Delfim apela para a necessidade de articular a
orientacdo escolar 4 orientagio vocacional e profissional do educando,
problema que considera ser de maxima prioridade e que constitui, de

facto, uma preocupacéo expressa em intimeros dos seus escritos.

204 Delfim Santos, «Fundamentacdo Existencial da Pedagogia», op. cit., vol.2,
p.446.
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Com efeito, se a principal missdo da escola consiste em
descobrir nos educandos aptidoes e orienta-los para o maior
desenvolvimento possivel dessas aptidoes, tal tarefa deve, segundo
Delfim, ter como objectivo final a sua selec¢ao profissional em fungéo

das suas tendéncias:

A escola nao é o lugar onde todos se tornam iguais, mas o lugar onde cada um
mostra a possibilidade de ser diferente, e em funcao dessa diferenciagdo se
determina o destino profissional que lhe compete. A nossa escola continua
fechada ao mais importante que é, sem duvida, a orientagao do futuro dos
seus alunos.

E necessario como acto preliminar tentar a descoberta de aptidoes
susceptiveis de se tornarem capacidades uteis e orientar aqueles que as
possuem para determinados tipos de estudos com significado vocacional ou

profissional.265

De modo a evitar o maléfico divorcio entre a escola e o trabalho,
separacdo que havia ja sido criticada por Coménio, Rousseau e
Pestalozzi, entre outros, Delfim defende a articulagio entre a escola e
a vida profissional, efectuada através de uma orientacao escolar
adequada e néo através de exames psicotécnicos que considera
ultrapassados na descoberta das reais vocagoes dos alunos. Assim,
mediante o estudo continuo das aptidoes dos educandos, defende o
Autor a elaboracdo, em ficha pedagogica, de um prognostico relativo
as suas capacidades profissionais, cabendo aos diferentes ciclos do
ensino liceal a tarefa de centrifugar os alunos para as escolas de
ensino profissional ou técnico, com as quais deveriam manter uma
estreita relacdo de articulacdo e coordenacao.

Ao considerar o ensino técnico-profissional como o sector da

educacdo nacional sociologicamente mais importante, na medida em

265 Delfim Santos, «Revoluc@o Necessaria», op. cit., vol.3, p. 70.



que a base da organizagdo politico-social de um povo se encontra na
sua estrutura profissional, Delfim reconhece a insuficiéncia de escolas
técnicas existentes no nosso pais, embora elogie alguns progressos
que, na época, a Reforma do Ensino Técnico permitiu realizar ao nivel
da organizacdo profissional da Nacdo, referéncia igualmente proferida

por Réomulo de Carvalho:

Foi durante a permanéncia de Pires de Lima na pasta da Educag@o Nacional
que o Governo da Ditadura prestou a sua maior aten¢ao ao Ensino Técnico,
cujo estudo fora iniciado alguns anos atrd@s com o0 ministro Mario de
Figueiredo. A reforma do ensino técnico profissional, industrial e comercial,

data de 19 de Junho de 1947 {...).260

Afirmando que em Portugal, contrariamente ao que sucede no
estrangeiro, o ensino profissional apenas interessa as classes mais
desfavorecidas ndo gozando, por isso, do prestigio que tem noutras
nacoes, Delfim ndo deixa, no entanto, de fazer referéncia a algumas
escolas técnicas, nomeadamente aquelas que se ligam com a
ourivesaria, a cinzelagem e a filigrana, artes que considera
secularmente radicadas na nossa estrutura nacional ndo devendo, por
isso, ser votadas ao abandono.

A semelhanca de Kerschensteiner, defensor do conceito de
escola do trabalho, Delfim salienta a importancia do ensino técnico
como real preparador para o exercicio de uma profissdo, valorizando,
deste modo, a dimensdo pratica no acto pedagogico como aquela que,
na realidade, permite uma relacdo saudavel entre o mundo escolar € o

mundo do trabalho:

A escola rigorosamente ndo prepara para nenhuma actividade especificada.
Deveria exercitar capacidades que podem vir a ser profissionalmente tuteis,

mas, na verdade, o transito da escola para a profissdo ¢ terreno abandonado,

266 Rémulo de Carvalho, op. cit., p. 790.
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(..) quase sempre sem nenhum valor na determinag¢ao destinal do futuro
trabalhador. E é para suprir esta lamentavel caréncia que se pretende articular
a orientacdo profissional a orientagdo escolar, ou a uma escola em que se faca

predominantemente o estudo vocacional do escolar em fungdo do destino

futuro.267

V.5.2. FORMACAO DE PROFESSORES

Na reflexdo delfiniana em torno dos temas pedagogicos, o
problema de uma adequada formacdo de professores torna-se
fundamental pois, s6 através dela, sera possivel levar a pratica os
reais designios que o Autor defende como inerentes a funcéo
pedagogica.

Como se referiu anteriormente, Delfim entende que educar néo
consiste em transmitir saber e que a escola nao pode constituir-se
como simples oOrgdo dessa transmissdo mas, pelo contrario, a
educacdo deve desenvolver-se como orientacdo no aproveitamento e
desenvolvimento das capacidades valiosas, quer individual, quer
socialmente, devendo a escola tornar-se, desta forma, uma importante
oficina de humanizacao, respeitadora das diferencas individuais dos
seus educandos.

Neste contexto, Delfim critica a situacdo de abandono vivida
pelos professores no nosso pais, fundamentalmente, ao nivel da sua
formacéo, orientacdo e assisténcia, apelando para uma necessaria
reformulacdo psicodidactica do saber dos mestres, de forma a que
pudessem deixar de ser meros instrutores e se transformassem em

verdadeiros educadores.

267 Delfim Santos, «Formacdo Escolar e Formacao Profissional», op. cit., vol.3,
pp- 98-99.
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Com efeito, so6 através de uma adequada preparacao
psicopedagogica reveladora das diferentes fases evolutivas dos alunos
e dos seus tipos caracterologicos, Delfim entende ser possivel romper
com a pedagogia de indole quantitativa e meramente transmissora de
saberes - instrucdo -, € levar a pratica uma pedagogia qualitativa
diferenciadora que reconheca o aluno como o mais importante no acto
pedagogico - educagao.

Se os saberes nao devem constituir-se como a finalidade ultima
do processo educativo mas apenas COmo meio possibilitador do
desenvolvimento da personalidade dos educandos, assim também o
professor nao pode limitar-se aos conhecimentos enciclopédicos que
possui, mas deve seleccionar criteriosamente a informacéao necessaria
para a formacéao dos educandos, o que devera constituir a verdadeira
finalidade do acto pedagogico. Para além das suas competéncias
cientificas, o professor deve possuir, necessariamente, competéncias
de ordem pedagogica e didactica, destacando-se, neste ponto, o
aspecto comunicativo e dialogante, fundamental para o exercicio da
criatividade e espontaneidade do educando e libertador, por
exceléncia, das potencialidades humanas de cada individuo.

Este cenario exige, por isso, uma adequada formacao de
professores que Delfim acusa de terem sido desprezados pelos
responsaveis politico-educativos, tornando-se, pouco a pouco, meros

funcionarios de uma instrucéo despersonalizada. Escreve o Autor:

Na verdade, ndo sabemos bem o que estamos a fazer; sabemos apenas o que
nos mandam fazer. Isto é a primeira falsificagao da nossa pedagogia, que é
uma pedagogia de resultados, de confirmagoes estatisticas para acalmar os
interessados, de mecanizacdo do ensino e de total caréncia de ideais
formativos. (...) Os professores, tornados funcionarios do ensino, ou melhor,
administradores do saber que corresponde as alineas dos programas - que
visam, unica e simplesmente, a erudigdo, ao relato do facto, ao descritivo da
experiéncia, a reproducdo do resultado -, nao tém tempo para a missdo que

mais importa: desenvolver nos seus alunos a compreensdao, a elaboracao



mental, a funda interrogacdo, numa palavra, isso que se chama a formagao da
personalidade. Prepara-se para exame e todos 0s anos se comprova, na época

respectiva, a faléncia do ensino, o absurdo dos métodos, a mentira dos

resultados.268

E precisamente contra o tipo de ensino mecanizado, quantitativo
e enciclopédico que se posiciona Delfim, real¢ando, deste modo, a
importancia de uma adequada formacao dos docentes, especialmente
na vertente pedagogica, de forma a que sejam realmente valorizados os
reais interesses e desejos individuais e sociais dos agentes educativos.

O conceito de formacdo surge, assim, como O conceito
fundamental da antropologia pedagogica delfiniana e nao pode
desligar-se, na realidade, de um conjunto de outras nocoes que
constituem a base de uma necessaria reforma no plano educativo - as
nocbes de crescimento, maturagdo, desenvolvimento e tipos
caracterologicos -, que deverdo constituir os alicerces de uma urgente
formacao de professores, para que estes possam, por sua vez, orientar

os seus educandos na formacao da sua personalidade.

V.6. ORGANIZACAO E  ADMINISTRACAO DA EDUCAGCAO
PORTUGUESA

O tema em torno da organizacdo e administracdo da educagao
nacional é outro dos pontos sobre o qual incide o pensamento
delfiniano. Acerca dele o Autor aborda criticamente algumas questoes
de ordem politica, ligadas com a legislagdo e administra¢éo escolares e
debruca-se, igualmente, sobre alguns aspectos pedagogicos,

nomeadamente aqueles que se referem a duracao dos ciclos escolares,

268 Delfim Santos, «<Formacao de Professores», op. cit., vol.3, p. 181.
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instituicoes escolares, avalia¢éo e contetdos programaticos:

o nosso plano de estudos ndo é pedagdgico; 0s métodos de ensino ndo
correspondem didacticamente as possibilidades de aprendizagem; 0sS
programas sdo empiricos e desconformes; o0s resultados dos exames nada
indicam acerca do real aproveitamento dos escolares; a mecanica do ensino
absorveu e deturpou a orgdnica da aprendizagem. Ndo temos um centro de
investigacoes pedagogicas e didacticas; ndo temos sequer um centro de
documentagdo bibliografica, nem um arquivo de legislacao comparada. Sem
isto, subordinados a uma empiria prolongada, e ao acaso, nao €& possivel, de

facto, fazer melhor, mas as consequéncias sao ameagadoras.?%®

Deste modo, o Autor denuncia alguns dos aspectos sobre os
quais assenta a forte critica que preconiza relativamente a situacao
educativa portuguesa. Considerando que a administragéo escolar, por
mais perfeita que seja, ndo possui, em si mesma, valor formativo e
pedagogico, Delfim acusa o facto de no sistema educativo portugués se
subordinarem os factores pedagogicos aos administrativos. Na
realidade, embora o critério administrativo seja necessario na
organizacdo educativa, nao deve ser, no entanto, a prioridade da
politica educativa pois ele deriva do proprio critério pedagogico. De
acordo com esta perspectiva, de nada vale ter uma boa organizacéo do
ensino se ela ndo estiver em correlacdo adequada com as reais
possibilidades de aprendizagem dos educandos.

A organizacdo do ensino nao constitui, por isso, a questao
fundamental do problema da educagdo, na medida em que este nao
pode ser compreendido plenamente apenas sob o ponto de vista
administrativo, ou seja, mecanico-juridico, mas sim atraves de
critérios pedagogicos que, segundo o Autor, carecem de uma

necessaria e urgente revisao.

269 Ihid., p. 192.
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Com efeito, os critérios utilizados na organizacdo administrativa
do nosso pais e na legislagdo que lhe servia de suporte, obedeciam
apenas a razdes de ordem social e econdomica que condicionavam a
propria escola, impedindo-a de concretizar a sua principal missao -
_ constituir-se como a oficina de humanizacdo de modo a orientar os
educandos no aproveitamento e desenvolvimento das suas
capacidades. Os critérios socio-economicos pelos quais se pautava a
politica educativa eram extrinsecos a crianga. Devido a dificil situacao
econdmica vivida pela maior parte das familias, procurava-se apenas
em trés escassos anos - o tempo de duracédo da escola primaria, na
época - que as criancas adquirissem todos os conhecimentos
indispensaveis para a vida de adultos pois a maioria delas nao poderia
prosseguir os estudos. A escola tornava-se, assim, o lugar de
transmissdo de saberes inadequados aos reais interesses da crianca €
desajustados as fases de desenvolvimento em que elas se
encontravam. Entre os sete e os dez anos de idade os educandos
terlam que assimilar um vasto conjunto de saberes, situagao que
Delfim denuncia como atentéria para o seu desenvolvimento €

formacao:

limita-se o periodo de frequéncia aos dez anos de idade e organizam-se 0s
programas de tal modo que, com essa idade, devem saber tudo qunto se
considera util nos dominios da lingua materna, da aritmética, da geometria, do
desenho, da geografia, da histéria, das ciéncias naturais, da moral e educagéo
civica e ainda da higiene, da agricultura e da economia doméstica ...

Como é facil de verificar, nao ha em todas estas consideragoes, por demais
analfabéticas, o menor vislumbre de compreensdo pedagdgica da crianga nas
suas fases de desenvolvimento nem sequer da verdadeira missao da escola

primaria.270

270 Delfim Santos, «<Escola Primaria», op. cit., vol.3, pp. 81-82.
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Delfim considera a escola primaria como o 6rgdo essencial para
a educacdo de um povo e para o harménico desenvolvimento do
individuo, devendo, por isso, tornar-se uma organizacido pedagogica e
nio reduzir-se a mera dimensao administrativa. Trata-se,
efectivamente, do nivel de aprendizagem e do ensino com maiores
exigéncias de conhecimentos psicopedagogicos da parte dos
professores, grupo profissional que, como ja se referiu, o Autor acusa
de nao estar pedagogicamente preparado.

Assim, é necessario que a escola primaria se adeque nos seus
programas e métodos de ensino aos interesses da crianca. Na linha de
Pestalozzi, pedagogo que psicologizou a educacdo, deixando de
submeter a crianca a escola mas subordinando esta a primeira, ideia
igualmente seguida pelo seu discipulo Froebel que, na sua escola, cria
novos processos de aprendizagem em concordancia com os interesses
e as caracteristicas gerais das criangas, também Delfim pretende por
fim a triade crianca-escola-mundo, adoptada na pedagogia tradicional,
substituindo-a pela triade escola-crianca-mundo que, de forma
evidente, coloca a crianga no centro, exigindo que a escola se lhe
adapte para que o mundo a receba.

Exige-se, deste modo, um novo plano de estudos que favorecga o
desenvolvimento da crianca e que atenda aos novos dados acerca dos
seus niveis de evolucdo mental pois, segundo Delfim, «a determinagao
da capacidade de aprendizagem € o Unico processo de que dispoe o
pedagogo para graduar o seu ensino e didacticamente bem o
ministrar.»?71

Tal afirmacdo é exemplificativa de que as boas reformas nao
assentam na boa elaboracdo de programas mas, acima de tudo, do
bom conhecimento da evolucdo psicogenética do educando, devendo
os planos curriculares ser elaborados em funcéo da aprendizagem

possivel e ndo do ensino ministrado for¢adamente.

271 Delfim Santos, «Ensino Primario», op. cit., vol.3, p. 114.
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Neste contexto, o Autor defende o prolongamento da
escolaridade obrigatoria de trés para cinco anos de forma a abranger o
periodo que medeia entre os sete e os doze anos de idade, que nao
deveria ser interrompido por exames de admissdo para qualquer outro
grau de ensino, interrup¢do que, realizada em pleno processo de
maturacéo, desvirtuaria a propria formag¢ao moral e intelectual da
crianca.

Entende Delfim que as técnicas de avaliacdo de conhecimentos
sob a forma de exames nao constituem o meio mais adequado para a
avaliacdo das capacidades pois, através deles, nada de valido &
possivel concluir em prol do ensino. Na realidade, o Autor refere-se ao
grau de subjectividade inerente a esta forma de avaliacdo, a falta de
preparacdo dos proprios examinadores que, na maioria da vezes,
elaboram exames imperfeitos, e ao facto inevitavel de tais exames
apenas permitirem uma apreciacdo dos alunos em moldes de
identidade e ndo a sua apreciacdao diferenciada, procurando os
mestres que as respostas dos seus educandos coincidam e repitam, de
modo mecanico, as suas proprias respostas. Critica, assim, o facto de
nao se privilegiar, na pratica pedagoégica, o desenvolvimento mental
das criancas, a sua compreensao face as matérias do programa e a
sua auténtica formacdo mas, pelo contrario, atribuir-se a maxima
prioridade ao «passar no exame com saber ou sem saber e com nota
que some as decimais suficientes.»?72

Na linha orientadora da Escola Nova pretende também o Autor
abolir as velhas formas do castigo e do prémio, sobrepondo o principio
da cooperacao ao imoral e deformador principio da concorréncia e
competitividade, na medida em que o problema da escola primaria néo
acaba com o respectivo exame mas exige uma solucdo mais ampla que

nao se limite a infancia mas se prolongue pela vida do educando:

272 Delfim Santos, «O Mais Importante Probleman, op. cit., vol.3, p. 315.
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para essa vida que a crianga vai viver de nada servird o saber que lhe
transmitiram, mas apenas as capacidades que adquiriu por intermédio do
contar, escrever e ler. Tudo o mais, e principalmente pelo método por que se

ensina para cumprir o programa sem perda de tempo, € contraproducente e

prejudicial.273

De facto, a preocupacdo dos mestres pelo cumprimento dos
programas leva-os a transmitirem saberes que nao possuem qualquer
correspondéncia com os reais interesses que despertam na crianga
durante a escola primaria e que estas terdo que reproduzir na etapa
final que culmina no exame.

Contra esta linha de pensamento, Delfim relembra, num escrito
elogioso, os grandes pedagogos que foram Jodo de Deus e Joao de
Deus Ramos, pai e filho, respectivamente. Jodo de Deus, autor da
famosa «Cartilna Maternal», concebeu um novo sistema de

aprendizagem da leitura pelo qual o espirito da crianca nao era posto
perante um tipo de leitura mecanica e antinatural que partia da letra
ou até da silaba mas, pelo contrario, era confrontado com a palavra
como ponto de partida e que, através da analise, permitia
compreender qual era a funcdo da letra ou da silaba, o que rompia
com os livros escolares da época, apelativos da mera memorizagao. Eo

proprio Jodo de Deus que, em nota introdutéria a Cartilha escreve:

Este sistema funda-se na lingua viva, ndo apresenta 0s seis ou oito
abeceddrios do costume, sendo um, do tipo mais frequente, e nao todo, mas
por partes, indo logo combinando esses elementos conhecidos em palavras
que se digam, que se ougam, que se entendam, que se expliquem; de modo
que, em vez de o principiante apurdr a paciéncia numa repeticdo néscia, se
familiarize com as letras e os seus valores na leitura animada de palavras
inteligiveis.

Assim ficamos também livres do silabario, em cuja intermindvel série de

combinacées mecdnicas ndo hd a penetrar uma tinica ideia!

273 Delfim Santos, «Escola Primaria», op. cit., vol.3, p. 82.
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Esses longos exercicios de pura intui¢do visual constituem uma violéncia, uma
amputacdo moral, contrdria G natureza: seis meses, um ano, e mais, de vozes

sem sentido, basta para imprimir num espirito nascente o selo do idiotismo.>"*

Por sua vez, Joao de Deus Ramos notabilizou-se pelo seu papel
em torno da criacdo dos jardins-escolas, facto salientado por Delfim
por também considerar como fundamental a pratica da actividade
preparatéria da crianca que vai frequentar a escola primaria. Na
perspectiva delfiniana, o novo plano de estudo néo pode ignorar a
organizacao da escola pré-primaria pois so através da aquisicao de
nocdes praticas e da educacdo sensorial € possivel que o ensino
primario obtenha sucesso. Sublinha Delfim: «Se importa o
prolongamento da escolaridade obrigatéria, com inicio para a escola
primaria aos sete anos, temos também de pretender a antecipag¢ao na
actividade preparatoria indispensavel ao aproveitamento.»?7>

O sucesso da escola primaria depende, também, de uma
necessaria revisdo dos planos de estudo perspectivados para um
ensino cuidadosamente doseado, entre os sete e os doze anos, de
forma a nao produzir na crianca enfartamento e repeléncia pelo
estudo. Delfim discorda, assim, de um ensino primario que termine
quando os alunos completam dez anos pois considera que, nessa
idade, nao é possivel ainda impdr & crianca a opgao entre o ensino
liceal e o ensino técnico-profissional. Desta forma, entende que a
escola até aos doze anos nao pode fazer diferenciacédo entre os tipos de
ensino, devendo o primeiro ciclo preparatéorio do ensino técnico
corresponder ao tipo de ensino comum ao qual deverao ser sujeitos
todos os educandos.

Na luta pelo combate ao analfabetismo surgem, COmo

necessidades fundamentais, quer a obrigatoriedade de frequéncia

274 Jodo de Deus, Cartilha Maternal, p. S.
275 Delfim Santos, «A Crianca e a Escola», op. cit., vol.3, p. 204.
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escolar até aos doze anos, quer a unificacdo do primeiro ciclo
preparatoério da escola técnico-profissional com o primeiro ciclo liceal.
De facto, segundo Delfim, é a dimensdo pratica caracterizadora das
escolas técnico-profissionais e ndo o correspondente ensino liceal que
permite guiar na descoberta das capacidades € aptidées dos
educandos, conviccdo que o leva a afirmar que «o ensino técnico-
-profissional €, sem duvida, o sector da educacdo nacional
sociologicamente mais importante.»?7¢

Se o ensino técnico prepara suficientemente o educando para
uma profissdo e o ensino liceal o prepara para outro grau de ensino, a
opcdo por qualquer uma destas vias ndo pode ser prematura nem
aventureira mas deve ser feita por intermédio de uma cuidadosa
orientacdo escolar, preocupada com a descoberta das aptidées e das
reais vocacoes dos educandos, o que sO pode ser efectuado mediante
uma observacdo directa continuada cujos resultados seriam
rigorosamente anotados em ficha escolar propria. Mais uma vez, €
sempre em prol da educagéo nacional, Delfim apela aos responsaveis

politico-educativos:

urge a criagdo do Instituto de Ciéncias Pedagbgicas que investigue as
caracteristicas e possibilidades médias de aprendizagem da crianca
portuguesa e organize uma meticulosa ficha pedagégica de cada individuo em
idade escolar para os servigos psicopedagégicos de orientacao vocacional, de
molde a evitar que a sociedade portuguesa continue a sofrer do mal da
inadequagao entre as aptidoes e a actividade profissional, que nao sé perturba
o rendimento dos nossos servicos, mas, também, tem consequéncias de ordem

individual impossiveis de calcular.277

276 Delfim Santos, «Ensino Técnico - A Escola Comercial de Rodrigues Sampaio»,
op. cit., vol.3, p. 155.
277 Delfim Santos, <Exames», op. cit., vol.3, p. 307.



A par da defesa de um Instituto de Ciéncias Pedagogicas, Delfim
advoga, igualmente, a necessidade urgente de criar uma disciplina de
especializacdo na Universidade ligada a psicologia da infancia e do
adolescente, factores que considera indispensaveis para a adequacao
do ensino aos reais interesses dos educandos e que possibilitariam a
organizacado de programas curriculares, o servico de orientacao
profissional e a elaboragdo de exames adaptados aos estadios de
evolucao psicologica dos educandos e aos diferentes graus e niveis de
ensino.

As criticas de Delfim facilmente permitem verificar o desprezo
exercido sobre o sistema escolar pelos seus proprios responsaveis,
distanciando Portugal da maioria dos outros paises onde eram visiveis
grandes preocupacoes em torno do sistema educativo. Neste contexto,
relembra Coménio e Pestalozzi. Assim, enquanto o primeiro defende
que ndo € a escola que prepara para a profissdo mas, pelo contrario, a
profissdo que prepara para a escola, Pestalozzi, seguindo o ponto de
vista deste pedagogo procura, também, evitar a separagao deploravel
entre a escola e o trabalho.

Estes pontos de vista servem a Delfim para estipular como
fundamental o servico de orientagdo escolar, considerando-o como 0

mais importante a realizar pela escola e pelo qual

os escolares seriam conduzidos quer para o ensino liceal, quer para o ensino
profissional, depois da averiguacao cuidadosa de ordem psicopedagégica e
do estudo da respectiva ficha escolar mas, ainda e sempre, com a
possibilidade aberta de ingresso no ensino liceal, {...) quando para esse tipo

de aprendizagem mostrassem capacidade na escola profissional 278

278 Delfim Santos, «Formacédo Escolar e Formacao Profissional», op. cit., vol.3,
p.102.
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A opcao do aluno pela via a seguir so deveria efectuar-se aos
doze anos sob orientacdo escolar e, posteriormente, 0 Mesmo deveria
suceder relativamente ao transito do ensino liceal para o ensino
universitario, tendo em consideracdo a orientacdo realizada
anteriormente e o grau de maturidade dos educandos, de forma a
evitar escolhas baseadas exclusivamente em critérios familiares e
socio-econémicos, que conduziriam a erradas opcoes € & perda de
aptidoes.

Como dados exemplificativos dos maleficios provocados pela
falta de orientacdo escolar, Delfim compara 0 numero demasiado
elevado de alunos a frequentar o ensino liceal e a reduzida populagéo
escolar das escolas técnico-profissionais e, por outro lado, salienta o
facto de existir um grande numero de alunos nas universidades que
erraram a sua vocacdo por insuficiente orientacédo na escola, e muitos
outros dotados para profissoes liberais que, pelo mesmo motivo,
ficaram perdidos pelo caminho, situacdes que ilustram as graves
disparidades do sistema educativo nacional.

As multiplas propostas educativas apresentadas pelo Autor em
torno da organizacdo da educacdo portuguesa ligam-se ao
reconhecimento, por parte de Delfim, da situacao critica e deploravel
do sistema educativo nacional, ndo deixando a Universidade de ser,
ela também, alvo das suas criticas: «A nossa escola primaria nao
prepara, o nosso liceu ndo desenvolve as aptidées dos escolares, a
universidade ndo pode organizar a mentalidade dos seus alunos de
acordo com as exigéncias do nosso tempo.»27®

Seguidamente procurar-se-a4 abordar, nas suas linhas gerais, a
concepcao de Universidade apresentada por Delfim, assim como as

criticas que o Autor efectua a este nivel de ensino.

279 Delfim Santos, «O Mais Importante Probleman, op. cit., vol.3, pp. 311-312.



V.7. A SITUACAO DO ENSINO SUPERIOR EM PORTUGAL

A prestigiante carreira universitaria desenvolvida por Delfim em
Portugal, a partir de 1943, ano em que Iingressa COmo primeiro
assistente de Ciéncias Pedagoégicas na Faculdade de Letras de Lisboa,
¢ profundamente marcada por algumas decepcoes, contrariedades,
auséncia de recursos e falta de incentivos, aspectos que, de certa
forma, impedem a concretizagdo de uma acgao renovadora, tao
desejada pelo Autor, no ambito da cultura e do ensino nacionais. Tal
facto repercute-se, de modo inevitavel, na reflexao delfiniana em torno
do sector de ensino universitario que sofre, da parte de Delfim e
também de outros pensadores, acentuadas criticas.

Subjacente a esse trabalho critico encontra-se a defesa de um
ensino cuja finalidade deve ser cultural e humanista, ideia ja expressa
pelo Autor num escrito publicado em 1934, alguns anos antes de
ingressar no ensino superior, intitulado «Linha Geral da Nova
Universidade», e que origina grande polémica no meio universitario da
época em virtude das propostas delfinianas tendentes a uma
reorganizacdo completa do ensino universitario portugués, que acusa
de caobtico, decadente e ridiculo e de ndo corresponder aos anseios da
vida e da cultura do seu tempo. Nesse escrito, que surge nos Cadernos
de Cultura Democratista do grupo «Renovacdo Democratica», Delfim
esboca os tracos fundamentais que deveriam constituir a linha geral
da nova Universidade.

Um dos primeiros aspectos, diz respeito a separacao que deveria
ser feita entre o ensino universitario - das letras e ciéncias, ministrado
nas faculdades assim denominadas - e o ensino técnico existente

noutras faculdades e escolas superiores, e que visava a especializacao
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na aplicacdo de conhecimentos estritamente profissionais, como
acontecia com a medicina, o direito e a engenharia, no caso das
faculdades e, por outro lado, como acontecia também com o ensino da
agronomia, da farmacia, da veterinaria, do comércio, das belas artes e
da musica, ministrado nas escolas superiores. Para o Autor, 0 ensino
universitario s6 deve consignar-se ao dominio das letras € das ciéncias
0 que nao significa, no entanto, o desprezo pelo ensino técnico ou

profissional:

Ndao se suponha, porém, que depreciamos o ensino técnico - s6 0 contrario é
verdade. (...) A técnica é um dominio de aplicacdo da cultura e, s6 por ela, esta
se pode renovar e aprofundar. (...) O ensino técnico ou profissional ndo é
superior nem inferior ao universitario: ¢é diferente. No esbogo de plano
universitario que vamos apresentar, os dois ensinos aparecem COMmo raimos
convergentes, cujos pontos de encontro sdo os institutos de cultura e

investigacao, anexos indispensaveis de cada faculdade.?80

Efectivamente, apesar da separacéo entre os dois tipos de
ensino, Delfim defende a criacdo de institutos de cultura e
investigacdo junto de cada faculdade, de modo a fazer convergir o
ramo técnico e o ramo universitario. Caberia a estes institutos a
importante missdo de coordenarem a técnica com a cultura, servindo
de intermediarios entre a escola técnica profissional e a especulacao
pura, o que possibilitaria que os alunos oriundos dos cursos técnicos
estagiassem com os universitarios e, assim, pudessem enriquecer-se
culturalmente no ambito da sua especialidade.

Acusando a universidade portuguesa de promover o elitismo
social tal como fizera a universidade medieval, que apenas orientava e
promovia a vida e a cultura de certas classes, Delfim defende a
necessidade da universidade procurar novos fundamentos ideologicos
e sociologicos de forma a que possa adequar-se a vida e a cultura do

nosso tempo. Para tal, urge que deixe de ser um organismo passivo e

280 Delfim Santos, «Linha Geral da Nova Universidade», op. cit., vol.2, p. 376.
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se torne numa instituicdo dinamica que possibilite a renovacéo do
espirito e da vida cultural, devendo, igualmente, efectuar-se uma
completa regeneracdo da mentalidade dos seus professores,

relativamente aos quais o Autor tece uma acesa critica:

As nossas trés universidades estdo recheadas de homens sem probidade
intelectual, sem cardacter e sem a menor capacidade para o trabalho
remunerado pelo Estado e exigido pela sociedade. Dizer que temos
professores plagiarios e ignorantes - é dizer uma verdade sem novidade
nenhuma. Dizer que, em cada faculdade universitaria, ha meia duzia de
professores que possuem as virtudes raras da seriedade e da

contemporaneidade é ser excessivamente generoso.#1

E contra o academismo, catedratismo, eruditismo, positivismo,
arqueologismo e burguesismo vigente no ensino do seu tempo que
Delfim se posiciona, 0 que 0 leva a propor a extin¢do da universidade,
tal como na época ela se apresenta, e a defender a organiza¢éo de uma
nova universidade que nédo se posicione 4 margem da vida mas dentro
dela e que se constitua como um organismo vivo e dinamico,
verdadeiramente capaz de levar a efeito a missao cultural e humanista
que deve ser o seu verdadeiro baluarte.

Neste contexto, o Autor elabora uma tentativa de esbogo de um
plano de organizacdo curricular para uma nova Universidade no qual
sera notéria a dominancia da filosofia. Assim, a par da apreciacdo do
ensino ministrado nas faculdades de ciéncias e de letras e da
consequente proposta para a sua reorganizac¢do, Delfim procura
tracar, igualmente, o plano especial da Faculdade de Filosofia, na
medida em que considera ser ela a escola que, «para quem tiver
cultura actualizada e perfeita intuicdo da vida espiritual, devera ser a

alma da Universidade.»?82

281 Thid., p. 377.
282 Thid., p. 380.
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O ensino das ciéncias e das letras € fortemente atacado pelo

Autor que, em ambos, denuncia a total auséncia de reflexdo filosofica:

O principal defeito no ensino superior de ciéncias consiste na especializacao
excessiva e na falta de correlag@o com o saber total ou cultura. {...) Nas velhas
faculdades de letras dominam dois vicios perniciosos e aniquiladores: o
filologismo e o historicismo. E nelas, como nas faculdades de ciéncias,
caréncia de reflexdo filoséfica sobre o que mais importa: o sentido da cultura e
o seu valor de influéncia social. Em ambas desconhecimento dos

problemas.283

Assim, no plano tracado por Delfim para a nova Universidade, €
possivel distinguir trés sec¢oes: a Faculdade de Ciéncias, a Faculdade
de Letras e a Faculdade de Filosofia, atribuindo a esta ultima um
papel primordial na medida em que a sua constitui¢do por quatro
grupos ou licenciaturas - Filosofia, Pedagogia, Historia e Politica e
Economia - permitir-lhe-iam desenvolver um papel significativo na
accao politica e social, constituindo-se como o centro dinamizador da
Alta Cultura e como nucleo orientador de toda a acgdo especulativa e
técnica.

Na nova Universidade, os professores deviam ser preparados nos
centros especializados do estrangeiro e a sua seleccdo seria feita a
partir do valor dos trabalhos que publicassem e nao baseada nas
notas obtidas nos cursos. Depois de nomeados como professores
auxiliares, teriam que realizar conferéncias publicas bimestrais nos
institutos de investigacdo anexos as faculdades e conferéncias de
divulgacdo cultural junto do grande publico. S6 pelo desempenho
destas tarefas ao longo de dez anos e com trés obras publicadas,
desde que demonstrassem a sua importancia para a funcéo docente,
poderiam os professores ser nomeados para a catedra, nomeagao na

qual participariam os alunos e antigos alunos. S0 nestas condicoes,

283 Tbid., pp. 380-383.



199

afirma Delfim, «a Universidade seria dos alunos e para 0s alunos ¢
nao, como agora, dos professores e para os professores (...)».2%

A par destas consideracdes, Delfim defende um ensino gratuito
em todos os seus graus por considera-lo o servico publico mais
importante e, para os bons alunos sem recursos economicos, além da
isencao de propinas, defende a atribuic&o de bolsas de estudo em
funcdo da sua aplicac¢do e capacidades demonstradas.

Também ao nivel universitario o aluno surge revestido de
fundamental interesse, devendo constituir, segundo Delfim, o centro
de todo o trabalho da Universidade. A importancia que atribui ao
estudante, conduz o Autor a estabelecer uma diferenciacao entre
escolar e estudante: «O escolar - ou aluno liceal - aprende o que se
sabe; o estudante - ou aluno universitario - pretende aprender o que
ainda se nao sabe. E numa verdadeira universidade, é claro, s6 ha
estudantes ...».28

Desta forma, enquanto a funcdo do escolar consiste em se
amoldar ao saber ja constituido e considerado util para a sua
preparacdo, o estudante deve explorar 0s caminhos do saber,
consciente de ser um interventor no desenvolvimento da ciéncia e um
participante activo nas formas culturais da sua época.

Esta distincdo implica uma relagdo pedagogica especifica entre
os professores e os alunos - a colaboragao -, pela qual o professor
coloca a disposicédo dos seus discipulos as ferramentas que permitem
realizar a verdadeira missdo da Universidade: uma missédo
humanizante, cuja maxima realiza¢édo € a formacao de personalidades
auténomas. Mas, no entender de Delfim, embora o principal proposito
do ensino superior deva ser a formagao pessoal do aluno, ele ndo deve
desligar-se de outras intenc¢des igualmente validas e fundamentais:
«Ndo pode atribuir-se a Universidade uma intencao exclusivamente

investigativa, nem uma intencéo exclusivamente preparativa do

284 Ibid., p. 388.
285 Delfim Santos, <Missdo do Estudante», op. cit., vol.3, p. 10.
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profissional, nem também uma intengao exclusivamente formativa.»?8°

Assim, o estudante deve ser também um investigador e recriador
da ciéncia, embora o Autor reconheca que ¢ a qualidade do homem
que pode dar significado a investigacdo e a actividade profissional.

O projecto universitario delfiniano - formativo, cultural e
humanista - colide inevitavelmente com o0s interesses de ordem
economica que, na época, presidiam a toda a politica educativa e que
levaram a desvalorizacdo dos estudos no dominio das ciéncias do
espirito, situacdo que conduziu a extincao da Faculdade de Teologia,
em Coimbra, e da Faculdade de Letras, no Porto. Acerca desta

situagdo, escreve o Autor:

Na nossa época os interesses primordiais do Estado ao servico da Nacao
pertencem a esfera do econémico - que sucederam aos interesses de ordem
teolégica, sociolégica e antropoldgica -, €, portanto, é o rendimento util,
pragmaticamente util, que a todos o0s servicos é exigido. (...) O ‘homo
technicus”, como tipo ideal do nosso tempo, nao necessita da cultura
humanista e formativa de personalidade. (...) A transformagao do Mundo
moderno dando predomindncia ao utilitario, ao rendoso, ao aumentativo da
riqueza material, foi deslocando para lugar de subalternidade, (...) as
Faculdades de estudos teédricos, ou de ndo aplicagdo imediata, embora
também de incalculdvel valor pratico na formagdo do homem e na configurac¢ao

cultural da grei.287

286 Delfim Santos, «<Missao Humanizante da Universidade», op. cit., vol.3, p. 214.
Note-se que, em escrito anterior, datado de 1952, intitulado «Colaboracao
Universitaria», Delfim escreve: «o estudo universitario é paidéutico, formativo
da personalidade, autico, exigente de responsabilidade fundamentante da
autonomia e independéncia. Nao é propedéutico, simplesmente informativo,
apenas assimilativo e extensivo, mas intensivo por aprofundamento.» Delfim
Santos, «Colaboracdo Universitaria», op., vol.3, pp. 105-106. Tal afirmacao
aparece reformulada, em 1958, no escrito «Misséo Humanizante da
Universidade», no qual Delfim real¢a a importancia do aluno mas, também,
dos aspectos relacionados com a investigacao, a transmissao e as tarefas da
Universidade, como acima se procurou esclarecer.

287 Delfim Santos, «A Crise da Universidade € Apenas Parcial», op. cit., vol.3,
pp-73-74.
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Contrariando a tendéncia da época, Delfim assume uma posicao
em prol de um ensino com caracter humanista que valorize o espirito
de iniciativa, a invencdo, a investigacdo, a curiosidade, a inquietacao
pelos problemas do espirito e o interesse pela accao politica e social.
De modo a reforcar esta convic¢ao, salienta a insatisfacao, igualmente
sentida pelos estudantes universitarios em Portugal, facto que os leva
a organizar, em Abril de 1953, o primeiro Congresso da Juventude
Universitaria Catolica e que permite mostrar que, nas palavras de

Delfim,

os estudantes requerem e reclamam da universidade uma verdadeira e
veridica “formatura”, a formac¢ao das suas aptidoes em capacidades, e nao
apenas uma vaga “eruditura” que é o que, em geral, o universitario traz

inutilmente para a vida exigente e responsavel da profissao.288

O sentimento manifestado pelos proprios alunos do ensino
superior, na época, € sintoma inegavel do estado cadtico em que Sse
encontrava este nivel de ensino. A sua reorganizacdo, na perspectiva
delfiniana, tornava-se uma necessidade fundamental para que se
pudesse falar, verdadeiramente, de Universidade em Portugal. Nesta
Universidade, o ensino deixaria de ser um ensino de resultados,
baseado na fixacdo dos factos e na reproducéo dos saberes, atitude
propria do especialismo e do tecnicismo, cujo ponto culminante € o
exame - que apenas permite avaliar a quantidade de conhecimentos
memorizados - e, pelo contrario, exigiria dos seus estudantes
trabalhos activos, livres e exploratorios que lhes possibilitassem o
exercicio da responsabilidade activa no trabalho, o interesse pelo
estudo dos fundamentos do saber e a convivente relacdo e auxilio
mutuo entre mestres e alunos, condicdo essencial no despertar de

vocacoes e entusiasmo na sua realizacao.

288 Delfim Santos, «Congresso da J.U.C.», op. cit., vol.3, p. 127.



202

E neste espirito que, refere Delfim, se realiza o trabalho
universitario no estrangeiro e se trabalhava, antes da sua exting¢ao, na
Faculdade de Letras do Porto, instituicdo de ensino que o Autor
recorda com saudade, referindo alguns dos seus mestres - Leonardo
Coimbra, Teixeira Rego, Aardo de Lacerda, Newton de Macedo e Luis
Cardim -, elogiando-os como homens formadores de homens.?®°

Se a vida se torna existéncia pela aprendizagem e a situacéo do
homem no transito de ser vivente para ser existente exige condicoes
para que a aprendizagem possibilite, efectivamente, a formacao da
personalidade humana, tais condicées tiveram, em Delfim, a
possibilidade de ser delineadas e repensadas e, se ndo puderam ser
imediatamente postas em pratica € inegavel, no entanto, o impacto
que na época exercem sobre o estaticismo, inércia e monotonia que
caracterizavam a Universidade portuguesa.

Desde a época em que Delfim sobre ela reflectia até aos nossos
dias, a Universidade portuguesa passou por profundas modificagoes e
viveu novos problemas, sendo do conhecimento comum a expressao
«crise da universidade». Embora as razdes desta «crise» sejam
substancialmente diversas daquelas apontadas por Delfim, n&o deixa
de ser relevante o sentido prospectivo das propostas do pedagogo
portugués, cuja concepgao democratica de universidade, baseada nos
ideais de solidariedade, pluralismo, liberdade e tolerancia assume,
hoje, uma renovada importéncia, tal como aparece ilustrado num dos
miultiplos escritos publicados pela Organizacao de Cooperagdo e

Desenvolvimento Econémico (O.C.D.E.):

os elementos essenciais da vida da universidade - respeito pelo saber e pela
produtividade de investigagdo, empenhamento na verdade, fé na razdo,
rejeicao de formas de discriminagao despropositadas, liberdade de expressdo -

-sdo agora, em resultado da expansao e democratiza¢do, muito mais

289 Veja-se Delfim Santos, «Na Primeira Reunido dos Antigos Alunos da
Faculdade de Letras do Porto», op. cit.; val.3, pp. 59-63.
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amplamente difundidas pela populacdo em geral, sendo preservados como

valores essenciais a vida e ao trabalho, mesmo de uma pequena e menos

prestigiada universidade.?%°

290 Organizacdo de Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (O.C.D.E.), Que
Futuro para as Universidades?, p. 27.



CONCLUSAO

A pouco tempo da viragem para o século XXI, a obra de Delfim
Santos, pode dizer-se, continua a manifestar plena actualidade, n&o so
pelos problemas e propostas de resolucdo que enuncia mas também
pelos desafios que lanca e que, ainda hoje, constituem - alguns deles -
marcos fundamentais dos sistemas educativos.

Procurou-se, neste trabalho, explicitar e divulgar os aspectos
mais significativos da obra do Autor, em particular aqueles que se
ligam a vertente pedagogico-educacional, reconhecendo que, embora
ela seja uma obra espacial e temporalmente datada, produto da sua
contextualizacdo socio-economica, politica, cultural e educativa - quer
nacional, quer internacional - nao deixa, no entanto, de se apresentar
com um sentido prospectivo e, de certo modo, intemporal e utopico,
capaz de mostrar como 0 homem aspira a realizar cada vez melhor,
para além de tudo o que ja construiu e atingiu.

Com efeito, o elemento utdpico tem sido e continua a ser um dos
aspectos mais dinamizadores da histéria e da cultura Ocidental. Ao
apresentarem-se como idealizacdes da vida dos homens € como
propostas ideais de sociedade, de sistemas de vida e de auto-
-realizacdo, as utopias permitém estimular os desejos € as accoes
humanas, fomentando, simultaneamente, uma atitude critica perante
as formas historicas da realidade, posicionamento facilmente
verificavel em Delfim Santos.

A reflexdo atenta e critica que preconiza em torno dos multiplos
problemas da sociedade leva-o a propor alguns desafios,
fundamentalmente a nivel educativo, talvez por considerar ser esta a

base fundamental do desenvolvimento do pais. De facto, hoje ja
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poucos pensam que a infra-estrutura primordial de uma sociedade € a
economia, tendo a maior parte dos responsaveis politico-educativos
compreendido, finalmente, que € pela formacgao cientifica, técnica e
cultural que se torna possivel o desenvolvimento das Nacgoes, sendo o
investimento na educacédo universalmente reconhecido como um dos
principais factores favoraveis ao desenvolvimento e a expansao
economicas.

Em prol deste objectivo enumeram-se, seguidamente, alguns
topicos fundamentais da reflexdo pedagogica delfiniana nao
esquecendo, no entanto, que ela foi marcada por importantes dados
contextuais como as investigacées ligadas & caracterologia, a
psicogénese e a psicologia diferencial e influenciada, também, pela
filosofia existencial e pelo consequente problema da liberdade

humana.

1. Partindo da critica ao causalismo e ao mecanicismo e recusando os
modelos de ensino propostos pelo behaviorismo norte-americano,
nomeadamente de Thorndike, que acusa de ter reduzido a educagao
ao mero adestramento do individuo, Delfim defende a necessidade de
fundamentar antropologicamente a pedagogia.

2. O homem surge, assim, como o sujeito e o objecto de toda a ac¢ao
educativa. A partir do reconhecimento do «estar-no-mundo» como
situacdo privilegiada do homem enquanto ser existente, as diferentes
existéncias constituem, entdo, o ponto de partida da actividade
pedagégica, devendo a educagdo procurar descobrir, nos educandos,
potencialidades e limites e orienta-los nessa descoberta.

3. Ao reconhecer que a educacéo néo é preparacgao para a vida mas &,
em si mesma, a prépria vida, o Autor assume a defesa de um sistema
educativo que liberte, em cada individuo, as possibilidades de ser
humanamente, condicao basica para que ele efectue um «transito»
vital libertador das suas potencialidades e desvende, igualmente, a

«plenitude do seu ser», isto €, a sua autenticidade.
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4. Para que se possa atingir a compreensao do humano € s€ torne
possivel a manifestacéo da autenticidade no homem ¢ necessario que,
segundo o projecto educativo humanista de Delfim, se reconhecam e
admitam as caracteristicas dos individuos, nomeadamente ao nivel do
seu desenvolvimento cognitivo, psicomotor e afectivo e, também, se
considerem as suas capacidades, interesses e desejos diferenciados.

5. A defesa de uma Antropologia Pedagdgica dentro da qual assumem
plena importancia as nocoes de crescimento, desenvolvimento e
maturacéo dos sujeitos do processo educativo e na qual o homem se
torna o elemento central impede que, na perspectiva de Delfim, a
pedagogia se possa constituir como ciéncia exacta, embora nela
reconheca a capacidade de rigor, na medida em que s0 sera possivel
compreender o individuo através do reconhecimento da sua
concreticidade, individualidade e transitividade e ndo mediante a
aplicacido de principios gerais independentes do tempo que
impediriam, certamente, a compreensido do homem enquanto «ser em-
_situacdo». A existéncia surge, assim, como o ponto de partida da
propria pedagogia.

6. A nocéo de formacao torna-se, neste contexto, a base fundamental
da Antropologia Pedagogica delfiniana. E nesta «pedagogia da
formacdo» podem encontrar-se, efectivamente, algumas das principais
ideias e propostas do Autor:

- o primado da aprendizagem sobre o ensino;

- a recusa de um ensino mecanizado, quantitativo e enciclopédico
baseado na transmissao autoritaria dos saberes;

- a defesa de uma pedagogia que valorize o «acto de aprendizagem», 0
que implica o reconhecimento, por parte dos professores, das
diferencas individuais de natureza qualitativa dos educandos, assim
como o respeito pelos seus niveis e modos de aprendizagem, as suas
necessidades especificas, as suas diferentes aptidoes, em suma, a sua
personalidade;

_ a valorizacao do poder de iniciativa e da organizacao das actividades

escolares em torno dos «centros de interesse» dos educandos, de forma
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a desenvolver a sua autonomia, responsabilidade e autenticidade e a
provocar, em cada um deles, o esforco continuado de expressao da
liberdade e criatividade, situacdo que permite fazer da escola um
espaco de (rejelaboracdo permanente e ndao um lugar de trabalhos
forcados;

- a preocupacdo de fazer do educando um elemento activo,
participante e questionador no processo educativo € nao um ser
meramente passivo e receptor da informacdo que lhe ¢ transmitida
pelo professor;

- a adopcdo do processo dialdgico, Unico capaz de possibilitar uma
verdadeira aprendizagem, e a valorizagdo das formas adequadas da
comunicacdo, quer na relacao pedagogica, quer no ambito do processo
de ensino-aprendizagem;

- a necessidade de uma orientacdo escolar - vocacional e profissional;

- a defesa de um ensino unificado, nao diferenciado entre ensino
técnico-profissional e ensino liceal, até ao final da escolaridade
obrigatéria e a luta pelo prolongamento desta tltima;

- 0 reconhecimento do ensino técnico-profissional como o sector da
educacéo nacional sociologicamente mais importante;

- a negacao da subordinacdo dos factores pedagogicos aos
administrativos, sob pena de anular a principal missdo da escola - a
humanizacéao dos educandos;

- a defesa de uma adequada e eficiente preparagdo psicopedagogica
dos professores, que Delfim acusa de terem sido reduzidos, pouco a
pouco, a simples funcionarios de uma instrugao despersonalizadora €
desumana, por culpa dos responsaveis politico-educativos.

7. A centragem do ensino no proprio aluno, a valorizacdo dos métodos
activos e da psicologia no trabalho pedagégico, a individualizacao e
diferenciacéo do ensino, a proficua alianga entre a actividade manuatl
e intelectual e a opcdo pela orientacdo e nao pela directividade,
permitem aproximar Delfim das orientacoes pedagogicas assumidas

pelo movimento educativo da Escola Nova: o desenvolvimento deste
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complexo processo formativo devera tender, em ultimo grau, para o
(re)conhecimento, pelo proprio sujeito educativo, das suas
potencialidades e capacidades.

8. A escola surge como ponto de articulagao do individual e do social.
Embora ela deva propiciar o «transito» inerente ao «estar-no-mundo»
libertador das potencialidades humanas deve, também, fornecer ao
individuo os instrumentos necessarios para a efectivacdo de uma
educacdo permanente que o acompanhe ao longo da sua vida.
Aproximam-se, assim, as duas grandes institui¢cées que séo o Estado e
a Escola, ao mesmo tempo que se tornam indissociaveis a politica e a
pedagogia. Na linha de Aristoteles, que classifica 0 homem de animal
politico, também em Delfim é possivel encontrar a valorizacdo desta
ligacdo, ao defender que a principal missao do Estado consiste em
elevar o maior numero possivel de individuos a pessoas, € estas a
personalidades - cidad4os responsaveis € autonomos - que possam Ser
chamados a sua orientacdo politica. A Escola surge, aqui, como a
instituicdo privilegiada para a efectivacédo desta intengéo.

9. O ponto anterior abre o caminho para a melhor compreensao da
concepcao de politica e de democracia em Delfim. O Autor entende a
primeira como sendo uma manifestacao essencial de todos os homens
que, por isso, ndo deve reduzir-se a uma actividade normativa
reservada apenas a alguns, e entende a democracia nao como um
sistema politico fechado e estatico mas, pelo contrario, como algo
dinamico e criador, tal como se apresenta a propria vida, defendendo,
assim, que ela ndo deve constituir-se como o regime da igualdade mas
sim da liberdade na diversidad.e.

10. Também no ambito da cultura, da filosofia e da ciéncia € possivel
encontrar, em Delfim, alguns dos pressupostos atras enunciados. O
Autor nega a possibilidade de uma cultura que nao tenha um suporte
humanista, ao mesmo tempo que encerra uma forte critica ao
historicismo e conservantismo, apelando para uma cultura nao
apenas historica mas fundamentalmente prospectiva. Neste contexto,

assumem especial importancia os valores na determinacao cultural,
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assim como o interesse primordial pela individualidade, o que o leva a
defender uma concepcao caracterologica de cultura, a partir da qual
sera possivel atender as caracteristicas especificas do povo portugués.
Por sua vez, a preocupacdo delfiniana com a existéncia constitui uma
marca fundamental da sua filosofia, levando a que o centro da sua
reflexdao se construa em torno da problematica antropologica e
permitindo, simultaneamente, que o seu pensamento se apresente
com uma dimensdo metafisica. Relativamente a rela¢cdo entre a
filosofia e a ciéncia, Delfim reconhece a sua propria associacdo mas
considera-as ramos independentes do conhecimento humano,
cabendo & ciéncia procurar «solucbes», mesmo que transitorias e
ocasionais, e a filosofia preocupar-se com a busca de «posicoes». A
filosofia surge, deste modo, como um saber transcendental, isto €,
transobjectivo, enquanto a ciéncia se apresenta como um saber
objectivo, no sentido em que o seu mundo é o mundo dos objectos.

Do ponto de vista gnosiologico, Delfim entende que a realidade
ndo pode reduzir-se a identidade ou unidade, na medida em que o
fenomeno do conhecimento mais nao é do que relacdo de diversos.
Posiciona-se, deste modo, contra o positivismo, negando que ele se
possa distanciar totalmente das marcas da metafisica e rejeita a visao
monistica da realidade apresentada por aquela corrente de
pensamento, acusando-a de ser incapaz de exprimir, de forma
adequada, o que cada dominio do real tem de regional. Tal como
acontece no ambito pedagégico, também a este nivel o Autor exclui o
pensamento como identidade ou como redugéo do multiplo a unidade.

Também relativamente ao desenvolvimento cientifico, Delfim
coloca o homem como op¢ao pridritéria, defendendo uma ciéncia
propaidéutica, sempre ao servico da dignificacdo humana €
preocupada com as questdes antropologicas.
11. A ideia de que a pedagogia deve orientar-se antropologicamente
aproxima Delfim da realidade grega, época que nao admite um
conceito universal de educacao a aplicar a todos os homens mas que,

pelo contrario, respeita de modo absoluto a personalidade € o humano



na sua individualidade. Ao defender que educar € «evar o homem a
ser homem, isto ¢, auxilia-lo na procura dos seus caminhos e no
encontro de si mesmo, Delfim aproxima-se do modelo socratico que,
igualmente, pretendia levar o individuo ao seu autoconhecimento.

O «Conhece-te a ti mesmo» de Socrates mais nao € do que uma
luta a travar pelo proprio individuo na procura € descoberta da sua
interioridade, capacidades e limites e que, em Delfim, renasce na sua
concepcao paidéutica do ensino na qual a formagdo do homem se

torna o objectivo primordial a alcangar.

Os pontos referidos permitem verificar como o Autor efectua a
fundamentacdo da pedagogia segundo critérios de ordem humanista,
antropologica, psicologica e filosofica. Muitos dos problemas por si
colocados continuam a ser fortes interrogacdes que, ainda hoje, se
colocam a Governos, instituicdes internacionais e agentes do ensino,
prolongando, de certo modo, as preocupacoes ja evidenciadas por
outros pensadores que, no curso da historia, deixaram marcas de
profunda fecundidade, no sentido em que os seus projectos se
apresentaram como ideais a atingir pelos humanos, incentivando-os a
critica, a reflexividade e & luta permanente.

Recorde-se, a titulo exemplificativo, «A Republica» de Platéo,
obra de caracter politico mas, acima de tudo, um excelente tratado de
educacdo, no qual Platdo nos lega a sua teorizagao da sociedade ideal
envolta, é certo, num ambiente de utopias quiméricas onde o homem €
um fim em si, superior 4 Cidade ou ao Estado. No Renascimento,
destacam-se as utopias de Thomas More e de Campanella por se
apresentarem, também, com um forte cunho pedagoégico. E relembre-
-se, ainda neste contexto, a utopia pedagogica criada por Rousseau
quando, em 1762, publica a obra «Emilio», procurando encontrar um
sistema de educacido que permitisse ao homem manter a bondade ¢ as
virtudes naturais no contexto do meio que o envolve. Para tal, o
preceptor isola Emilio da sociedade, de forma a poder educa-lo e fazé-

-lo viver de acordo com a natureza. Isolado, Emilio pode, assim,
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desenvolver tendéncias para o que lhe é agradavel e fugir de tudo o
que nao lhe interessa. O objectivo ndo € ensinar seja 0 que for a Emilio
mas, pelo contrario, confronta-lo com as coisas para que, por si
mesmo, aprenda o que deve procurar e o que deve evitar. Nesta linha
de pensamento, também é significativa a obra «Leonardo e Gertrudes»
que Pestalozzi publica, em 1781, e que se apresenta como um
romance pedagogico no qual as personagens - uma mulher, que
representa a familia, um paroco , simbolo da religiao € um aristocrata-
se unem para modificar a vida da sua aldeia segundo os principios
pedagogicos do Autor, baseados em Rousseau € no «regresso a
naturezanr.

Constituem estas obras alguns dos exemplos de ideais
educativos que, ao longo da histéria, o homem foi construindo, talvez
em busca de uma felicidade que nunca chegou a atingir plenamente.

Hoje, num mundo dominado pela comunicagio, a sociedade
esta a transformar-se numa sociedade pedagodgica em que a televisao,
o jornal e até a rua se apresentam como «escolas» da vida. O acelerado
ritmo de desenvolvimento exige que a formagdo acompanhe o
individuo ao longo da sua existéncia, para que nao se desactualize e
possa, assim, integrar-se na sociedade. Ao mesmo tempo, torna-se
imperioso preparar técnicos, cientistas e cidadaos aptos nao s6 para
compreender o passado e o presente mas, principalmente, para
enfrentar o futuro.

A importante tentativa de democratizacdo das sociedades
traduz-se, efectivamente, numa procura crescente do ensino € numa
obrigacéo, para os dirigentes politicos, de realizarem na escola - €
através da escola - uma igualdade de oportunidades sociais. De facto,
o desejo irresistivel de igualdade, que acompanha o triunfo da
democracia, encontra na escola o instrumento privilegiado da sua
satisfacao. E hoje incontestavel que os sistemas escolares surgem
como conjuntos demasiado complexos, quer no seu espirito e

conteudo, quer na sua organizacéo e técnicas. Mas, se a escola quer
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triunfar, ela tem que situar-se acima dos interesses de classe ¢ de
grupos - sociais, profissionais, religiosos, politicos... -, devendo
colocar-se, em primeiro lugar, ao servico da dignificacdo da pessoa
humana, até porque nunca € demais repetir que o maior capital das
Nacées é o seu capital humano e, por isso, de um bom sistema de
educacao pode depender o nosso futuro de sucesso ou insucesso. Na
escola, como na vida, o objectivo deve ser a organizacao da liberdade
individual nas contradicdes e nas dificuldades da vida social.

Esta parece ser a grande mensagem da obra pedagogica
delfiniana e uma luta que o Autor nédo desiste de ganhar. Tal como
acontece na utopia, que quando parece estar mais ao alcance da mao,
mais escapole e foge, reduzindo uns a desilusdo e ao desencanto mas
incentivando outros a correr mais para a alcangar, € necessario
continuar a sonhar com a transformacéao do ser humano, no sentido
da sua crescente personalizacdo e humanizacéo. E, se tal tarefa parece
intransponivel numa sociedade cada vez mais anénima, consumista e
utilitaria, mesmo que isso fosse verdadeiro, que razdes plausiveis

podem ser aduzidas para renunciar a luta?
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ANEXO I

FONTE: Assento n° 44 do ano de 1907, 4% Conservatoria do Registo
Civil do Porto.
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ANEXO 11

FONTE: Arquivo Nacional - Arquivo de Histéria Antiga e de Cronicas
Contemporaneas, vol.2, n°88, Lisboa, 15 de Setembro de

1933, p. 574.
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arquivo nacional

A«

enovacao

emocratica»

e o livro do senhor A. Lobo Vilela
A CRISE DA UNIVERSIDADE»

Produz-se néste momento em Portugal alguma coisa
de nobre e vigoroso que, partindo das almas sas da
mocidade, bem merece a atencio do palis.

E’ a «Renovacio Democriticar.

Os contempordneos da nossa mocidade sio hoje
velhos; muitos, porém, conservaram espiritos novos.
E’ bom que, recordando o nosso tempo, o comparem
com o de hoje.

Ngs eramos irreverentes, revoluciondrios em tudo,
ousadamente romanticos. Querfamos descobrir. Ver
tudo. Fiavamo-nos na vitéria a todo o transe, nao cal-
culando que ela seria derrota. O nosso lema, que
horror! era «o depois se verdn.

A repiblica proclamada por aquela geragio sofreu
do seu preparo, da sua cultura, no seu entusiasmo. ..
boémio.

A gente nova a que me refiro, os elementos da
Renovagio Democrdtica, tem outro critério. Surgem
apetrechados de ideias, graves em seu pensamento,
habilitando os que as léem a pensar, nao sera juventude
portuguesa s6 composta de peralvilhos indiferentes
ou epicenos. )

Desde o manifesto politico «A organizagdo da De-
mocraciar, aos trabalhos dos senhores Domingos Mon-
teiro, Mdrio de Castro e outros, marca-se admiravel-
mente umn intuito, um caminho, uma fé, que se ante-

pde a todas as exibicdes de outros sectores da moci- -

dade, onde mais rujem as faceis € tronitroantes pala-
vras de que as ideias se mostram como bandeiras a
cuja sombra é necessdrio agrupar 0s elementos da fu-
tura democracia.

Eles a realizario e nio terd as caracteristicas do
sistema que fundado no w«depois se verdr, se tornou
céguinho, carecendo-se de operacgio. melindrosa para
lhe dar de novo a luz.

“Entre os bons livros da biblioteca da Renovagao
Democrdtica, destaca-se um que, pela oportunidade,
pela forma, pelas ideias, bem merece algumas linhas
néste semanério no qual, acima de tudo, se cultiva a
sinceridade. E’ a que se intitula «A crise da Universi-
dader.E’ seu autor A. Lobo Vilela. Néste momento tal
livro representa alguma coisa de tao profundo e digno
que a todos os espiritos avidos de contribuir para que
a Patria ressuscite, éle se deve impor.

E’ a2 obra de um observador, que tendo passado
pelas Universidades, nos conta como viu os educa-
dores a formarem os caracteres dentro da catedral
do ensino—acaddver em avangado estado de decompo-
sicdor.

«O ambiente ali é pesado e soturno como o de
uma cripta. Os serventudrios de templo recitam can-
tochdes, nio ji em latim mas em outras linguas
mortas quaisquerr.

Quere dizer, o velho espirito que fez de Portugal
esta aldeia de apdticos, persiste e desenvolve-se con-
tribuindo para a deformagio das inteligéncias, geran-
do a desordem mental factor supremo detodas as outras.

O senhor Lobo Vilela é um homem desassom®
brado. Soube fugir ao espirito da rotina e da Univer-
sidade. Tinha em si-reservas de inteligéncia que o sal-
varam da influéncia do ensino.

Eis o que afirma: .

_ «Nas Escalas Superiores de caracter téchico, entdo
a improbidade chega ao ponto de professores habeis
na sua especialidade fazerem cursos deficientes e rudi-
mentares com receio de que os seus alunos, de posse
de uma técnica conveniente, lhes fagam concorréncia
na vida prdtica, depois de diplomados.»

Quiere dizer: Representam pura perda para os dis-
cipulos aquelas ligdes dos mestres. Em vez de lhes
insuflarem carinhosamente o saber, tratam-nos como
possiveis rivais. Mdus zagais, deformam o seu reba-
nho. Outréra os detentores do ensino praticavam déste
modo para que a ciéncia, ao espalhar-se, nao aniqti-
lasse os dogmas mentirosos impostos pelo terror e pela
supersticio. Agora os mestres procedem como egois-
tas em proveito préprio.

Em todas as paginas désse pequeno volume da bi-
blioteca da «Renovacio Democraticar aparecem ou
revelacdes desta espégie ou elementos dedutivos que
afirmam muito bem a erudi¢do, o sentimento, a ar-
déncia com que o seu autor vem pleitear nesta hora
depressiva. - .

Ao mesmo tempo de todas as suas frases vé-se
como o rebelde soube salvar-se, com alguns compa-
nheiros, das impressdes digitaes dos deformadores.

As suas aspiragdes consistem no que devem ambi-
cionar todos os dignos espiritos: :

«que a escola seja, de facto, uma fonte perene de
seiva espiritual onde todos possam dessedentar-se, setr
receio de ficarem envenenados; um facho que iluminc
e nio uma fogueira que destruar. ‘

Muito bem soube definir o que, na realidade, a es
cola deve ser. Faz bem &ste contacto com um espirit
nobre ¢ moco, filho de uma geragio que sabe revolu
cionar com ideologias construtivas. Nés fémos o frute
de uma m4 escola; éles pretendem que a nova gera
cio ja tenha outras fontes onde beber larga e siment
a ciéncia. E’ curioso. ‘

Sao os proprios estudantes que vém indicar o qu
os mestres deviam, desde hd muito, ter exigido. Eles
porém, na sua maioria, sa0 Meros empregados uni
versitdrios.

Depois de ter remexido em tanto lixo, a da ques
tao dos lentes em que aparecem gotescos defensores
faz bem como um banho sedativo de dgua limpid

_éste contacto com as ideias da mocidade do meu paf:

A «Renovagio Democriticar € o fulero de um
grande obra de revivescéncia. Nio a deixem afunda
no tédio e no desamor que entre nds ataca como l¢
pra todas as ideias e movimentos espirituais.



ANEXO III

FONTE: Didrio de Noticias (26-9-1966, p.5).
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ANEXO IV

FONTE: Rémulo de Carvalho, Histéria do Ensino em Portugal - Desde a
Fundacdo da Nacionalidade Até o Fim do Regime de Salazar -
-Caetano, Fundacdo Calouste Gulbenkian, Lisboa, 1996,
p.635 (quadro 1), p.710 (quadro 2) e p.771 (quadro 3).



INFORMACOES OFICIAIS SOBRE ANALFABETISMO A NIiVEL
NACIONAL ENTRE 1878 E 1940

QUADRO 1
Populagio| Populagde| Populagio SABEM LER ANALFABETOS
Total Masculina Feminina Homens | Mulheres| Homens | Mulheres
1-1-1878 . . . . 143306992 175 829|2 374 870] 544 556| 254 369(1 6312732 120 501
1-XII-1890 . . .15 04972612 430 3392 619 390{ 667 497| 381275;1762 842{2 238 115
1-XII1-1900 . . .15423 132{2 591 600{2 831 532| 736 509] 4252871 855091|2 406 245
QUADRO 2
Populagio Sexo Sexo Analfabetos Sexo Sexo
masculino feminino masculino feminino
1911 50960056 | 2828691 | 3131365 | 4478078 | 1936131 | 2541947
1930 6825883 | 3255876 | 3570007 | 4627988 1974 448 | 2 653 540
QUADRO 3
Populagio Sexo Sexo Analfabetos Sexo Sexo ‘ %
masculino feminino masculino feminino
1930 | 6825883 | 3255876 | 3570007 | 4627988 | 1974448 | 2653540 | 67,8
1940 | 7722152 | 3711748 | 4010404 | 4584341 | 1959901 | 2184043 | 59,4
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