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"Les articulations de Ihistoire, ses modulations selon des catégories caraclérisliques sont des
interprétations de I'histoire, destinées 4 la soumelttre nux prises de esprit. Sais l'intervention de
la mythistoire, 'histoire se décomposerail en une poussitre de faits contradictoires ou absurdes.
Le recours 2 la perception mythique que permet de sauver la signification du temps de I'umanité
qui sans cette appréhension d'en semble, risquerait de s'égarer sur 1a voie menant de nulle part &
nulle part”

Gusdorf (1985; 19)

1. O "Homem Novo" das Luzes

De acordo com Draniel Hameline a modernidade educativa, isto é, a educagio
escolar e a pedagogia contemporiinea, sio fundamentalmente um produto do séeulo
XVII, cuja data simbélica apontada € a de 1762 na qual, como se sabe, apareceram
o Emile ou de I'Education e o Contrat Social. Se a esta data acrescentarmos a de 1775
que foi quando Turgot, ministro de Luis XVI, reclamou um programa de educagéo
nacional alargado a todo o territério e a todas classes sociais, entfio percebemos por
que € que a Revolugho Francesa (1789) deu tanta importincia acs textos e aos
projectos sabre a educacio.
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NGs agora sabemos que todos esses projectos, nomeadamente o de Condorcet,
apostaram na afirmagiio de um Estado moderno ¢ emancipador. Contudo, & a
ambiguidade desta emancipagio, pela imposicio progressiva de uma razfio universal,
que, para Harneline, caracteriza a vocagiio moderna de instruir. Pois se, por um lado,
ela visa a secularizagfio das consciéncias, também nio é menos verdade que ¢la, por
outre lado, permite “amplificar e sistematizar o enquadramento do pove en orden &
conservagao da ordem e da sua renovagdo” (1986: 17). O que talvez tenha, pois, que
s admilir, € que o ideal emancipador, veiculado pela instrugdo, seja na sua esséncia
um “enigmdtico produto da forca e do direito" (1986: 18), e, a ser assim a obra
pedagdgica é, desde o seu infcio, pensada como obra politica como pertinentemente
salienta Jean Houssaye (1998: 55-74).

Embora nos cinjamos 2 pedagogia das Luzes, particularmente ao horizonte
francés, queremos, na linha do préprio Hameline, salientar que a modernidade
educativa se caracteriza por se afirmar como evolucionisia, por consagrar & mudanga
e por reclamar a equivaléncia ("t change, donc (1 es. Tu participes du changement,
donc tu en es"):

A concepeiio moderna da educagio repousa sobre a imagem finear da evolugfio do tempo que
fomece a sua melifora ao progressismo. Este dllimo, ncrescenta a concepgiio de una
aprendizagem por gradago, sitaultaneamente etapas, mas também degraus de um percurso que,
pela sua propria procissiio, sacealiza uma hierarquia entre as verdades. (..). Linearidade e
gradagdo; eis os dois postulados da educaciio Moderna ¢ da Modernidade {1999: 111).

Tendo em conta cstas caraclerfsticas ¢ estes dois postulados, pode-se
perspectivar 2 modernidade educativa em trés momentos ou fases. A primeira inicia-
se com a filosofia das Luzes ¢ com a Primeira Revolugiio Industrial até aos finais do
século XIX (lembre-se que os grandes sistemas escolares datam del880); a segunda
fase corresponde & Segunda Revolugdo Industrial e A expansdo das Ciéncias
Humanas; a terceira identifica-se com a "condigiio pés-moderna” das sociedades pos-
industriais de que nos fala Jean-Frangois Lyotard (1979) ¢ mesmo Philippe Meirieu
na sua comunicagio, aquande dos 250 anos do nascimento de Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827), intitulada precisamente Le Pédagogue et les Défis de la

Modernité (1998).

Se a ldeia moderna de Educagdo foi um produte das Luzes, esla mesma ideia
foi-se afirmando mediante aquilo que Daniel Hameline designou como os trés
“lugares comuns” da modernidade educativa, que sdo os do "progresse”, da
“educabilidade” e de "democracia”: Tvés lugares comuns parecem-me dominar a
ideia qite as sociedades modernas se fazem da educagdo escolar que elas organizam
de forma paulatina e irreversivel. Estas sociedades créem no progresso, na educagdo
humana e na superioridade da democracia igualitdria® (1987 24).
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Se quisermos, no enlanto, caraclerizar de modo mais detalhado a
modernidade instaurada pelas Luzes, temos que apelar, come o faz Miguel Baptista
Pereira na sua Modernidade ¢ Tempo, s categorias ou conceitos de Secularizacdo,
Critica, Progresso, Revolugdo, Emancipacdo e Desenvolvimento/Evolugdo (1990a;
39-113). Da sua andlise, o que nos interessa reter & que a Secularizacfio se define pelo
modo como o homem consegue ‘pensar por si mesmo” (1990a; 41-43), o que
cquivale a uma "nova forma de liberdade e autonomia, gue determinardg o mundo e
o mado de ser-no-mundo do homem ntodernc” (1990b: 7). Esta mdxima,
frequentemente usada pelos autores da revista Berfinische Monatsschrift fundada em
1783, associada i "liberdade racional” e de "raciocinar”, aponta para o seatide da
Aufkldrung ao qual Kant respondeu quer no seu Was ist Aufkldrung (1784), quer na
sua Kritik der reinen Vernunft (Critica da Razdo Pura — 1781 ), quer na sua Logik
(Logica — 1800).

A pergunta "OQ que ¢ que € o Iluminismo (as Lumitres)?", Kant respondeu,
como se sabe, que & a

(...) safda do homem da sua menoridade, do quai é ele mesmo responsdvel. Menoridade, quer
dizer incapacidade de se servir do scu entendimento sem a direcgfio de alguén, menoridade de
que ele € responsavel, visto que a causa ndo reside numm defeito o entendimente, mas numa falta
de decisiio ¢ de coragem de se servir dele auntonomamente. Sapere Ande! Tem a coragem de te
servir do feu prdprio entendimento. Eis a divisa das luzes (Kant, 1985 [1784]: 4 ).

E 0 mesmo Kant na sua Critica apresentou a triplice interrogagio: “Que posso
et saber? Que devo eu fazer? Que posso eu esperar?”, acrescentando, na sua Ldgica,
uma quarta perganta "Que € o Homem?7". Este conjunto de questdes traduzem, para
Miguel Baptista Pereira, uma nova maneira de “interrogar o homem na diferenga
propria, numa natureza restituida a si mesma pela dessacralizacdo, onde se
desenvolvia o razdo cientifica e téenica, dotada de um saber e de um dominio
atttdnomos"” (1990a. 43).

Na Aufkldrung, também chamada a "épeca da critica”, o conceilo de Critica
tornou-se universal e cra sindnimo de razio, ciéncia ¢ verdade. A dimensdo
iluminista da raz&o compreende este mesmo coneeito, pois na arte de julgar, a Critica
“persegue a autenticidade ou a verdade, a rectiddo ou a beleza de uma proposicdo
a fim de poder decidir a partir do conhecimento obtido. No processo critice, separa-
se o anténtico do inauténtico, o verdadeiro do fulso, o belo do feio, o justo do injusto
¢ € como arte de julgar ne campo axioldgico que a critica desempenha papel
relevante no século XVIIT" (1990a. 52),

Outra das categorias marcantes da modernidade das Luzes & a Ideia de

Progresso, a qual foi desenvolvida por Kant através do seu conceito de "progresso
8 q

para melhor” e por Condorcet que, no prefdcio do seu testamento politico que é o seu
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Esquisse d'un Tableau Historigue des Progrés de I'Esprit Humain (1795), relere que
0 seu objeclivo

sera de montrer, par le raisonnement ¢t par les faits, qu'il n'a &é marqué aucun terme au
perfectionnement des faculids hurmaines, que la perfectibilité de Phomme est réetlement indéfinie;
que les progrés de cette perfectibilité, désormais indépendante de toute puissance qui voudrait les
arréter, n'ont d'autre tesmoe que Ta durée du globe o Ia nature nous a jetés. Sans doule ces progrds
pourront suivre une macche plus ou molns rapide, mais jamais elle ne sera rélograde, du moins
tant que Ia terre occupera la méme place dans le systéme de Funivers, el que les lois générales de
ce sysiéme ne produiront sur ce globe ni un bouleversement générat, ni des changements qui ne
permetiront plus & Fespéee humaine dy conserver, d'y déployer les mémes facultés, et &'y trouver
les mémes ressources (Condorcet, 1988: 81).

Cremos, assim, que esta passagemn & paradigmidlica do espirito optimista que
animava a crenga de que o homem nfo 56 era perfectivel como esta qualidade seria
progressiva e indefinida, como, alids, o reconhece Georges Gusdorf quando salienta
que “as doutrinas do progresso enralzam-se na certeza de uma humanidade
consciente de beneficiar desde logo de uma melhoria real, ¢ que prolonga para o
Jutureo esta flecha do tempo, diveccionada no bom sentido. A humanidade arrancada
ao circulo vicioso do fluxo natural, pbs-se em movimento, imbuida de um estado de
espirito de optimismo ragodvel, segura que novos dias continuardo a cantar” (1971:
332; 310-333 e Pereira, 1990a: 75-88). Vemos deste modo que a ideologia do
Progresso como valor fundamental da cultura moderna, na qual se filiam, por
exempleo, Turgot, Condorcet, Lessing e Kant, faz do intelecto emancipado a pedra-
angular sobre a qual se edificard um futuro radioso ¢ melhor, uma nova "L'Age d'Or"
(Gusdorf, 1985: 8-23).

Em sintese, podemos afirmar com Gusdorl que a Ideia de Progresso, ac
implicar a passagem da transcendéncia & imanéncia, da verticalidade &
horizontalidade, pressupde a crenga na perfectibilidade indefinida do homem e uma
tendéncia dominante e crescente para a felicidade. Porém, esta perfectibilidade, ao
contririo da ideia de perfeig8o cristd, é antropoldgica, pois assiste ao homem a tarela
de criar o scu préprio futuro que ndc se encontra previamente definido: "0 sujeito
sente-se responsdvel desia progressio; ele € o sew autor, ¢ a si cabe-lhe o mérito, o
que pressupde a antonemia da realidade humana relativamente a uma predestinagdo
transcendente” (1971: 316). Esta Ideia de Perfectibilidade, fruto do cruzamento da
doutrina do progresso e do sensualismo, afirmou-se paulatinamente no seio da
filosofia e da pedagogia das Luzes, representando "o meio principal de um progresso
do espivito democraticamente oferecido a rodos™ (Texier, 1985: 257).

Mutto ligada as Ideias de Progresso e de Perfectibilidade encontra-se a ldela
o a Cutegoria de Emancipagdo, a qual aleangou, no tempo da Revolugiio
Francesa,"um sentido positive no campo semdéntico dominado pelo horizonte do
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progresso” (Pereira, 1990a; 94 ¢ 93-105). Também Kant falou de uma libertagfio para
a autonomia, quando, em 1784, disse que a Aufkldrung era a "saida do homermn da sua
menoridade culposa” em direcgfio, acrescentamos nds, ao reino da liberdade.

Insepardvel deste conceito encontra-se o de Revolugdo, tio em moda na época
das Luzes e que sendo utilizado para significar "transformagio radical” ¢ "mudanga
a longo prazo" exprime este primeiro tempo da Modernidade. A originalidade do
conceito moderno de Revolugdo reside, para Miguel Baptista Percira, em ter
proposto como fim de toda a revolug#o politica

{...) a emancipagiio de todos os homens mediante a transformagio das estruturas sociais {...) Na
Revolugdo Francesa rufram as estruturas tradicionais ¢, com efas, o seu suporte metafisico, O que
ficeu, foi uma consciéncia de historicidade como consciéneia da crise. A histéria em todas as suas
dimensbes foi experienciada e julgada como crise e como revolugio permanente ¢ a ciénciae a
filosofia da histdria procuraram captar as linhas de inteligibilidade deste novo acontecer, como
séculos alrds Sto Agostinho construfra a sua Cidade de Deus sobre a crise da queda da "Roma
Eterna” (1990a: 91 ¢ 67 e Gusdorf, 1971: 414-428).

Mas o fundo comum onde repousam as categorias referidas, parece-nos ser
dado pelas metdfora da "luz" e do epiteto "nove”. A metdfora da luz (Charbonnel,
1998: 59-70), que foi apropriada pela "“intelegentsia” das Luzes para designar o novo
modo de pensar o homem no mundo, alimenta-se da simbdlica tradicional, de que os
cultos solares sdo exemplo (Eliade, 1977; Cap. III- O Sol e o3 cultos solares), e da
tradig@o judaico-cristd que faz do tema da luz um dos seus simbolos maiores porque
epifania do divino. A luz simboliza, nesta perspectiva, os valores do dia que sdo
aqueles que caracterizam a sensibilidade intelectual, tais como a claridade, a lucidez,
a evidéncia e a iluminacfio propriamente dita, a crdem, a regularidade, a razéio (aluz
natural), a certeza, enlre outras significagSes possfveis:

Assim a imagem da luz designa as principais categoring nas quais se afirma a sensibilidade
intelectual do século XV1Ii: cultura, civilizagdo, progresso, educagdo da humanidade. Mas a luz
¢Int questio, se ela retoma a terminologia da simbélica tradicienal possui caracteres especéficos.
Ela niio tem nada em comum com a Hluminagiio mistica, com a luz transcendente da ontologia
platénica ou da revelagio cristd. {...) A luz, tal como a concebe o século X VI, niio tem o cardicler
de uma vocagdo pesseal ¢ misteriosa; enguanto que Juz ntural ela € comurm A totalidade do género
humane, sem distingfio de tempo e de tugar (Gusdorf, 1971; 307 e Pereira, 1990b: e 29)

Da metdfora da luz passamos & metdfora do "novo" & qual ela se encontra
intimamente ligada, quer do ponto de vista cultural, quer do ponto de vista mitico-
simbélico. Deste modo, importa referir que a consciéneia iluminista, no use gue deu
a esta dltima, utilizou-a para designar as scguintes variagBes, entre outras: "tempo
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nove”, "mundo novo", "novum organon”, "scienza nuova', “progresso”, “lempo
final", "cidade nova", "homem novo" ¢ "educagio nova". Das variagBes agora
referidas, interessa-nos realgar o tema do "homem novo" bem estudado por autores
como Bronistaw Baczko (1980: 89-132), Mona Ozouf (1989: 116-157) e Antoine de
Baecque (1988: 193: 208).

O primeiro diz-nos que este lema é uma das ideias-imagens mais cstimulantes
gue caracteriza a utopia pedagdgica das Luzes e, consequentemente, da Revolugfo
franicesa que deve, em matéria de educagfio, "raser le passé, inventer l'avenir”, para
fundar uma "Cidade Nova", uma "Cidade regenerada®, enquanto utopia da Cidade
Ideal, povoada por "homens novos" instrufdos e educados por formadores/
professores escolhidos "entre os mais capazes, os mais patriolas e os mais devotados”
a0s quais se passavam um certificado de civismo (1980: 117; 102-115 [Eduguer et
instruire] e 115-126 [Former les formateurs]):

Para regenerar a nagio, a educagiio nova deve apederns-se inlegralinente do homem, quer do
henwem fisico como do homem moral. Trala-se. certamente, de ensinar, mas também, seniio
sobretudo, de educar (...} A finafidade da educagiio ¢ dupla: por un lade, por assim dizer, {écnica,
por ouiro lado, moral. E precise ensinar a0 povo a ler, a eserever ¢ a contar — € a férmuka
consagrada recorrente em todos os projectos {...). Mas é preciso, sobretudo, que n educagiio nova
forme novos costumes, que ela produza 'verdadeiros republicanos’. Um sistema de educagiio
assim concebido trard a mudanga radical sonhada, produzird tanto de bem cono o antetior tinha
feito de mal. Se nenhuma dimensdo da vida colectiva cscapa 2 acgdo formadora da educagiio
republicana, entfio ver-se-io homens novos povoar um pafs feliz. Os sonhos do future alimentam-
se de lodas as esperangas de que a educagio € investida. Os Franceses tomar-se-iio, enfim, felizes,
porque republicanos ardentes, ¢ ardentes republicanos porque felizes (Baczko, 1980: 99-1003,

Se Baczko nos diz que o sonho de formar o "homem novo” resume bem o
ideal pedagdgico da Revolugdio francesa, também Mona Ozouf, no seu L'Homme
Régénéré (1989), onde consagra um capftulo & formagfio do "hotmem nove” no
quadre da Revolugfio francesa, refere que a ideia de "homem novo" toca num sortho
ceniral dessa mesma Revolucfio, visto que é esta mesma ambigio que the confere um
“cardcter premonitério, anunciador de revolugées futuras”. Se o "homem novo" é
fruto de uma revolugiio radical, que pressupde obrigatoriamente uma regeneragiio
radical, entfio ele aparece como "homem criade” no sentido que lhe atribui Ozouf
quando refere que a “regeneragiio era para ontem"; se, pelo contriric, o "homem
novo" é fruto de uma revolugio, ainda que radical mas incapaz de aniquitar, purificar
o "povo impuro" de uma sé¢ vez, entdo cle aparece como "homem formado™ no
sentido que lhe confere Ozouf quando salienta que a “regencragiio era para amanha”.
O que estd, pois, aqui em causa sio duas maneiras diferentes de represeniar o
"homem novo", isto ¢, a primeira, {(a regeneragio instantdnea que aposta na ruplura
violenta), optimista, via ¢ "homem novo" como um produto puro (sempre em
contacto com o "prestigio das origens” e por isso mesmo nio degeneravel) saido da
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visiio miraculosa da Revolucfio ou, entiio da graga revoluciondria; enquanto que a
segunda (a regeneragio "trabalhada” que aposta na continuidade ¢ no poder de
transformagio da educagio), pessimista, cncarava o "homem novo' como um
produto sempre passivel de degenerar, dado estar exposlo aos agentes do passado:

A primeira é deseavolta e espontfiinen, a segunda ¢ meticulosa ¢ dirigista, inteiramente tigada &
figura de um legislador invfsivel, ou & mfio escondida de um pedagago, visto que aqui a sequincia
dirigista que vai das leis 20s costume & axinica gue s¢ pode imaginar. A primeira deixava ao acaso
as determinagdes do homem novo € pouco se preocupava de as interrclacionar entre elas, A
segunda nio suposta nenhuma discordincia. A primeira cncarava o future sem desconfianga, A
scgunda ¢ obsecada pelo medo ¢ pelo pinico do acidente (vm novo encontro, W ensino novo,
wma leitura insélita) que desfazeria o seu homem novo. Agquilo que caracleriza esta concepgiio de
regeneragiio 6 sitnultancamente a vontade de terminar a tarefa e o medo surdo que ela seja
intermindivel (Ozouf, 1989: 145 ¢ 146-157)

Finalmente, Antoine de Baccque suslenta, na mesma linha, que a linguagem
antropoldgica do século XVIII se encontra imbuida de imagens relativas ao sonho do
"homem novo" livre e regenerada que se contrapde ao homem antigoe coz’rompidol.
Por seu lado, recensea quatro cendrios, duranle o ano de 1789, onde o tema do
"homem nove' aparece: o primeiro refere-se aos escritos que salidam a abertura dos
Estados Gerais ("Etats Généraux"); o segundo aparece na literatura que comenta e
celebra a tomada da Bastilha; o terceiro cenfra-se no grande dcbate sobre a
Declaragio Universal dos Direitos do Homem e do Cidadio, referindo-se o quarto
cendrio aos panfletos de Dezembro de 1789 ¢ Janeiro de 1790, que fazem uma
espécie de balango do primeiro ano da Revolugao:

As quatro visGes principais do 'homem novo', em 1789, sdio simultaneamente complementares €
ambiguas: o homem futuro, idealizado no infcie do ano, toma-se o homem forte, virdl, preparado
para o sacrfficio em Julho, ou para ser moldado por uma cducagdc escoihida cxpressa
amplamente aguando do debate sobre a Declaragio dos Direitos; antes de ser frequentemente
recuperada, sob todos os aspectos, pelo discurso contra-revoluciondrie que fabrica um homem
desmedido e argulhoso, Estas concepedes viio-se perpetuar de forma duradoura no imagindsio
potltico; o apelo ao sacrificio, A forga vigil era, por exemple, o clemento central do discurso que
a Revolugiio realizard sobre os seus métires (de que 08 pritneiros, alids, remontam & tomada da
Bastilha), o discurso educativo era, por outro fado, um dos temas essenciais, ¢, por muito lemgpo,
da consciencializagio de uma necessdria regeneragio do Francés (Baceque, 1988: 202).

Constatamos, assim, que no Ambito da Revolugio se desenvolveram duas
concepgdes de "homem nove™ a primeira, filiada na linha instintanea e oplimista,
apresentava o homem como imediatamente regenerado; a segundsa, filiada na linha
da maturacio progressiva e pessimista, acreditava na regeneragdo progressiva do
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homem mediante a educagdio (visa a inculcagdo dos valores ¢ das virtudes) ¢ a
instrug@io (visa a (rilogia do saber ler-escrever-contar).

£ pois na linha da mundividéncia das Luzes e no quadro da formagio de um
“homem novo” que se inscrevem as obras de Condorcet de cunho pedagdgico,
nomeadamente as Cing Mémoires sur U'Instruction Publique (1790) ¢ o Rapport et
prajet de décret sur l'organisation générale de Uinstruction publique {avril 1792 -
décembre 1792), as quais, como sublinha Baczko, estio profundamente marcadas
pela ideia de histéria-progresso, desenvolvida pelo autor no seu Esquisse dun
tableau historique des progrés de U'esprit humain (1795), e, acrescentamos nés, pelo
tema do "homem novo" ou, se se preferir, do "novo cidadao”. E de notar que os
trabalhos referidos traduzem o seu optimismo e a sua fé no "futuro da democracia,
assegurando a felicidade e o desenvolvimento de cada individuo, e no progresso
indefinido do espirito humane"” (Baczko, 1982: 178).

Condorcet, aceitando que a raziio era a dnica mestre dos homens livres ¢
defendendo que o progresse do espirito humano era ilimitado (na perfectibilidade
indefinida do homem), acabou por concluir que esta perfectibilidade dependia
intimamente da capacidade que a instrucdo publica e nacional (escola pidblica,
universal e gratuita) tivesse em lornar os homens mais esclarecidos, a fim que se
tornasssem cada vez melhores. Assim, pode-se perceber a importincia por si
atribuida aos eseritos que produziu sobre a educaciio e por nds ji referidos, ao ponlo
de afirmar na sua Primeira Memdria sobre a instrugdo piiblica o seguinte:

Clest donc encore un véritable devoir de favoriser la découverte des vérités spéeulalives, comme
['unique moyen de porer successivement I'espece humaine aux divess degrés de perfection, el par
conséquent de bonheur, ol 1a nature ki permet daspirer; devoir d'autant plus important, que le
bien ne peut £ire durable, si l'on ce fail des progeds vers le micux, et qu'il faut, on marcher vers
la perfection, ou s'exposer & €tre entrainé en arridre par le choc continuel et inévitable des
passions, des erreus el des événements. (...} Si ce perfectionnement indéfini de notre espéce est,
comine je le crois, uae loi pénérale de |a nature, homme ne doit plus se regarder comme un &tre
bomé & une existence passageére et isolée (...); il devient une partie active du grand tout et [e
coopérateur d'un ouvrage éterncl. (...) Les révolutions mnenées par [e perfectionnement général
de l'esptce humnaine doivent sans doute la conduire 2 la raison et au bonheur. Mais par combien
de malheurs passagers ne faudrail-il pas I'acheter? Combien ['époque n'en serait-elle pas reculée,
st une instruction générale ne rapprochait pas les hommes entre cux, si le progrés des lumiéres
toujours indgalement répandues devenait ['aliment d'une guerre élernelle d'avarice et de ruse entre
les nations, comme enire les diverses classes d'un méme, au lieu de les lier par cette réciprocité
fratemnelle de besoins et de services, fondement d'une félicité comune? (Condorcet {1994 [1790]:
68,71 ¢ 73 c 1982 {1792]): 217-218).

O recurso a uma passagem assim exlensa serve para ifustrar, por um lado, o
guanto Condorcet apostava na instrugio nacional para aproximar, pelo Progresso, os
homens das Luzes e, por outro lado, serve igualmente para nos apercebermos das
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linhas que constituem o figurino do "homem novo" por si pensado ou cr-iado. Neste
contexto, pode-se também compreender as suas palavras, dois anos mais tardg, no
seu Rapport el projet de décret sur l'organisation générale de l'instruction publique:

Offzir 2 tous les individus de espdee humaine ies moyens de poarvair & Jeurs besoins, d’assaircr
leur bien-&tre, de connafire et d'excreer leurs droils, d'entendre et de remplir leurs devoirs;
Assurer A chaoun dieux la facilité de perfectionner son industrie, de se rendre capable des
fonctions sociales auxquelles il a droit d'éire appelé, de développer loute l'cs\!enduc des [:sl’cnis
qu'il a regus de la natwre, et par B établir entre les ciloyens une éga]ilé. de fmt_, et :en'dre réelic
P'égatté politique reconnue par la Tol: Tel doit &tre le premicr bul d'unc instruction nationale; et,
sous ce point de vue, elle est pour I puissance publique un devoir de justice (1982 [1792]: 181).

2. O Discurso pedagdgico republicano e a heranga iluminista

Emergem, desta forma, os contornos precisos de uma influéncia poderosa e
directa do "Homem Novo” iluminista, para o qual Condorcet deixou, como se acaba
de ver, um contribulo decisivo, na formagiio do cidaddo republicano que a
propaganda doutrindria do republicanismo portugués de {inais de oitocenios cerziu
com aturada e habil pertinéncia

O paralelismo entre a idealizagio de um cidaddo portugués republicano
(racional, livre, anti-clerical, democrdtico...) e o sonhe revoluciondrio francés da
criagdo do "homem nove", surgido na era rcvolucionei.ria de spleccnlos talvez
sugerisse, & primeira vista, tratar-se de uma ideia original ou znovafjorfe}. Mas,
segundo Mona Ozouf, ndo o foi porquanto quando se deu a Revoluqa9 T:odo o
século, habitado pelo mitico do original, sonhow em torno das e_\'per{éncms do
segundo nascimento"” (1989: 117 ¢ 1988: 821). Este segundo nascimento tinha a ver,
como se sabe, com o "homem regenerado” de acordo com os novos v‘alores
revoluciondrios que, a0 contréric dos anteriores, cram concietos, como, alids, 1Iust‘ra
o texto de Léon Bourgeois, intitulado sugestivamente Le Jeune Frangais de L'Avenir:

(...) nous voulons d'aberd que vous soyez des hommes de corps sain, d'esprit juste &t lil?rc,
dinstruction solide, de gofit sir, de conscience droite, de volonté forte. Nous voujons aussi et
passtonnément, que vous soyez des hommes de votee pays et de votre temps. Ne l'oublions pas
fhomme que nous avons A former n'est pas un homme abstrait, A la patrie que nous c?nﬁé un
enfant novs devons un hemie capable de Ia servir, de Ja défendre, de la diriger au besoin, peut:
aire de Uillustrer. B faut qu'il ait pris ici conscience de cet avenir et qu'il ait requ de nous la
préparation nécessaire pour y suffire, 11 est agile et vigoureux; il est habitué aux régles .d'unc
simple et saine hygitne; il a subi fes entrainements qui donnent la souplesse et la force; i a le
carps droit, de front haut, le regard avee confiance ..." (5. .0 70, 72, ¢ 78).

Porém, para que este "homem novo" fosse formado carecia de uma "educagio
nova" que o preparasse integralmente, isto €, que o preparasse dos pontos de vista
fisico, moral e cognitivo para a tarefa de construir uma "sociedade nova'™
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Pour régénérer fa natien, I'éducation nouvelle doit s'emparer de Uhomine tout entier, aussi bien de
I'homme physique que de Ihemme moral. ... La finalité de 'éducation est double: d'une part,
pour ainsi dire, technicienne, d’autre part, morale. I faut apprendre au peuple A lire, & €erirc et &
compler ... Mais il faut surtout que T'éducation nouvelle forme des moeurs nouvelles, qu'clle
produise des "vrais républicains (Baczko. 1980: 99).

0 "hemem novo” aparece-nos, entdo, como uma ideia-imagem utdpica das
Luzes construfda pelo desejo pedagégico de se formar um "nove homem”, um
“cidadfio™ esclarecido ¢ redimido pela instrugio e pela educagio, para ocupar um
lugar de eleigfio na Cidade regenerada: "as pedagogias das Luzes veiculam o sonho
de produzir homens novos, livres enfim de preconceitos, aperfeigoados & medida do
seu tempo, modelados por uma educagiio que disporia de capacidades formadoras
quase ilimitadas” (1980: 91). Este sonho tinha, portanto, em vista regenerar fisica e
moralmente o futuro republicano para que se assumisse como um ser livre de
preconceilos religiosos e actor privilegiado da Cidade utépica porque forte,
trabalhador, disciplinado. Mas para que esle ser emergisse tornava-se necessario
destruir o passado e inventar o futuro e neste aclo de invengio cabia aos novos
formadores, aos novos professores, uma grande parte da tarefa, a de formar "homens
novos”, o que ja pressupunha a resolugdo de um problema prévio, o da sua prépria
formagzo.

Salvaguardadas as devidas diferencas, podemos também referir que a
formago de um “"homem novo”, que viesse a habitar "Um Portugal Novo" (Antdnio,
1910: 1) numa "nova era” (Tuniar (73, 1910: 1), preocupou quer os ideSlogos ¢
politicos republicanos, quer vs pedagogos republicanos, que com os scus texlos, com
a sua acgdo doutrinadora, com a sua pritica pedagégica nao cessaram de contribuir
para a formagdo de um novo "cidaddio” que o regime republicano s¢ propde formar e
cujo perfil foi, alids, esbogado pela importante revista pedagégica republicana
Educagdo Nacional, no seu nimero 751, datado de 1911 Porém, antes de o
caracterizar, salienta que o ideal republicano — & semelhanga de qualquer bom ideal
politico —— consiste na criagio de condic@es para que o povo nfo seja s6 feliz, como
também possa caminhar na senda do progresso social e moral. Mas, para que este fim
seja alcangado ¢ se torne uma realidade palpdvel, torna-se inevitdvel o recurso a
Instrugdic ¢ 3 Educagfio: iluminando a primeira a inteligéneia ¢ a segunda formando
o cardcter. Fim e realidade inscritos num processo demopédico de “longa durago™,
pois s6 assisn, mediante um exercicio educativo de paciéncia, é que se podem
trans{ormar

{...) todos os cidadies do nosso pais em homens aplos, ilustrados, livres, independentes, activos,
empreendedores, enérgicos, dotados duma poderosa forga de vontade, compenetrades das suas
responsabilidades civicas ¢ morais, estrachos a paixdes scctdrias ou partidérias, conciliadores ¢
honestos, tende a compreensiio nitida dos scus dircitos e dos seus deveres, respeitadores das
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crengas ¢ das opinides alheins, maniendo, numa palavra, fervorosamenic o culto da Liberdade.
dentro da ordem, como dnico meio de realizar o verdadeiro Progresso e a verdadeira Justiga.
Fazer una nagic de homens livres ¢ biio um rebanho de escravos, tal serdi o nesso empenho, tal
deve ser o empenho de todos os sinceros pactriotas” (19112 179).

Foi, pois, com esic intuito que o programa federalista de 1886, continuado
neste aspecto pelo dltimo programa oficial do Partido Republicano claborado em
1891, sublinha a necessidade do "ensino elementar obrigatdrio, secular ¢ gratuito",
da democratizagio ¢ taicizagdo da escola, bem como da consolidagfio das liberdades
essenciais {Catroga, 1988 (17): 394-95 ¢ 1991: 80). Nio admira que esta estratégia de
secularizagdo fossc apoiada e continuada pelos teGricos mais representativos do
republicanismo, entre os quais, Manuel Emidio Garcia (1880 ¢ 1889), Teixcira
Bastos (1879 ¢ 1892) ¢ Tedfilo Braga (1879; 1902 e 1908).

Todos csles autores depositavam uma crenga intangivel nos Progressas do
Espirito Humano, para ulilizarmos um titulo emblemdtico de Teixeira Baslos, e, por
extensio, da ideologia republicana devedora dos postulados da antropologia
iluminista, e na capacidade redentora do par educagfo-ensino, enquanto agente do
progresso ¢ de perfectibilidade do "Novo Portugal” a construir:

(..) um sistema de instruglio ¢ educagio piblica deve reproduzir a marcha da humanidade na sua
ascensiio (de acordo com a Tamosa jei dos trés estados) para 3 racionatidade ¢ para a moralidade ...
Quando o sistema da educagiio piblica basear o aperfeigoamento do homem nestes trés modos
Tundmnentais da sua existéncia {inleligéneia, sentimento, actividade), mais facilmente se aproximard
a humanidade dn idade normal para que tende” (Braga, 1902; 227-29 ¢ Garcin, 1889: 507)

Para este esforgo de secularizagio em muito contribufram as Oragdes de
Sapiéncia de Bernardino Machado (1904), José de Mattos Sobral Cid (1907) e de
Sidénio da Silva Pais (1908), que ajudaram a preparar o lerreno para que 0 debate
pedagégico fosse encarado como algo de obrigatério e de incontorndvel, como, alids,
se viu pela abundante legislagio relativa ao tema produzida pelos republicanos apés
a sua vitéria politica. Se procurarmos uma ideia-forga comum, dirfamos que todas
slas reivindicam um ensino racional, cientifico ¢ neutro em matéria religiosa como
via mais adequada para a conguista e a consolidagfo do progresso e da liberdade.
Tinham, como se depreende, a preocupagiio de "cducar as novas geragbes no espitilo
de investigagio cientilica" (Cid, 1908: IV). Neste contexlo, ¢ de realgar o contributo
humanista e de preocupagiio social da oragdo de sapiéncia de Bernarding Machado
intitulada A Universidade ¢ a Nagdo, a qual defende que a escola deve cslar a0
servige da socializag@io dos conhecimentos e dos valores do cidaddo, de acordo com
a méxima, "ser instruido & ser livre" (1983 [1904]: 6), além de preconizar uin direito
novo que era o direito dos humildes e dos fracos (1983 [1904]: 9). Esta forma de

8s



Homem Novo ¢ Educacdo — Para wna Mitandlise do Republicanisno Portugués

Alberio Filipe Araiifo

direito, segundo ele, era um meio seguro para a secularizagio da sociedade ¢ da
escola, pois

Secularizar a sociedade e secularizar a escola 6 tudo v e o mesmo problema, que hd que resolver
igualmente, isto €, com a mesma equanimidade, com o mais largo respeito por 1odas as crencas,
¢ respeito filial por aquela que tio intimamente se entrefaga aos €picos feitos da nossa linhagem,
e que, na pureza da sua doutring, tanto tem contribuido para o saneamento moral da humanidade"
(1983£1904}: 14).

Com idénlica preocupaglo de secularizar a sociedade poriuguesa republicana
nascente surgia em 1907 a Liga Nacional de Instrugfio e gue é jd um reflexo da Ligue
d'Enseignentent de Jean Macée (1886), com os seus principios de obrigatoricdade ¢
gratuitidade. A Liga, apoiada por Borges Grainha, Consiglieri Pedroso, Tomis
Cabreira & Rui Teles, pretendeu combater o analfabelismo, criar uma verdadeira
educagfio civica e social e renovar a Pduia dando-the uma “"alma nova" por
intermédio da instrugio ¢ da educagiio (Coelho, 1908: 153-7, especialmente a nota
da p. 154; Braga, 1930: 8; O Mundo", 1908: n® 2684: "Curla Histéria da S.E.P.
(1910-1934)": [934.35: 2; Sampaio, 1975: [68-170; Liga Nacional de Instrugdo
Primdria e Popular, 190%a: III-1V; Catroga, 1988 (1°): 208 e 1991 (2°): 382).

A este respeilo, julgamos elucidative referir um extracto do relaldrio
apresentado ao Congresso de 1908 por Borges Grainha, o qual, na nossa opinifo,
sintetiza bem o espirito da Liga Nacional de Instruggo:

Dagui se conclui que, sendo este espirito (¢ espirito jesuftico-inguisitorial) gue a pseudo
Companhia de Jesus e o falso Sante Offeio, mancomunadas, nos inocularnm vma cavsa inicial ¢
Tundamentat do nosso atraso iniclectual e, postanto, do nosso analfabetismo, um dos meios de
remover esie serd fazer todos os esforgos por expungic aquele, incutindo nas geragdes navas um
espirito de critica ¢ investipagio ¢ do civismo independente e nobre ... Ou nos instruimos ou
merremos como nagdo. K urgente ¢ patridtico que se capacitem bem destas ideias todos os
portugueses desde os da maks alia magistralura 20 da mais baixa categoria social” (1909: 8).

Ligada ao combate a0 analfabetismo surgiu a Associagiio das Escolas Moveis,
pelo Método de Jodo de Deus, fundada por Casimira Freire em 1882. Esta associagiio
encerra uma cnorme carga simbélica para a classe republicana, na medida em que
contribuia, com as suas campanhas de alfabetizagfio, nfo sé para minorar a cruz do
anzlfabetismo, como também para elevar o indice de consciencializagiio das massas
permilindo-lhes, por exemplo, ler os jornais (Sampaio, [969: 9-28; 1975; 65 ¢ 67;
Gomes, 1986: 192-3, nota 1; Catroga, 1988 (1°): 214 ¢ 1991b (2°): 397-8). Embora
tratando-se de um movimente apartidério ¢ alegadamente apolitico, teve, pela
imporiéncia dos seus méritos, o apoio dos mondrquicos de esquerda ¢ dos
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republicanos (Névoa, 1987: 562-574; Monica, 1977 321-53; 1980: 499-518;
Pestana, 1915; 133; Madeira, 1979: 85-93; Coelho, 1916; Carvalho, 1986: 650-718;
Fernandes, 1978: 125-29 ¢ Godinho, 1913: 183-87). Por isso, nfo € de estranhar que
Afonso Costa, em 10 de Janeiro de 1913, tenha lido ao Congresso da Repiblica, na
qualidade de Presidente do Ministério ¢ Ministro das Finangas, uma Declaragiio
Ministerial, onde se pode ler:

Niio esquecemos a Associagio das Escolas Moveis pelo Métode de Joiio de Deus, cujos
relevanies servigos sio reconhecidos por quantos em Porlugal se (8m dedicado sinceramente 2
dspera tarefa de arrancar pela instrugho o espirito do povo ds secufares influéncias nefastas dum
peder, que se comprazia em manté-lo no obscurantisme” (1915: 243},

A propésito, tamhém, da neccssidade de se erradicar o analfabetismo,
responsével por manter o povo portugués no obscurantismo politico, cul‘tural,
educacional e religioso, a reacgiio dos politicos republicanos foi unféinime. Veja-se,
por exemplo, o discurse de Anténio José d'Almeida na Céimara dos Deputados em
1907, onde aproveitou para desferir um golpe contra o obscurantismo mondrquico,
para referir que com a "Reptiblica e com a Liberdade estd sempre a instrugaa”, tendo
também afirmado que a criagdo duma "Pétria Nova" (1907: 259), livre e redimida das
trevas da ignordncia mondrquica, depende da educagio do povo mediante uma sélida
instrugéio, pois sem ela a educagfio mora nfio tem Jugar, porquanto "a J'rrsrr'zfpﬁo das
primeiras letras, indispensdvel e fundamental, €, portanio, a base de m-qmcltecmra
moval do hontem™ (1907: 262). O mesmo Anténio José d’Almeida na Repiblica, em
Taneiro de 1911, falava das maravilhas que ¢ "allabeto maravithoso” era capaz de
operar, mas para isso a Repiiblica tinha que estar consciente da sua necessid.adc de se
afirmar e de se nobilitar e 6 o podia fazer "abrindo escolas, derramando a instrugéo,
fluminando e resgatando a juventude” (191 1: [) Por seu turno, Afonso Cosla, poucos
dias apds a gqueda da Monarquia, afirmava que "A repiiblica esid disposia a
sacrificar-se pela instrugdo ... a instrugdo vai sei; depois da imediata satisfagdo de
todos os principios liberais, a imediata cruzada da repiiblica que espalhard a
instrugdio a ondas!" (1910: 1), para em 1916, exprimir o desejo de que em duas
geraghes se “possa extinguir essa chaga horrivel que se chama o analfabetismo!”
(1977: 191). Lembremos igualmente as palavras de Manuel de Arriaga, proferidas no
III Congresso da Liga Nacional de Instrugdo em 1912, em que cle, e muito
sintomaticamente, diz aos parlicipantes; "Eu desejaria apertar a mdo,
individualmente, a cada um dos congressisias, demonstrar-lhes, em nome da nagdo,
a grande esperanga que todos vetos desabrochar na alma popular. confiante no
inicio de uma pdiria nova™ (1913: 343-344). Por [im, o artigo de José Barbosa de
Magalhiies (Ministro de Instrugfio Piblica do 3° Gov. de Afonso Costa — 25-4-1917
a 8-12-1917) intitulado A Instrugdo Piiblica em Portugal, refere que compete aos
professores, por intennédio da palayra e do exemplo, dotar ¢ aluno de um cardcter
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enérgico ¢ de um espirito de iniciativa. No esquecendo, o asscio, a ordem, a
disciplina, 0 sentimento do dever ¢ da honra, o amor & drvore ¢ aos animais, a
coragem {também moral) , o culto da bandeira, o amor filial e a dedicagio pela Pétria
(1917: 51).

Se é verdade que, do lado politico, havia acordo sobre a necessidade de se
combater o anallabelismo, também do tado dos pedagogos republicanos havia o
mesmo senlimento. Dai que Jofio de Barres, para 56 citar um dos mais
representativos, nfio tenha perdido nenhuma oportunidade para alerlar, alravés das
suas conferéncias, intervengles e escritos, para a necessidade imperiosa da
Reptblica lutar contra o flagelo do analfabetismo. A lim de o debelar, o pedagogo
contava com a acgéio da Escola Primdria, a qual possufa um triplo fim: o de fornecer
aos educandos uma primeira base de cultura identificada com o saber ler, escrever e
contar; uma vigorizagiio dos corpos e dos espiritos mediante as educagées fisica ¢ do
raciocinio ¢, finalmente, prepard-los para uma “existéncia de trabalho digno, que
definitivamente o sagre cidad@o, com a posse perfeita duma profissdo, dum oficio”
(s. d. {1914]): 112). Defende, para o efeito, o uso da Cartitha Maternal de Jofio de
Deus, dado que o seu método, ou a arte de leitura proposto, além de ser orientado por
critérios nacionalizadores adaplados & raga portuguesa, assentava numa base
intuitiva, caracterfstica reconhecida, como ele proprio afirma, pela moderna
pedagogia que ele, alids, prova conhecer nos seus {rabalhos: "Eu - diz Jodo de
Barros - ndo duvido em afirmar gue aprender pelo sew métode de leitura, é para a
crianga, wun motive de néo ser triste. E ndo ser brtalizada, vielentada na sua
evolugdo mental” (s. d. [1914]: 137 ¢ 1911a; 91-113). Embora, Jodo de Barros pense
que o ensino da leitura ¢ da escrita seja apenas um meio e nfio um f{im, sublinha,
contudo, que aqueles “desejam criar uma educagdio geral, integral ... créem que o
melhor auxiliar para ela é, por enguanto, o saber ler e escrever” (1911a: 237). Por
isso, niio € de admirar gue tenha proposto, aquande da sua passagem, em 1910, pela
Direcciio Geral de Instrugfio Primdria, ao entiio Ministro do Interior Anténio José
d'Almeida, que

Com um professor mdvel por cada concelho, — o que comesponderd a uma despesa
pequenissima para o estado — a diminuigio da percentagem de analfabetos seria cnonmne dentro
de pouco tempo. E quando falo de professores méveis, lembro-me logo das suas indispensdveis
auxiliares: — as biblictecas ambulantes, que sdo, por assim dizer, os continuadores do seu ensino,
as guardas ficis da semente que eles langaram nos cérebros incultos dos educandos, E niio me
esquego também das conferéncias instrutivas que o mestre pode e deve [azer, confer@neias que
deveriio ter sobretudo como fim ensinar & compreender melhor a vida ambiente e a melhor
aproveitd-la” (s d. [1904]: 113-114).

Assim se compreende o grande elogio que lhe merece o sistema de Escolas
Mdveis pelo Método Jodo de Deus e, consequentemente, 0s seus professores, na sua
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qualidade de "apéstolos” porque, segundo ele, sdio "afdvels, discretos e quase sempre
sem fortuna .... mas basta o evangelho da Cartitha Maternal para que um mesmo
credo os irmane e um mesmo ideal os guie” (1911a: 117-18 ¢ 119-130). Porém, isso
ndc chega, visto que para ele & importincia de aprender a ler s6 se compreende se
devidamente incentivada e apoiada, isto é, acompanhada pela acgfio das Bibliotecas
Populares Méveis, porquanto o povo “ndo sé precisa de saber ler; como ter que ler”
(1911a: 128).

Como salienta Anténio Névoa, num artigo inconlorndvel designado A
Repiiblica e a Escola, Das Intengéies Generosas ao Desengano das Realidades,
ouvia-se por todo o lado (desde a classe politica aos pedagogos, passando pela Liga
Nacional de Instrugiio ¢ Revistas Escolares) glorificar o professor primidrio enquanto
“obreiro do futuro”, "apéstolo”, “sacerdote do ensino”, "evangelizador", "drbitro dos
destinos morais da Patria", dada a sua importiincia na formagiio de cidadios imbufdos
de um "espirito novo, livre ¢ democrélico”. Podemos, pois, afirmar que havia uma
forte consondncia de opinides dos mais variados quadrantes sobre a faita que ele
fazia A Pdlria, pois "sé dele depende porgue sd ele forma cidaddos livres [e]
corresponda ao afecto com que a reptiblica vai tratd-lo, velando pelo futiro dessa
mesma Repiiblica, fortalecendo-a com geragdes conscientes ¢ educadas” (1911 1).
Fsta visdo do professor como “sacerdote”, "guia supremo da consciéncia dos povos”,
"apdslolo” laico da Escola, enquanto "igreja civica do povo”, reflecte a crenga muito
partilhada pelos nossos republicanos que viam no professor um modelo de virtudes
civicas conforme apontava o decreto que extinguiu o ensino da doutrina cristd ao
salientar que "o ensino moral nas escolas primdrias e normais primdrias” passava a
ser feito "sem auxilio do livro, intuitivamente, pelo exemplo da compostura, bondade
e método de trabalho do professor” (Extingfio, 1910: 153).

E sobre estes formadores ideais que recai o "dever sacratissimo” de formar os
futuros cidadfio republicanos dolados de uma forte e profunda consciéncia para que,
na opinifio de uma das revistas mais influentes da época, "déem honra e renome
imortal & pdwria sagrada da Repiblica, a Portugal, enfim” (Junior (7), 1910: 1).
Todavia eles necessitavam de um texto orientador, configurador da sua acgéo de
edificadores de uma "Nova Pitria", de um lexto que os orientasse ideologicamente.
Dai que uma das primeiras preocupagdes dos republicanos foi terem criado
fegislaciio atinente A "coisa educativa” logo nos primeiros anos, da qual destacamos
o decreto de 24 de Outubro de 1910 gue exlingue a doutrina cristd nas escolas
primérias ¢ normais primdrias ¢ ao qual vai estar ligado o debate na Constituinte
sobre a problemdltica do ensino neutro e do ensino laico que ocupou a sessdo n® 31
de 26 de Julho de 1911 (Debate, 1911, cols. 15-17 ¢ 23-24 e Catroga, 1991 (2°): cap.
[V da I Parte ¢ Cap. I da III parte); o decreto de 20 de Abril de 1911 em que consagra
a separagio da lgreja do Estado; a importante Reforma de 29 de Margo de 1911
consagrada ac Ensino Infantil, Prim4rio, Normal, para ja ndo falar dos textos legais
produzidos relativos aos outros graus de ensino (secunddrio, profissional, artistico,
educagéo fisica ¢ superior).
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Dos textos citados, interessa-nos sobretudo, pelo seu valor doutrindrio naquilo
que diz respeito & formagdo do "homem novo", o referente & Reforma do Ensino
Infantil, Primidrio e Normal de 1911, ndo esquecendo também a Reforma do Ensine
Industrial ¢ Comercial de 1918.

No predmbulo da Reforma de 1911 sobressaiem as teses e as preocupagdes
republicanas face s questdes educativas que Fernando Catroga sintetiza do seguinte
modo:

(...} a cducagio ¢ ensing republicanos tinham por objeclo nio 86 a raziio, was tanbém os
sertimentos e o préprio corpo. Isto €, para regenerar a socicdade e refundar o Estado-Nagiio, a
nova educagilo teria de incidir sobre todas as facctas da personalidade humana, disciplinando
tanto o corpo — pelos exercicios fisicos, jogos ¢ higicne —- como a racicnalidade — pela
instrugiio prética e ledrica —, ¢ a morafidade, medianic o fomento dos sentimentos de altruismo
¢ de solidaricdade colectiva” (1991 (2° vol.): 457).

Nio deixa, alids, de ser sintomdltica a frase de aberiura com a qual o texio da
Reforma se inicia: "0 homem vale, sobretudo, pela educagdo que possui, porque sé
ela é capar de desenvolver harmonicamente as suas faculdades, de maneiva a
elevarem-se-lhe ao mdximo em proveito dele ¢ dos outros”. E-o, na medida em que
evidencia alé que ponlo os nossos republicanos, de acordo com um dos principais
postulados da antropologia iluminista de que o ser humano € um ente infinitamente
perfectivel, acreditavam no poder transformador da cscola e, por conseguinte, do
milagre que a aprendizagem do alfabeto e a prdtica das virtudes civicas operaria junto
das "novas geracdes™ “saber ley, conhecer de maneira elementar, ao menos, esse
alfabero maravitheso, onde se estratifica a noticia dos acontecimentos e se agita a
opinido dos homens”,

Os principais objeclivos que os seus autores linham em mente eram, entre
oulros, 0s de combalter o anallabetismo, a afirmagio da neutralidade da escola face &
religifio com a criagiio de uma nova moral soliddria nacionalizadora e patridtica, a
escolarizagio obrigatéria e graluita das criangas ¢ a formagdo ¢ eslatuto dos
professores. Nas palavras de Rémulo de Carvalho, os republicanos concentraram os
seus esforgos ¢ atengfio nos prablemas crénicos do nosso ensino: "o analfabetisino,
o insuficiente nilmero de escolas primdrias, a deficiente preparagio pedagdgica e
cientifica dos professores desse mesmo grau de ensing e a suq misera sttuacdo
economica” (1986: 656; Sampaio, 1975: 10-19; Barbara, 1979: 95-115; Ndvoa,
1987: 533 ¢ seg(s) e 1989: [X-XXXIIV).

Ainda que esta Reforma, em muitos dos seus aspectos, tenha sido uma
continuagio da Reforma de 1904, ela, contudo, permite-nos idealizar que tipo de
cidaddo a escola republicana, qual "oficina em que se fabrica o cidadfo" na feliz
expresso de César da Silva, tinha intengio de construir;

%0

Portugal precisa e fazer cidadfios, essa matéria prima de todas as pdtrias. ... Portugal 56 pode ser
forte & altivo no din em que, por todos os ponlos do seu territdrio, pulule uma colmeia humana,
fuboriosa e pacifica, no equilibrio conjugado da forga dos seus misculos, da seiva do seu cérebro
e dos preceitos da sua moral

Na escola priméria devia-se "formar a alma da pitria republicana” de acordo
com a mundividéncia laica republicana, com a sua moral social ¢ com a sua educagio
moral, civica ¢ patriGtica. Por isso, esta linha que ser neutra de acorde com o espiTio

da prépria Reforma:

A religifie foi banids da escoin. Quem quiser que a d& 4 crianga no recanto do lar ... A moral das
escolas, depois que a Repidblica se fundou, 56 tem por base 08 preceitos que regulam a juslica
entre os homens e a dignidade dos cidadfios ... A escola vai ser neutra. Nem a favor de Deus, nem
contra Deus. Dela s banirio todas as religides, menos a zeligifio do dever, que serd o culle clerno
desta nova igreja ¢ivica do Povo,

Porém, para quc esta "religifio do dever” fosse coneretizada, tornava-se
indispensdvel a participagiio activa e empenhada por parte dos professores,
porquanto na “escela primdria nde se ministra apenas educagdo, pelo facto de se
facultar a sua base essencial: a instrugdo. Ministra-se fambém educagdo
directamente, nas suas consequéncias e resultados, fornecendo & crianga, pela
prelecgdo, pelo conselho e pelo exemplo, as nogoes morats do cardcter”. Numa
palavra, deles dependia a nobre tarcfa, na qualidade de “guias supremos da
consciéncia dos povos", do ensino do "abc" como "fundamento 16gico do cardcter”
das fuluras geracdes racionalistas laicas e anti-clericais, "homens novos" de um
"Portugal Novo”, ou de uma "Patria Nova”, Compreende-se, assim, que o legislador
tenha exigido que o "prafessor seja competente e cumpra rigorosamente 05 Seus
deveres ... [para gue niio se receie] que, entre o gue ele prega e o gue ele faz, o aluno
possa descobrir desconexdo ou incoeréncia”.

A missio evangelizadora, por parte dos novos apdstolos, ndo podia esquecer
nem que a Repdblica "libertou a crianga portuguesa, subtraindo-a a influéneia
jesuitica” e que a quer "emancipar definilivamente de todos os falsos dogmas, sejam
os de moral ou de ciéncia, para que o seu espirito floresga na automomia regrada que
é a forca das civilizagBes”, nem que “todo o portugués, da geragio que comega seja
"um patriota & um cidaddo" e para isso o futuro cidadio 6 seria republicano, logo
um "homem nove”, se fosse palriota: "ae ferminar o seu curso obrigaidrio, -— 1&-se
no predmbulo da Reforma de 1911 — o jovem portugués amard, dum amor
consciente e raciocinado, a regido onde nacew, a pdtria emi que vive, a hiumanidade

a que pertence".
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Os mesmos valores ¢ objeclivos se nos deparam na atrds citada Reforma do
Ensino Industrial e Comercial de 1918, essencial também para melhor percebamos
o figurino do "homem novo" {Catroga, 1991: 449-464; Novoa, 1989: X ¢ 1987
(2°vol.) 531) forjado pela mundividéncia republicana. No relatério que antecede o
articulado pode ler-se o seguinte;

O valor dum povo, o segure caminhar na senda do progresso, a intenss vibragio de pattiotismo,
a harmonia de intvitos capaz de conduzir A finalidade hisidrica duma raga, 1€m uma ¢ 56 origem,
um ¢ s6 fundamento, imutdvel alravés dos tempos, constante em todas as civilizagdes: o ensino.
Transformar a massa ignara da plebe, a alma desvairada da multidiio, as paixdes denegrindo
incultas glebas, criando homens conscientes do see fim social, fazendo nascer sentimentos
crientados na conquista do bem comum, ¢ descobrir os belos campos onde floresce a cullura, sfo
esses 0s escopos da politica: o direito e o progresso ... O progresso tem a sua origem no cidadio
¢ na comunidade. O cidadiio vale tanto mais quanto melher aprestado se encontra para a Juta pela
vida, isto ¢, quanto maior for o grau do seu desenvolvimento profissional e quanto mais sélida
for a sua disciplina social" {Reforma, 1918: 2067).

O apelo ao patriotismo, ao amor da lerra, ao orgutho da raga e ao
enaltecimento das glorias passadas, € uma constante, ao longo do relaldrio, como se
verifica com a passagem queé $¢ segue:

De toda a parte se levanta ¢ clamor de que ¢ preciso edificar um Portugal nove, nm Portugat que
represente no futuro um papel digno dos brilhantes feitos do nosso passado, A forga da tradigiio
din a dia se demonstra por faclos evidentes; a onda de sentimento, de amor pela nossa terra, e o
mais acendrado patriotisme a todos abrasa no comum desejo e no comuzn senlir, de que é forgoso
enveredar por caminhos que conduzam a dias de mator prosperidade. ... E preciso ser-sc pateiota
¢ niio se pode ser patriota sem amor 4 tradigo” {1918: 2068-69).

Dai a importdncia que o relatério atribui ao sentimento mediado pela arte,
pela crenga e pelo patriotismo, o qual, para ser conhecido, carecia da figura do
mestre, na qualidade de aramto do ensino ¢ de "apdstolo do religido social”
(Reforma, 1918; 2067).

Tende em conta que o nosso exercicio mitanalitico sc debrugard sobre esta
Reforma, paradigma da politica educativa (& semelhanga da Reforma de 1911) do
regime republicano como notou, em estudo recente, o socidlogo Sérgio Gracio
(1998: 88), convém referir a sua oportuna retrospectiva das origens e da evolugio do
chamado ensino técnico elementar (1998: 49-61), herdado pela Repriblica segundo
o0s pardmetros definidos umas duas décadas antes. No entanto, o infcio oficial desse
tipe de ensino remonta i legislagfio de Dezembro de 1852 ¢ em Dezembro de 1864
houve a tentativa de alargar através de cscolas industrias, mas as poucas, cntiio
previstas, nfio chegaram a implantar-se. Foi preciso, porém, esperar pelo "pacote
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legistativo” de Maio de 1884 com Anténio Augusto de Aguiar no Ministéric das
Obras Pdblicas para que do papel se passasse 2 prdtica. E os anos seguintes assistiram
A expansio da rede escolar, tanto a Norte como a Sul: "Em 1887, 1888 ¢ 1889 o nove
Ministro das Obras Piblicas, Emidio Jiilio Navarre, deu particular vigor dquela
expansdo, o que incluin a construgdo de algnns edificios de raiz, Iniciativa notdvel,
jd que por vdrias décadas subsequentes nada serd feito nesse plano. Em 1890/1
funcionaram 28 escolas, 12 na cireunscrigdo Norte e 16 na circunscrigdo Sul. No
todo todo, o minero de escolas industriais havia passade de wma para 12"
(Gracio, 1998: 49), Nio foi, porém, tdo rdpide o incremento do ensino oficinal,
indispensdvel a um verdadeiro ensino de formagfio. Foi lenta a sua progresso nas
escolas da circunscrigio do Norte ¢ no Sul as primeiras oficinas comegaram a
{uncionar em (rés escola no ano de 1886, E a siluag#io inverteu-se um pouco durante
a curta passagem de Bernardino Machado pele Ministério das Obras Piblicas devido
4 sua clara aposta no aumento da rede oficinal. Com esles avangos € inevildvels
refluxos o panorama, segundo Sérgio Grdcio, nas vésperas da Republica
caracterizava-se por existitem dispersas nas escolas industriais e de desenho
industrial oficinas de carpintaria, serralharia, pintura decorativa e lavores femininos,
“dando indirectamente a frago grosso wna panordmica parcial do trabalho operdrio
qualificado e do trabalho do tipo artesanal na época” (1998: 49},

Trés anos apGs a implantagdo da Repdblica surgiram medidas de algum félego
tendentes a reorganizar o ensino industrial elementar.

Em Novembro de 1912 foi nomeada pelo Ministro do Fomento do 3° Governo
Constitucional uma comissiio encarregue de propor as bases de uma reforma, mas ¢la
ndo chegou a concluir os seus trabalhos que foram dados por findos face &
{ransferéncia, entretanto operada, dos servigos do ensino técnico para o recém-criado
Ministério da Instrugao Publica, que, além das escolas de ensino técnico elementar,
do ensino primdrio, das universidades e de outros establecimentos até af dependentes
do Ministério do Interior, passou a superintender o Instituto Industrial e Comercial
do Porto, a secciio secunddria do extinto Instituto Industrial e Comercial de Lisboa,
o Instituto Superior Técnico, o Instituto Superior de Coméreio, o Istituto Superior de
Agronomia, a Escola Superior de Medicina Veterindria e a Escola Nacional de
Agricultura. No seio deste novo Ministério seria nomeada, um ano depois, nova
comissdo com a missio da anlerior e cumprida seis meses mais tarde, apresentando
os seus resultados que "serdo em parte aproveitados na reforma de 1918" (1998: 52).

Na sequéncia do impulso dado aos trabalhos de pendor tedrico e técnico
ocorreram em Junho e Julho de 1914, respectivamente, a insergio do curso elementar
de coméreio em sete escolas industriais e de desenho industrial fora das principais
cidades, convertidas entdo em escolas industrias e comerciais, e a criagiio em Lisboa
de uma nova escola industrial para aliviar as trés escolas cxistentes que estavam com
a "populagiio congestionada”. No Porto cra também criada uma escola de arte
aplicada. O quadro das disciplinas e cursos das escolas foi, em Novembro desse ano
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de 1914, modificado para melhor se adequar 2 criagiio dos cursos clementares de
coméreip. Foram igualmente tomadas providéncias para o provimento de prolessores
¢ mestres de oficinas em 18 escolas, incluindo trés do Porto e quatro de Lishoa.

Em Novembro de 1915 foi regulamentado o ensino elementar comercial,
ficando o curso fixado em (rés anos lectivos ¢ o mesmo sucedeu com o ensino
industrial, sujeito a regulamentagio em Janeiro de 1916, passando os seus cursos a
durar quatro anos. E em Sclembro desse ano um decreto organizador do téenico
elementar visou fermalizar o disposto na legislagio de [911 e associar-lhe o que
entretanto fora criado ¢ jd regulamentado. Como observa Sérgio Gricio virias
normas af contidas "procuravam ir ao encontro de necessidades locais e até implicar
e mobilizar outros agentes, que ndo simplesmente a administracio pitblica, os
alunos o os professores, no funcionamento e desenvolvimento do ensino. Uma delas
era a de qite segundo "as conveniéneias da indistria” o governo podia alterar a
composicdo dos cursos ou decretar noves cursos. Permitiam-se cursos livres
“quando assim o requeiram as corporagdes administrativas locais, as cdmaras de
coméreio, as associages cometciais ouw industriais, ou os pariiculares”. Os
programas deviam ser elaborados localmentie, nas escolas (embora aprovadas pelo
governo). A legislag@o exprimia assim a crenga — jd presente em Navarro — na
viabilidade do papel das escolas "no incitamento e progresso das indistrias locais""

(1998: 53).

Este esforgo (rejorganizativo fol levado a cabo pelo Governo da "Unifo
Sagrada” presidide pelo evolucionista Anténio José de Almeida ¢ formado apds a
declaragfo de guerra da Alemanha a Portugal. Estava em curso a Grande Guerra
dellagrada em Agosto de 1914 ¢ os republicanos "guerristas" & frente dos quais se
achava Afonso Costa e Partido Democrdtico nfio tardarm a ser envolvidos pelos
efeitos negativos ¢ impopulares de um conflito de proporgBies nunca antes vistas. Em
tal conjuntura a prioridade das politicas piiblicas foi desviada para o sector econdmico
e das subsisténcias, compteendendo-se, por isso, que pouco tenha sido feito até 1918
nomeadamente sobre o ensino téenico elementar. A instabilidade polftica cresceu e a
oposigiio republicana aos "democrdticos” enveredou por uma escalada sediciosa que
culminou no golpe de 5 de Dezembro de 1917, inspirado pelo partido da Unifio
Republicana de Brito Camacho, secundado por apoiantes de Machado Santos, por
alguns dissidentes do evolucionismo e pelo recém-criado Partido Centrista de Egas
Moniz e chefiado pelo militar ¢ diplomata unionista Sidénio Pais?.

Ao conlrdrio do que alguns autores t€m repetido a situagdo sidonista
inscreveu-se plenamente no quadro da Repiiblica de 1910, apesar dos seus contornos
presidencialistas e autoritdrios, fnsitos, afinal, na natureza ideoldgica do
republicanismo portugués e sul-americano, pelo que nio € de espantar ter surgido na
fase final do sidonismo a “dnica grande reforma do técnico elementar realizada
durante a I Repiblica” (Grédcio, 1998: 54). Sérgio Grécio <¢lassificou-a como

“reforma autoritdria” além de “patridtica, e até nacionalista", baseando-se para tal
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juizo na “criacdo do nova tipo de escolas, de artes e oficios e anlas comerciais, e do
peso que receberam na nova definicdo da rede escolar. Se isto € verdade —
prossegue Gricio — para a componente nacionalista através da proépria doutrina do
decreto reformador; jd a ountra componente requer uma explicagdo. Os alunos dos
estabelecimentos  agora de menor estatute mantinfiam, € certo, os dirveitos
anteriores: podiam complelar os cursos onde estavani. Jé os professores das escolas
de artes e oficios foram discriminades salarialmente face aos seus colegas das
escolas industriais. No plano simbélico professares e alunos foran necessariamente

afectados” (1998: 555-56).

O subscritor oficial da reforma foi o Secreldrio de Estado do Comércio Joiio
Alberto de Azevedo Neves na Gltima recomposi¢ao ministerial operada em Qutubro
de 1918 ¢ na vigéncia da "Repuiblica Nova" plebiscitada a 28 de Abrit. Considerado
embora mondrquico e conservador, Azevedo Neves ficou associado a um diploma
que nfio {raiu, no essencial, os fundamentos ideoldgicos republicanos ¢ muito menos
a orientacio instructo-educativa ¢ econdémica seguida por Governos anteriores. Com
efeito, quando é referido no longo relatério fundamentador que a fonte de
prosperidade das nagbes "estd apenas na escola”, mas que esta € antes de mais a
"escola industrial, a inais forte alavanca das sociedades” e é ainda declarado que "o
pals carece essencialmente de técnicos e ndo de diplomados” tais afirmagdes podiam
ser subseritas sem dificuldade por um republicano afonsista ou por um politico
ardenlemente progressisla. A defesa de um rdpido desenvolvimento industrial do pafs
através da formagio de méo de obra qualificada sobressai, alids, noutros passos do
diploma, como nota o préprio Sérgio Grdcio: "0 ensino deve estar voltado para a
indiistria moderna, alids mal conhecida, pois o iltime inquérite industrial jd tem
quase trés décadas e muitas realidades mudaram desde entido. Mas ao mesmo tempo
nde se podem descurar “as indisirias populares e tradicionais”, as quais pelo
contrdrio as escolas se devem ligar para as apetfeicoar ¢ promover, "fazendo reflorir
o amor pelo que € nosso e benm nosso”; e isto na senda do "clamor” que "de toda a
parte se levanta” para "edificar wm Portugal nove, um Portugal que represente no
Sutwro wm papel digno dos brilhantes feitos de nosso passade”. Para mais um tal
objectivo tem valor econdmico imirinseco, permtitindo, pela indusirializagdo e
comercializagdo dos produtos, "combater no nosso préprio mercado os arligos
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similares vindos de fora e até "penetrar nas pragas estrangetras”"” {1998: 54).

Deixando de lado os pormenores administrativos, pedagdgicos e didécticos da
reforma, sumariados pelo autor que temos estado a seguir (1998: 54-56), interessa-
nos, sobretudo, sublinhar gue ela emergiv num contexto ideologicamente
republicano e progressista, herdeiro da “tradigiio” tiberal oitocentista e, por via desta,
do "patrimdnio” iluminista de setecentos. Heranga bem conhecida que pressupGe
também uma radicagfio mais profunda ¢ subliminar, menos visivel portanto, no
denso, mas difuso, substrato simbélico plasmado no discurso mitico/mitolégico ¢ na
dindmica recorrente das eslruturas antropoldgicas (Durand, 1984) que o
substancializam.
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3. Da Mitandlise s reminiscéncias mitoldgicas da educaciio republicana

Vimos, pois, que o cidadfio republicano, qual "homem novo", foi moldado a
partir da tradigio revoluciondria francesa estudada por Bronislaw Baczko, Antoine
de Baecque, Mona Ozoul, enlre outros, ainda que assumindo uma especificidade
prépria como pretendia Jodo de Barros (1881-1960).

Podemos igualmente salientar que o cidaddo, a formar pela educagfo
republicana, foi mais um prodwo criado pela produgio ideoldgica c utdpica
republicana, do que pela prética sistemdtica ¢ coerentemente articulada, ainda que a
leoria tivesse operado os seus efcitos pratices. Finalmente, o cidaddo educado,
formado pela educagfo republicana, tinha que ser apto, ilustrado, livie, independente,
activo, dotado de espirito de iniciativa e de uma conseigncia civica irrepreensfvel
porque amante da Pdtria, da Liberdade, da Solidariedade ¢ da Justica.

Estas observagfes inferem-se de uma andlise comparativa, de pendor
culturalista e historiogrdfica do discurso dos iluministas franceses e dos
doutrinadores republicanos portugueses. Mas para além das camadas superficiais e
palpdveis dos {extos subsiste uma espessa e imprecisa "zona cinzenta” que importa
explorar alravés de recursos hermenguticos mais finos ¢ exigentes. Entra neste nivel
de exigéncia a mitandlise, de que jd nos temos ocupado com detalhe (Aradjo & Silva
1995; Aradjo, 1997 e 1998), depois de outros, tais como Denis de Rougemont (1961),
Gilbert Durand, (1976, 1977, 1979, 1981, 1983, 1994, 1996a ¢ 1996b), Simone
Vierne (1993), Jean-Pierre Sironneau (1982, 1988 ¢1993) ¢ Michel Cazenave e
Roland Auvguet (19935), para sé falarmos dos mais signilicativos.

Sem entrarmos, aqui, em demoradas explanagGes tedricas parece-nos
oportuno referir que ela se constitui como uma démarche hermenéutica, fundada por
Gilbert Durand nos anos setenta, para designar, do ponto de vista mi(ejtodolégico, o
“iltimo referencial da compreensdo dos fendmenos humangs, os conjuntos
imagindrios que constituem as 'grandes imagens' e a sua narragiio mitica" (Durand,
1979a: 84). Num dos seus tltimos trabathos, futraduction a la Mythodologie, Mythes
et Sociéids (1996a), refere que o termo mitandlise

{...) define um méiode de andlise cientifica dos mitos a {im de extrair nio somente o sentido
psicolégice (Paul Diel, James Hilman, Yves Durand}, mas o sentido socioldgica (Cl. Lévi-
Strausg, D, Zahan, G. Durand), (..} A mitandlise sociofégica (G. Durand) inspirando-se
simultaneamente nos trabalhos do estruturalismo de Cl. Lévi-Strauss, mas igualmente (..) em
todas as investignges temdlicas ou de andlises seménticas de conteiidos, procura identificar os
grandes milos directores dos momentos hisiéricos e dos lipos de grupos e de relagdes socials
(Durard, 1979b: 313).

Percebemos, entdo, que a mitandlise visa a detecgio dos tragos miticos
(esquemas miticos) latentes ou difusos (milo implicito) e patentes {mito explicito),
no interior das sociedades, das civilizagdes ¢ das respectivas ideologias que as

96

enforimam, como os proprios trabalhos de Jean-Pierre Sironneau bem demonstraram
ao (ralarem da relagiio mito-ideologia e das religides polilicas (nacional-socialismo,
comunismo leninista-estalinista ¢ mesmo a ideologia jacobina -1988, 1990 ¢ 1993).
O que nos interessa, sobretudo, reter da anilise do autor € o seu esforgo hermenéutico
de aplicagfio mitanalitica &s ideologias politicas do nacional-socialismo, do
comunismo e, ullimamente, do jacobinismo, com o objectivo de detectar nos scus
intersticios ideo-peliticos tragos milicos. Esta aplicagfio s6 ¢ possivel porque admite,
por um lado, que o semaniismo do discurso nio é redutfvel & sua esteatura formal, ¢
que por issa mesmo & jd sinal de uma presenga simbdélica, ainda que velada dos tragos
miticos, e que, por oulro lado, estes mesmos tragos (que podem ser os mitemas ou
mitologemas) se encontram habitualmente degradados, disseminados ou traduzidos
num outro tipo de discursa, que & primeira vista nio revela qualquer semelhanga com
gualquer estrutura mitica:

O dinamismo energético do mito encontra-se ligado, fechado na capa racional da ideclogia como
num espartilho; perdende a sua intensidade: a equivocidade, a espessura de sentido que
caraclerizam lodo o simbalismo ¢ todo o discurse mitico, cedem o jugar a um conceptualismo
que sc dirige para a univocidade, Em resullado desta racionalizaglo e desta secularizagio, o
imagindrio idecldgico aparece como um imagindrio empobrecido ¢, segunde nds, degradado
(Sironneau, 1988: 52 ¢ 62).

Foi precisamente na lentativa de exorcizar os tragos miticos do imagindrio
ideo-pedagégico empobrecido ¢ degradado, que vimos propondo nos nossos
{rabalhos a utilizagdo do conceilo de ideclogema, definido como

um complexo significante de encrgias seminticas e mobilizader de ideias-forga, que, ao resuliar
da interacgiio das facelas arguetipal ¢ sdcio-cultural do Imagindrio, condensa num discurse
racionalizante, constituido pelas figuras do limagindrio Arquetipal ¢ Socio-Cultural (esqueinas
conceptuais ou ideolégicos, miticos, metafdrices, widpicos ¢ demais formas simbolicas), o luxe
de imagens arquetipicas, provenienies do Nivel Fundador (o Inconsciente Colectivo) (Aradjo &
Silva, 1997; Aratjo, 1997 e Araiijo & Silva, 1998).

Porém, achamos que s6 podemos perceber a pregnincia do ideologema sc
tivermos em conla que a nocio de Inconsciente Colectivo junguiano € a instincia
proto-simbélica universal responsdvel pela produgfic de figuras constantes de
imagindrio que, por sua vez, moldam ou afectam as multiplas variagBes culturais ou
singularizagBes histdricas {Sironneau, [990: 116); que o fmagindrio Humano é
sirmultaneamente sécio-cultural e arquetipal, sendo esta simultancidade configurada
pelo conceito durandiano de "t6pica” sécio-cullural (Durand, 1994 ¢ 1996a; Antoine
de Baecque, 1993: 19 e Ricoeur, 1986: 379-392); que é o semantismo arquetipal que
estd na génese da ideia, ainda gue ele se sirva do simbolo e, no limite, do sfmbolo
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tornado signo para veicular o sentido figurado (Durand, 1984: 431 e Hostie, 1955:
43) ¢, por dltimo, que o arguéiipo e a imagem arguetipica se distinguem, pois € esta
que constitui a narrativa mitica ¢ que nos dd conla da natureza arquetipal do
Inconsciente Colectiva e nfio o inverso (Durand, 1985: 439-440 & 1979: 100; Jung &
Franz, 1988: 29; Hostie, 1955; 36-67; Jacobi, 1960; 167-206 ¢ Baudouin, 1993 177-
194).

Admitindo,.cntdo, a tese do fnconsciente Colectivo, produtar de constantes do
imagindrio (as imagens primordials on argquetipicas), temos igualmente necessidade
de admitir uma consciénela universal social e cultnral (com o super-ego institucional
¢ com o cgo social) responsdvel pela racionalizagio das releridas imagens
primordiais. E, como também ji dissemos, é a linguagem mitica que ao operar a
racionalizagdo referida faz com que o magma arquetipal aceda, por intermédio das
imagens arquetipicas, ao nivel da Consciéneia cuftural de acordo com a "t6pica”
sécio-cultural do imagindrio ou bacia semdantica ja implicila na prépria "tépica”
(Durand, 1994: 61-76 e 1996a: 79-130 ¢ 131-156). Neste sentido, podemos, pois,
perceber que é a carga semdntica das imagens arquetipicas, enquanie porta-vozes
dos arguétipos, que modela as representagdes no sentido que Chartier lhe confere
(1988: 19-23), as metdforas no sentido que Antoine de Baecque Lhe dd (1993: 12-19),
a utopia e a ideologia, tal como Ricoeur as entende (1986: 379-392).

O exposto, coma cerfamente j4 se depreendeu, aponia nfio $6 para a osmose/
inseparabilidade das duas dimensdes do imagindrio, isto é, do imagindrio sécio-
cultwral da Histéria ¢ do émagindrio arguetipal (imaginal diria Henry Corbin) da
Nao-Histdria (ou meta-histdria}, como também para um dnico Imagindrio, que, &
falta de melhor, denominamos de Bidimensional porque as suas facetas sdcio-
cultural e arquetipica coexjslem dialecticamente de acordo com a "dpica” sdeio-
cultural do imagindrio durandiano (Durand, 1994: 61-65 e 1996a: 132-156). Assim,
e nfio como a Histdria das mentalidades ¢ intelectual ou cultural faz crer, nio estamaos
face a dois tipos de Imagindrio, mas somente de um s6 fmagindrio que opera entre
um mdximo de ndo racionalidade (discursos dilemdticos) ¢ um mdximo de
racionalidade (discursos univocos). Este tipo de inconsciente corresponde, na
"topica” do imagindrio, ao id antropoldgico dotado de grande espessura mitica
dilemdtica e plural. Com a sua pluralidade arquetipal de imagens e simbolos que
permilem construir, a partir de dentro, o imagindrie arquetipal s6 acessivel mediante
aquile que denominamos de imagens arguetipicas presentes no imagindrio social e
cultural sob a forma de metéforas, tragos miticos degradados, utopias, ideologias.
Por outras palavras, o inconsciente colectivo precisa, para melhor s mediatizar, das
imagens simbdlicas sustenladas pelo ambiente cultural, dado que os [luxos miticos,
provenientes deste lipo de inconsciente, acedem &s representagtes imaginativas do
ego social, e prosseguem, ji num nivel de racionalizagio elevado, em direcgfio ao
super-ego soctal (Durand, 1994: 63 ¢ 1996a: 1V cap.). Deste modo, percebe-se que
0 imagindrio arquetipal, enquanto metalinguagem que €, no sentido que Lévi-Strauss
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confore a este lermo, precise do imagindrio social e culiural com as suas
representagbes no sentido mais late que lhe dd Chartier, a fim de melhor ser
identificado e estudado:

A metalinguagem primordial emerge na lingua natural do grupo sogial. O inconsciente colectivo
faz-se cultural; as cidades, o5 monumentos, as construgBes da sociedade vém captar e identificar
a pulsiio dos arquétipos na meméria do grupo. A cidade concreta vem modelar o desejo da ‘cidade
tdeal’, perque uma ulopia nunca estd isolada do seu nicho sécio-histérico. Os verbos e os epitetos
que caracterizam a generalidade do inconsciente especifico substancializam-se™ (Dutand, 1996a:

£36).

O que nés sustentamos é a hipdtese de um sd Imagindrio com duas dimensdes
ndo antagdnicas, mas complementares e, ao contririo de Antoine de Baccque que
patle das narrativas, enquante lugares de meldforas, para aceder a0 conhecimento
histdrico, nds partimos deste para o mundo das imagens milicas, para o mundo
arquetipal, pois achamos, de acordo com Paul Ricoeur, que o sfimbolo aparece como
um “fendmeno bidimensional na medida em que a face semantica se refere a néo
semdntica” (1987: 81). E, pois, neste sentido que o mito € um sistema pregnante de
sfmbolos e de arquétipos organizados em narrativa ou, entdo, nas palavras de Durand

O mito ¢ feito da pregnancia simbélica dos sfmbolos que ele estrutura em parrativa; arquétipos
ou simboles profundos (...} O mito, disseminagic diacrénica de sequéncias {mitemas}) c de
sémbotos, sistema tltimo, assimpldlico de integragio dos antagenismes, o mito é o ditimo
discurso ¢ este altimo discurso exprime cm Gltima instineia a ‘guerea dos deuses™. (. A 'guera
dos deuses’ anuncia-se sempre no home sapiens pelo incontorndvel [indépassable] antagonisimo
enire Marte ¢ Vénus, Apolo e Dionfsio entre aguilo que outros colocaram sob o vocibulo do
principio de prazer ¢ o princfpio de realidade. Mas desde que hd teogonia, sio as poléncias
constitutivas do dliimo em nds, os elementos simbdlicos extrenos para além dos quais nio se
pode mais nada dizer, ¢ que, por comodidade, nds chamamos ‘os deuses’. Deuses ou "guerra dos
deuses’ que sdo os limites do nosso destino de homem e de todo ¢ humanismo” (1996h: 77-78).

Ao termos em conda o contributo de Durand e a sua referéncia aos deuses,
recordamos Mircea Eliade que chama mito 2 uma narrativa verdadeira, exemplar e
significativa, logo sagrada ou, caso se queira, inscrita num tempe sagrado,
tmemorial, como ele enfalizou em muitos dos seus trabalhos:

o mite comta wina histdria sagrada; ele refala wm acontecimento que teve Jugar no lempo
primordial, o tempo fabuloso dos ‘comegos'. Dito de outro modo, o mito conta como, gragas 35
exploragdes dos Seres Sabrenaturais, uma realidade veio 4 existéncia, trate-se da realidade total,
o Cosmos, trate-se somente de um fragmento: uma ilha, uma espéeie vegetal, um comportamento
humane, wina institvigio. E sempre, portanto, a narrativa de uma ‘eriaghio’. Em suma, os mitos
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1981k ¢ 1977), Jean Libis (1980 ¢ 1986), C. G. Jung (1980), Georges Gusdorf
(1983}, Gilbert Durand (1984), Luc Brisson (1986), M. Delcourt (1980}, entre
outros, tem como pano de fundo a narrativa da Criagfo tal como o Génesis a trata
(Gn 3, 21-23) e as referéncias que Platdo faz no seu Banguete quando trata do
atdrdgino como um ser bisexuado com forma estérica (189d 6-190). O andrégino é
0 "hemem primordial” antes da "Queda Original" {(Gn3, 1-13), &, portanto, o
Antepasado mitice da humanidade préprio da "Idade de Quro” (Gusdorf, 1985; 8-23
¢ Golf, 1984: 316-324).

Assim, e por que ndo podemos aqui desenvolver aprofundadamente este mito
(Aratjo, 1996 e 1997), contentdmo-nos em referir que, por um lado, ele se integra no
regime nocturno da imagem, com as suas estruturas sintélicas caracterizadas pela
coincidentia eppasitoram, pela sistematizagio dialéctica e discursiva dos virios
elementos anlagdnicos em acgdo e, finalmente, pelo seu peador histérico que, ao
contrdrio da miusica e da cosmologia, ndo esquece o tempo, procurando, antes,
integrd-lo numa narraliva progressista (Durand, 1984: 220-433): e, por outro,
relembrar que a androginia, enquanto expressio da (otalidade (coincidéncia dos
contrdrios), de autonomia ¢ de forga, € um simbolo "super-fecundo™ (Jean Libis) que
exprime a perfeicio das origens e, consequentemente, um estado primordial nio
condicionado:

O mito do andrdgino, cujos comegos se perdem na noite dos tempos, evoca wma unidade
origindria dos sexos, perdida por acidenle ou por falla, e que suscita através das geracSes
humanas, a busca por cada wma das duas partes da parte complementar, em visla ) restasragio da
bem-aventurada plenitude original {Gusdorf, 1983: 217).

Em estreita articulagio com o mito do Andrdgine acha-se também o da ldade
do QOuro, em que se [ilia, naturalmente, a importanic ideia-forca, tanto thuminista,
como rePublicana. do Progresso. Deste modo, nio ¢ por acaso que Marina Scriabine,
no seu Age D'Or et Création Artistique, escreve que que o milo da Idade do Quro
consiste precisamente na "crenga num tempe passado, presente ou futiro, durante o
qual um casal primordial de antepassados, de individuos ou @ humanidade no seu
conjunto conheceram, conrecem on conhecerdo uma felicidade perfeita, podendo
esta ser descrita sob diferentes aspectos” (1978: 421). Na impossiblidade de darmos
conla de todos esses aspectos, e alendendo As principais versBes greco-romanas do
mito em andlise — Hesfodo (1951: vv. 110-126), Ovidio (1992: I, 89); Platdo (1956:
vv. 114e-115b); Virgitio (1997: 1V* Bucdlica, 5) —, relemos os scguintes mitemas
estruturantes do milo, que sdo a "paz”, a "abundancia” e a "justiga”, os quais, como
¢ proprio da sua naturcza, exprimem-se através de imagens. Assim, ao mitema da
"paz” corresponde a beatitude dos comegos (a era paradisfaca, longe de todo o mal),
onde os deuses ¢ os homens conviviam 4 “margem de penas ¢ misérias” e numa
cumplice quietude; ao mitema da "abundincia”, ilustrado pela imagem de jardim, da
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ilha ou do odsis, corresponde a quantidade indmera de bens ¢ de saborosos {rutos, de
flores de drvores ou de plantas, além das dguas correntes estarem sempre presentes;
e o Gltime mitema, o da "justiga”, corresponde ao modelo da justiga divina, visto o
homem tomar 0 comportamento dos deuses como paradigma a seguir, a imitar.
Correlativamente a estes mitemas, que constituem o mito da Idade do OQuro, convém
lembrar que eles evogam o "Tempo Prestigioso” (Georges Gusdorf), o "Tempo das
Origens®, ou o "Grande Tempo”, como gosta de dizer Mircea Eliade, um tempo
muito diferente do histérico, perquanto o langa no ambiente mitico por exceléncia:

O mito arranca o homem do lempo que 1he é préprio, do seu tempo individual, croncldgico,
‘histérico’, — € projecta-o ne Grande Tempo, nwn instante paradoxal que nio pode ser medido
perque cle ndic € constituido por waa duragiio. O que significa dizer que ¢ mite implica uma
ruptura do tempo eo mundo circundantes; ele realiza uma abertura para o Grande Tempo, para o
Tempo sagrado, Pelo simples facto do homen essutar win mito, o homem esquece a sua condigio
profana, a sua 'situagiio histérica’ (1952: 75) J

Por sua vez, a Ideia de Progresso aparece-nos, na nossa opinidio, como uma
politizagiio deste mito, pois € ele que alimenta quer o mifo ‘da "Cidade ideal”
renascentista (Roger Mucchielli), e mesmo iluminista, quer o pensamento
revoluciondrio dos séculos XVIIT até aos nossos dias, O sucesso desta idei, a sua
“pregnincia simbélica” como refere Ernst Cassirer, deve-se nfio s6 ac modo como
incorpora a ideologia messidinica judaico-cristd, como também ac modo como
articula o "prestigio das origens” (a "nostalgia do parafso” de Eliade) com a
“Jerusalém Celeste” do fim dos tempos. Este medo, simultancamente retrospectivo e
prospeclivo, faz com que o homerm se sinla obreiro da reabilitagio da sua condigdo
histérica pele recurso a uma “mefahistdria ou a wm transhisidria, saivadora do
sentido™ {Gusdorf, 1985: 17). Embora a Ideia de Progresso, que supde a Ideia de
Perfectibilidade indelinida do homem (atente-se d ressonincia mitica do andrdging),
esteja no plano do Imagindrio Social (Paul Ricoeur) normalmente associada a um
futuro inexoravelmente linear (Sto Agostinho, Condoreel ...), isto ¢, a uma dimens&o
teleclégia de feiglio escatoldgica, tal nfio impede que, nos intersticios degse mesmo
imaginirio, ndo se faga sentir, por um lado, o apelo do paraiso, da condigio da
humanidade perfeita, na qual 0s sexos coexistiam (o wito da Androginia humana),
antes da “queda™ “O longinguo passado evoca e invoca um longinguo futuro; a
nostalgia € chamada a converter-se em esperanca, promessa de wma graga vindonra
e de uma apoteose" (Gusdorf, 1985: 10} e, por outro tado, o mifo de Promelen, que
consagra esta mesma figura mitica quer como divindade téenica, pai de todas as artes
¢ técnicas {0 simbolo do fogo), e consequentemente do Progresso (a fdeia de Futiro
que lhe estd subjacente), quer como simbolo do prdprio homem.

Caracterizados que estio os mitos de Prometen, Androginia e ldade do Ouro,
{orna-se¢ mais f4cil, através do aparato conceptual e melodoldgico da hermengutica
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milanalflica proposta, caplar os seus indicios que provavelmente aflorarfo palenie ou
lateniemente no discurso ideo-pedagdgico republicanc, nomeadamente no fexto da
Reforma de 1918, depois de historicamente enquadrado, para o submetermos ao
anunciado exercicic de hermenéulica mitanalftica que parle necessariamenie da
invocagiio dos trés mitos alrds analisados. Tendo bem presentes os seus mitemas
cssenciais, mais [dcil se torna a explorac@o dos tragos mitico-simbdlicos latentes no
decrete n® 5,029 de | de Dezembro do Secretirio de Estado Azevedo Neves cu mais
precisamente no Relatdrio que enriquece o diploma.

Nio vamos transcrevé-lo, aqui, na iniegra, limitando-nos a deslacar os
seguintes passos assaz perlinentes pela "carga ideologémica que encerram:

(..) O que mais inicressa A felicidade dem povo € a suva producio e a difusibilidade dessa
produgiio: a forga produtiva, que sie a agriceltura ¢ a inddstrin, ¢ a forga expansiva, que € o
coméreio. A capacidade de produglio, a agriculiura ¢ a indistria, a capacidade de difusfio, o
coméreio, sémente sc criam pelo ensine.

Do ensino resuita a prefissio. O progresso tem uma unidade social, um lactor elementar, que € o
operdrio, quer seja o operdrio de mioes calejadas em trabalhos rudes, quer seja o operdric que
despende as suas loras em pesquisas scientificas, prdticas, emfim, o profissional, ¢ deriva dum
confunto: a lkarmonia das diversas profissdes. A conjugagiio harmdnica das profissiies constitui a
modafidade peculiar duir povo, definindo-lhe a for¢n de resisténcia e a sua missiio mundial.

0 progresso lem a sua crigem no cidadiic € na comunidade. O cidad3o vale tanto mais quanto
melhor aprestado se encontrar para a Iufa pela vida, isto €, quanto maior for o grau do seu
desenvolvimento profissional e quanto mais sélido £8r a sua discipiina social, quer dizer, o seu
valor variard com a sua capacidade produtiva e com a consciéneia que tiver, do princfpio de gue
a sociedade € um organisine, que, para viver, necessita de equilfbrio ¢ da coesiio de 1odos o5 scus
ciementos. Ao Estado assiste o dever de valorizar o cidadio tornando-o consciente de que
representa, ¢ demonstrando-lhe que o valor de um individuo necessita de ser integrado com
cutros valores idéntices ¢ scmelhantes para se obter unia comunidade de csforgos, tinico meio de
construir uma sociedade forte. Uma bem orientada conjugagiic de esforgos individuais niio
produz uma soma asitmética; nesses casos a razfio do progresso social é uma razio geowétrica,
O Estado tem os precisos recursos para valorizar o cidadiio e orientar a sociedade: a escola,

A escola eria a profissdo. O ensino quando bems orientado, € 0 maior meralizador do povo. Os
institulos de ensino devem constituir um sisiema completo, ter uma organizagifio tam perfeita
quanto possfvel, ¢ dispor dos meios necessirios para exercesem a sua acgfic proficuamente. Um
ensing mau ¢ incompleto poderd ser grejudicial paca o cidadiio, mas ¢ sempre perigose para o
Estado: representa wm desperdicio, crin dificuldades de toda a espéeie e produz uma
desorientagiio funesta.

{...) As grandes fontes de rigueza dum pafs, as grandes propulsoras da fortuna e do bem estar dum
povo, siio a agricultura e a industeia. Uma terceira forga nfio inlerior Aquelas duas, As quais 4
valor e aproveitamento pritico, ¢ o coméreio. Sfio estes os (rés clementes vilais dun povo.

Um dos mais graves deveres do Estado consisie em promover o desenvolvimento da indistria ¢
cm facilitar a missio do coméreio, Ao Estado cumpre descobrir a fonte désses caudais da riqueza
nacional ¢ prové-la dos mcios necessdrios para que brotem cristalinos ¢ sem possivel ingquinagio
original. A nascente désses afortunados rios de abundancia estd apenas na Escofa, E misler
organizar o ensino Iéenico em moldes que o tornem essencialmente pritice ¢ dtil. O cosino
técnico € necessdrio organizd-la desde raiz, fazendo-a aprofundar no solo pitrio para assimilar as
caracieristicas fisiolégicas do nosse pove, da nossa histéria e da nossa tradigiio, até as ramadas
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mais distanics, as folhas mais verdes, 3s flores de maior brilho, acs frutos mais belos, que nos
fagam integrar no movimento e na vida mundial. O sistema deve comegar no povo, que € a nagho,
com seus ¢ bem definidos aspectos caracterfslicos, ¢ subir até ao cspirito, & csséncia, aos
laboratsrios, As oficinas mais em harmonia comn as necessidades do progresso de heje em dia. O
sistcma do ensino técnico € uma linha recta partindo da nacienalidade ¢ terminando ne mundo.
Colnegamos no que seja nosso ¢ sémente nosso para finalizar no estudo dos problemas de
interésse mundial, pela resolugio dos quais concorrerensos nos mercados com ©F NoSSOS
artefactos ¢ a solidez do nesso coméreio.

De toda a parte se levanta o clamor de que ¢ preciso edificar win Portugal nevo, um Portugal que
represente no Tuturo um papel digno dos brithantes feitos do nosso passado. A [Gr¢a da tradigiio
dia a dia se demonstra por factos evidenies; a enda de sentimento, de amor pela nossa terra, ¢ o
mais acendrado patriotismo a todos abraza no comum desejo, e no comum sentir, de que € forgoso
enveredar por caminhos que condnzam a dias de mator prosperidade,

{...) A liora presente rasgou novos horizontes h nossa industria ¢ ao nosse coméreio; obrigou a um
trabalhio especialmente intenso, ¢ o homem carece de ir busear & sciéneta e & téenica o8 preeises
fecursos pasa satisfazer as necessidades crindas. Demonstra-se constantemente a falla de
profissionais da inddstria, ¢ sc as circunstineias de agora nos sio (avordveis, amanhd sucederd
que a concorréncia com owras tagdes destruird a csperanga que chegou a desabrochar. O
Govémo do Estado tem de intervir direclamente para ocorrer 3s aspiragOes coleclivas, quando
ndio assistird & morte dum povo por faltar ae seu Govémo a indispensdvel competéneia e & acgiio
superior ¢ eficaz, ¢ quem sinta ¢ compreenda as direetrizes do woevimento social (D. do G.. 1
série, 5/12/1918; 2067-2068).

Assentando nestes extractos trazemos de imediato 4 colagio o mito da ldade
do Curo, associado ao principio da mixima perfectibilidade humana que implica a
“felicidade dum pove" e a prépria Ideia de Progresso. Com efeilo, e aceilando a tese
de que os tragos milicos se encontram latentes nos lextos, serd mediante a figura, por
nds ji definida, do ldeologema que se conseguird aceder a eles ¢ daf, caso scja ainda
possivel, isolar as imagens arquetipicas sempre presentes nos grandes mitos
directores da humanidade. Assim sendo, destacamos que nas partes transcrilas do
Relatério temos indicadores idcologémicos que nos permitem afirmar que os mitos
da Idade do Quro (com o niite da Androginia humana que lhe estd associado) e de
Prometen sc encontram presentes, embora a figura mitica do deus romanc Merciirio
{deus do Coméreio e da Indéstria que corresponde pa tradigio grega ac mito de
Hermes), simbolizando a prosperidade, a prolecgiio aos comerciantes e (udo aquilo
que diz respeito ao negéeio, também aparega. Deste modo, podemos clencar os
seguintes indicadores que, por razfes mitedoldgicas, seriic agrupados de acordo com
a sua pertenca aos milos referidos, com excepedo de trés deles, o de "cidadao™, o de
"propresse’ e de "Portugal Nove'", por serem um "entre-dois":

De acorde com as “estruturas antropolégicas do imagindrio” de Gilbert
Durand, e com a sua “classificagfo isdtopica das imagens”, podemos cataiogar os
mitos caracterizanics do preimbulo da Reforma de 1918 do seguinte modo: o mite
de Prometeu perience ao Regime Diurno e aparece tipificado pelas "estruturas
herdicas" (1984: Livre Premier ¢ Annexe II), os nitos da Androginia htimana e da
Idade do Ouro pertencem ao Regime Nocturno, sendo o primeire determinado pelas
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estrituras "sintéticas" ou “dramdticas” e o segundo pelas "estruturas misticas” (1984,
Livre Deuxizme e Annexe II), enquante que a figura mitica de Merciirio cabe
igualmente neste Gltimo Regime, deixando-se determinar pelas "estruturas sintéticas™
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ou "dramdlicas".

O Mito da Idade do
Curo {com o mifte dn
Androgiola humena

O Mito de Prometeu

Figura Mitica do
deus Romang
Mereiirio
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Um “entre-dols’:
Mitos dn Apdroginix
humana ¢ de
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"Flores de malor britho™

"Frutos mais belos™

As "estruturas herdicas" centram-se em torno das ideia de combate e de
purificagiio (jurisdi¢ao dos deuses Jipiler e Marte), caracterizam-se pelo reflexo
dominante de posigdo vertical do sapiens, pelo processo valorativo de "separagio” de
que 0 par antindmico “alto-baixo" € exemplo e exigem, do ponlo de vista
lecnolégico, uma matéria luminosa, uma técnica de separagiio ou de corte e um
arsenal simbglico cujos simbolos fortes sfo a espada e a flecha (Durand, 1984 47-
55); no locante as "estruturas ‘misticas™ (no sentido lato do termo que lhe atribuiem
Lévy-Bruhl e J. Przyluski) produzem imagens veiculadoras das ideias de repouso, de
intimidade, de ligaghio, se caracterizam pela dominante de nutrigio ou digesliva e
pelo processo valorativo da “descida”, que ¢ simbolizado pela "descida dos
alimentos” (jurisdigio de Quirinus), exigindo uma maléria propria das profundidades
(dguas profundas, dormentes, mortas, pesadas na terminologia de Bachelard, lama,
lava, ete.), e uma (éenica de {abricagiio de utensilios continentes de que a taga ¢ o
cofre seriam ilustragio (Durand, 1984: 48 ¢ 55). Finalmente, no que se refere s
“eslruturas sintéticas”, "dramdticas” ou "disseminatérias”, estas produzem imagens
gue exprimem as idejas de reprodugfo, de progresso ou de declfnio (qualguer coisa
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de ciclico e temporal), caracterizani-se pela dominante copulativa, autéalica
ritmologia corporal (ritmos respiratdrio, cardiaco e scxual), com especial destaque
para o gesto rilmico de que o acto sexual é exemplo, e exigem, na perspectiva da
classificagfo tecnoldgica, uma matéria adequada & provocagio de ritmos de que a
roda (lembre-se também, entre outros, o isqueiro, a baledeira, a manivela) € o
exemplo mais pertinente (1984: 48-50 e 55). Tendo em conta a “classificagiio
isotdpica das imagens" avangada por Gilbert Durand (1984: 506-507 [Annexe I1]}, as
estrituras referidas, como ja Ioi reflerido, sfo subsumidas por dois regimes ou
polaridades: o diurne (as “estruturas herdicas™) e o nocturno {as "eslruturas
sinlélicas" e as "estruturas misticas™):

0 "Regime Diurng” compreende a dominante poslural, o teenologia das annag, a sociologia do
soberane mago ¢ guctreiro, o8 fituais de elevaglo e da purificagiio; o "Regime Nocturno”
subdivide-sc em dominanies digestiva e ciclica, a primeira subsumindo as técnicas do contelido
¢ du habitat, as valores alimenlares e digestivos, a sociologin malsinreat e alimenticia, a scgunda
agrupando as téenicas do ciclo, do calenddric agricola como da indistria texti, os siinbotos
naturais ou artifictais do retorno, os mitos € os dramas astrobiol6gicos (1984: 5%)

Por (ltimo, nfo podemos deixar de referir o perfil ideologémico do "homem
novoe” republicano contido na Reforma de 1918, porquanto ¢ seu desenvolvimento
nos ajudard melhor a compreeender a dimensfio milica da dita Reforma. Assim,
podemos salientar que o "homem novo®, que emerge no predmbulo da Reforma,
corresponde a um ideal de “cidadac” que seja capaz de "edificar um Portugal novo,
um Portugal que represente no [uturo um papei digne dos brilhantes feitos do nosso
passade" por intermédio da "forga expansiva do coméreio”, da "ciéncia ¢ da téenica”
¢ do "ensino técnico”, pois so assim € que conseguird promover a "felicidade dum
povo", a “fortuna” e o "bem-cstar” caracterizado pelas seguintes metiforas de cariz
vegetal; "lolhas mais verdes”, "Mores de major brilho" e "frutos mais belos". Do
pon{e de vista mitice, como, alids, jd vimos no quadro anlericr, lemos que 0 “homem
novo" é devedor ou, entfio, mergulha a suas rafzes mitogénicas nos mitos da Idade do
Ouro, da Androginia humnana, de Prometen, além de se deixar caraclerizar pela figura
niitica de Merciirio.

Através desta parcelar ¢ incipiente incursfio pelos intersticios do lexlo
preambular da Reforma de 1918 pretendeu-se¢ mostrar a possibilidade de levar mais
longe a interpretagdo das acgdes humanas — levé-lo para além do “factual”, do
“histdrico" e do racional por forma a pdr-se cm evidéneia o rico e espesso "magma’
simbélico intrfnseco & prépria natureza humana.

E, alids, na busca e exploragio do universo indefinido e difuso das emogdes e
do respectivo registo mitico, mediante uma continua ¢ exigente séric de estudos
monogrificos e de ensaios hermenéuticos, que se poderd justificar e validar o recurso
4 mitandlise.
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Notas

1 Antoine de Bagccque encara o tema do "homem nevo” como um profongamento da metdfora corporal
quer se trate do corpo como individualidade viva, quer se trate da comunidade humana como
organismo que congrege lodos os corpos individuais: “La métaphure carporelle offie ce réve aux
hommes d"Eiat et anx hemmes de lenres: Uiltusion d'un ordonnancement mganigue de le conmunauté
lwnaine, done une prétention scientifique & Pobserver et & Porganiser” (1993: 17). O corpo, nos finais
do século XVIII, era simultaneamente uma forma de representaghic politica ¢ uma amostra cientffica
do saber. Tendo em conta esta observagio o autor, durante o ano de 1789, distingve dois tipos de
figuzas/metdforas corporais de "homem novo”, aquele safdo das obras que saudaram a abertura dos
cstados gerais ¢ outro saido das indmeras descricGes da tomada da Bastilha: "La premiére figure de
Phamme nonvean®, dessinde par les owvrages saluans Vowverive des élats géndranx, est un
personnage paisible, qux moeurs calmes, renowant avec un dge d'or de bien-ére ranguille, évonluant
en quelque sorte dans un espace Emud, dans la géoméirie parfaite fagonnde par le discours mopique.
Apparement éloigné de cette sérénité [la dewxiéme figure), I “homme nowvean' porté par les
nombrenses descriptions de lu prise de lu Bastille est un étre de farce, de viguens; voire de vielence,
symbolisant la régénération dun peuple ‘brisear de chaines’ ... Deux visions de {"homme nouwvean
semblent ainsi se dessiner dés les débuts de la Révoution. D'une part, Vinstantanéité de la ruptiore
réginératrice telle qi'elle se déploie duns les projets de réforme générale et les brochures ¢dlébrant In
chute de In Basiille. D'autre part, Uintégration de 'hmmme nowvean dans la communanté par une
dducation sévére, reflet vermeny d'une exclusion rigourense de Uhonne ancien jugé (reéfornmble”
(1993: 176-77 e 183)

2 Sobre este politico republicane ¢ sobre a situag@o politica que protagonizou de Dezembro de 917 a
14 de Dezemsbro de 1918, dala do seu assass(mio na Estagiio do Rossio ver SILVA, Armando Barreiros
Malheiro da Silva — Sidénio e Sidonismo. Histdria e mito, 2 vals. Braga: Universidade do Minhao,
1997 (dissertagio de doutoramento).
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