ESCOLAS INCLUSIVAS

A complexidade do campo educativo ndo autoriza um discurso linear que o nao
referencie enquanto confluéncia das suas dimensoes ética, teleolgica, axiolégica,
politica. O caracter singular, irrepetivel, impredizivel e simulidneo dos seus fenéme-
nos melhor atestam a inconveniéncia de tentagGes «simplificadoras».

Quando, amavelmente, me convidaram para vir aqui falar de Escolas Inclusivas eu
n3o tive como convencer de que ndo sabia falar disso. Talvez hoje (tarde de mais)
consiga ¢ meu intento.

Vou entdo abrir caminho a um discurso insensato. Mas conhece-se bem como, de
urm modo eufemistico, o que se veste de «sensato» as vezes nao é mais do que o
caminho de confundir os outros, conduzindo-os pelos caminhos da «paz» — de uma
paz que morre par ndo ter sido sendo germe de violéncia material e simbélica que &
a dominag&o dos que nunca tiveram direito a usar dos bens que produzem e lhes
pertencem. Essa paz morre porque néo foi paz mas instituic&o de roubo, de roubo
institucionalizado e naturalizado da propriedade, da cultura, da seguranga, do
direito a decidir sobre as proprias vidas.

Em «Para uma Pedagogia do Conflito», Boaventura de S. Santos ', referindo-se ao
tempo presente mosira que nunca foi tdo grande a discrepéncia entre a possibili-
dade técnica de uma sociedade melhor, mais justa e mais solidaria e a sua impossi-
bilidade politica.

Referindo-se a teoria do fim da Histéria como ideologia espontanea dos vencedo-
res, esclarece que a burguesia sente, como nunca, que a sua vitdria estd consu-
mada e, por isso, ndo the interessa sendo a repeticdo do presente que é a repetigio
da fome e da miséria para uma parte cada vez maior da populagdo mundial; é a
repeticdo de novos fascismos transnacionais piblicos e privados que, sob a capa
de uma democracia sem condigbes democraticas, estio a criar um apartheid global.

Assim, o sofrimento humano, mediatizado pela sociedade da informagéo, é triviali-
zado, banalizado, o que se traduz na morte do espanto, da indignagéo e, conse-
guentemente, do inconformismo e da rebeldia.

1 SANTOS, B. 8. (1996) Para uma Pedagogia do Conflito, in Novos Mapas Culturais/ Novas Perspeclivas
Educacionais, Portalegre: Ed. Sulina.
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Remetendo-nos para uma teoria da Histéria que convoque e reanime o passado na
sua capacidade de revelagio, esclarece que «sé 0 passado como opgao e como
conflito & capaz de desestabilizar a repeticao do presente».

Maximizar essa desestabilizagdo é a razao de ser de um projecto educativo eman-
cipatério. Para isso ele tem de ser, por um lado, um projecto de memoéria e de
deniincia e, por outro, um projecto de comunicagéo e cumplicidade, que recuse a
trivializacdo do sofrimento e da opresséo e veja neles o resultado de indesculpaveis
opgoes. Isto € convocar ¢ passado, mas também o presente e o futuro, n&o como
fatalidade mas como produte da iniciativa humana.

Falar de Escola Inclusiva fora do quadro deste inconformismo, eu ndo sei... se
calhar nem quero.

Tal como a partir de certa altura, nao falar de mudanga (ndoc importa de qué, de
quem, em que sentido) se tornou reacciondrio, de ha um tempo a esta parte nao ha
discurso politico de bom tom que ndo fale de exclusio. A medida que a desigual-
dade se vem transformando em exclusdo, emerge o discurso da sociedade inclu-
siva, dando-se, a partir do mesmo radical, expressdo antinémica a um fenémeno
que, sendo velho, se apresenta novo nas procedéncias, nos contornos e no amea-
gador crescendo, a impor o recurso & imaginagdo do poder para a concepgao de
instrumentos da sua regulagéo controlada, também ao nivel da pega central da poli-
tica cultural que a viabiliza: a escola.

Por isso ha adjectivagbes {integrada, inclusiva) que, em si, parecem tributéarias da
procura de redengdo para um certo mau estar, mais intuido do que conscienciali-
zado, a augurar um pressentide comprometimento com o artificialismo de separa-
¢bes, funcionais a uma politica global de crescente mercadorizagéo da educacéao,
servida por uma racionalidade instrumental que, naturalizada, tudo tende a legiti-
mar. E que nio é facil estar-se aberto a captar estilos de vida que tém como priori-
dade, estratégias de sobrevivéncia descoincidentes com o que temos por bem e
por normal. J& ndo parece tdo dificil assim, separar, categorizando.

Como atesta Wieviorka £, uma das consequéncias da modernidade, € que esta néo
aceita facilmente a diferenga, transforma-se em desigualdade, mas néo inteira-
mente. Uma parte é transformada em exclusdo, em nome do cardcter inassimilavel
de certos comportamentos culturais.

N&o &, portanto, por acaso que, num quadro legal avangado como € o nosso (a
Constituigdo da Republica), que nao pbde davidas interpretativas sobre se alguém

2 WIEVIORKA, M. (1995) Racismo e Modernidade, Bertrand Editara.
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fica de fora da escola em termos fisicos, funcionais e sociais, a escola precise de
se socorrer da explicitagdo de acrescentes significantes substituindo-se ao que
devia constiuir-se em niclec do seu mais profundo significado.

E que ndo chega sermos tolerados. O problema de viver e conviver com o outro,
demarcado de uma matriz racional, tem o registo profundo dos afectos. A capaci-
dade de ver no outro, diferente de mim, a continuagao de mim, mobiliza interacgGes
de sua natureza transformativas: sentirmo-nos desejados & condi¢io interior para,
na minha singularidade, fazer parte de «em pensamentos, palavras e obras». E
este o ponto critico (o niicleo profundo) da exclusaofinclusdo, com efeitos ao nivel
da razoabilidade e ate da racionalidade das politicas que promovem ou despromo-
vem uma e outra.

Tentando entdo reanimar alge desse passado revelador, convoco Plutarco para
quem o melhor mestre € a cidade.

Nos primérdios da humanidade a cidade era ¢ melhor mestre das coisas necessarias.

A educacao era exclusivamente oral visto que ndo se inventara ainda a escrita, e
processava-se no contacto directo com a natureza e os homens. Era, por isso, cir-
cunstancial e permanente.

Com o aparecimento da escrita e do livio a cidade emerge do tempo com uma dimen-
sdo culural ou civilizacional, sem precedentes. A cidade deveria tornar-se, mais signi-
ficativamente do que antes, no melhor mestre das melhores coisas. Mas o primado da
economia alicergando a politica e uma Educagao aoc seu servigo bloquearo as trans-
formagdes nesse sentido. O facto & que, com a escolarizagio da socigdade, a unidade
educativa da cidade foi quebrada, quer dizer, a fungao educativa cindiu-se, sacrali-
zando-se no modo de educagfo formalizada, fechada nos estabelecimentos de
ensino, enfeudada aos poderes constituidos, fechando-se 4 educagfo informal, viven-
cial ou de circunstancia, que se confundia ¢ fora com a vida quotidiana.

O aprendizado da escrita e da leitura passou a constituir, naturalmente, a porta
Aurea que abria para o mundo maravilhoso do conheciments. S6 que a instrugéo do
ler e do escrever era a fungéo de base da escola institucionalizada que, nac sendo
extensiva a todos, teve como primeira conseguéncia a divisdo da cidade em lefra-
dos e iletrados. O que acentuou a sua estrutura classista. A discriminagao social de
raiz econdmica juntava-se a de origem cultural: uma cultura iletrada subalterna con-
frontava-se com o fundo inielectual de uma educacgdo elitista 3. Como refere
Gramsci (cito de cor), 4 diversidade da condigio social corresponde uma diversi-

3 MADEIRA, J. 8. (1985) A Caminho da Cidade Educativa, texto policopiado,
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dade cultural que se manifesta na desigual participagic dos diversos sectores
sociais, tanto na produgdo como no gozo e disponibilidade dos bens culturais. Esta
desigualdade configura uma situag8o de oposigao entre cultura hegeménica e cul-
turas subalternas.

A maneira de um jogo dialéctico, a cidade dos tempos primordiais, caracterizada
economicamente pelo modo comunitério da propriedade e, culturalmente, pela
forma incidente, global e continua de educagio, sera a tese.

A forma privada da propriedade produtiva e a organizagio escolar da educagéo, a
antitese.

O futuro, emergindo de um tempo expurgado da violenta assimetria da distribuigao
de recursos e de poder e de todos os modos de discriminacie que enxovalham a
condigdo humana, serd a sintese, a utopia: realizavel na gradualizagio estratégica
em que, dobrado o cabo das grandes narrativas, militantemente se reenquadre a
«revolugéo» no esforgo do maximo aprofundamento de cada pequena reforma. E
para isso que serve uma democracia aprofundada, participativa: como mejo para
que alguma vez todos tenhamos voz.

O projecto da modernidade, no seu comprometimento Inicial com a comunhao e a
liberdade, «ilumina» a ideia de que o homem nasce para se libertar de tudo aguilo
que o impede de caminhar para a liberdade, posta por meta ou por limite dos seus
passos.

E a modernizagdo, no sentido da hegemonia de uma racionalidade instrumental,
que ¢ fonte de alienagdo mais no sentido Marxista do que Hegeliano do conceito.

Donde nascem insuspeitados mecanismos de dominag&o dos quais a classifica-
gao/categorizagio das pessoas é certamente o mais funcional & recriada perpetua-
¢&o do sistema.

Parafraseandoc um meu professor numa aula, «do ponto de vista humano ndo ha
critérios de sucessofinsucesso. Mas eles sao instrumentais ao sistemas.

A. Touraine diz que «a grande palavra de ordem dos tecnocratas que dirigem a
sociedade é: adaptai-vos». O sistema educativo esta, obviamente, sintonizado com
aquela palavra de ordem.

Com a crise do modelo de desenvolvimento do pds-guerra, a regulacio pds-fordista
que estamos a viver induz a correspondéncia entre processos de ensino/aprendiza-
gem e o processo de trabalho na industria, e a correspondente reestruturagio do
curriculo, da pedagogia, da avaliagio e da gestio, no estabelecimenio do «mer-

38

ESCOLAS INCLUSIVAS

cado educativo», na forja de uma cultura global do consumo com cliente certo no
aluno/cidadao consumidor local.

E profunda a reorganizagao a que o Estado se tem de submeter por via da sujeigao
a regulagao transnacional decorrente do complexo processo da globalizagio.

Passando por desregulacgo aquilo que sic novas e mais subtis formas de regula-
Gao e controlo como muito bem esclarece R. Dale 4, o Estado expande-se sob g
forma de sociedade civil, parecendo que se retral. Com efeitos perversos dos quais
Boaventura S. Santos destaca a possibilidade de «o controlo poder ser exercido
sob a forma de participag@o social, a violéncia sob a forma de consenso, e a domi-
nacgio de classe sob a forma de acgdo comunitaria».

A ideia-chave da economia capitalista &, no dizer de Wallerstein 5, a cultura
«gnquanto resultado das nossas tentativas histérico-colectivas de lidar com as con-
tradigdes, as ambiguidades e as complexidades das realidades sécio-politicas
deste sistema». ‘

E manifesto o confronto por que estd a passar a instituicdo escolar com algumas
das consequéncias dessas contradigbes e ambiguidades.

O desafio que diariamente lhe é posto por «gente desprovida de disposigbes social-
mente construidas que a escola tacitamente exige» ndo € de pouca monta na
manutencio da crise em gue permanentemente vivem os sistemas educativos,

E recoloca-se a questiio da diferenga num registo que ultrapassa o da constatagio
de que somos todos diferentes, tal como temos todos muitas importantes coisas em
comum.

A questao é, que critérios de diferenga elegemos como relevantes, e porqué? Que

diferenga é que nos «incomoda» & porqué?

Num sistema, cujos mecanismos de manutengdo e amplificagéo transformam a
diferenca em desigualdade e parie desta em exclusio, como atrds se disse, ndo é
a diferenga condizente com os padrdes socicculturais hegeménicos que incomoda,
mas sim as diferengas sociais, culturais e outras que se inscrevem em padrdes
subalternos porque subalternizados, num paradoxo de funcienalidade e de incomo-
didade, criando-se duas qualidades de diversidade: uma diversidade de segunda,

4 DALE, R. (1996) Comunicagdo no ambito de um Seminaric realizado na FPGE/UP,
5 WALLERSTEIN, [. (1990) Culiure as the Ideclogical Batterground of the Modern World System, texto
pelicopiado.
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«a diversidade dos casos que ndo se enquadram, quer no ensino regular, quer no
ensino recorrente», para utilizar um extracto de um recente normativo (Despacho
22/ME de 1998); em contraponto a uma diversidade de primeira: a que nago inco-
moda a instituicao escolar nas suas estratégias que, como afirma C. Offe «ndo se
podem excluir do conceito da politica social, ou seja, da terapia em larga escala
para o problema estrutural da constituicio e reprodugéo permanente da relagao de
trabalho assalariado» ©.

56 a superagéo desta bipolaridade abrird caminho a escola para se confrontar com
a sua real diversidade e de, na riqueza de interacges positivas dela decorrente, se
reedificar, numa reciprocidade em si mesma inclusiva e, a mingua da qual, se
engendram os discursos necesséarios da solidariedade guanto baste.

Ao professor, enquanto intelectual transformador, convira nfo esquecer;

1 — Que as desigualdades sociais nao s&c de raiz natural, mas social, portanto elimi-
naveis. E ndo é fatal que a escola continue a ser um espago privilegiado de produ-
gao e reprodugio dessas desigualdades, se a reflexdo sobre o papel que o Estado
reserva aos professores no processo de definicdo das posigdes e distribuigao dos
individuos nos sistemas sociais, fazendo parte do seu quatidiano, os vier incomodar.
E a esclarecer para o reconhecimento da igualdade como valor nuclear e cimeiro.

2 — Que a considerag¢do analitica de determinantes macro-estruturais e a correlata
consciéncia da variedade de mecanismos de reflexividade com que cada local aco-
lhe a sua incidéncia, ndo & impeditiva de aperceber que a contingéncia sela sempre
as nossas crengas, 0s nossos desejos, as nossas vidas. Ironicamente, tudo o que
acenteceu, podia ter acontecido de outro modo.

3 — Que a «maxima racionalizago e especializagao, no interesse da maxima efica-
cia, ndo séo dimensbes neutras da racionalidade teécnica» (Dale, 1998). A burocra-
cia e a tecnologia gerencial (esta suplantando crescentemente aquela), reduzindo
problemas politicos complexos a sua mera condig&o técnica, apelam a uma racio-
nalidade que implica controlo social levado & pratica com o suporte dos meios de
violéncia legitima que a modernidade colocou ao dispeor do sistema, entre os quais
se encontra a Escola.

4 — Que a politica educativa n&o se realiza s6 ao nivel do centro do sistema, mas que
também recebe inputs da periferia, o que néo é negligenciavel na acgao e reflexio de

um guotidiano profissional, comprometido com a educagéo como projecto de liber-
dade, em gue cultura ¢ individualidade se possam definir com expressdes reciprocas.

8 OFFE, C. (1984) Problemas Estruturais do Estado Capitalista, Rio: Tempo Brasileiro.
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5 — Por altimo, que este sistema global e local, de muito desigual reparticéo de
riqueza e de bens culiurais, sendo histérico, tem um ciclo de vida. E tudo o que &
humano contém, no seu nascimento, ¢ germe do seu fim.

A ideia de Educagéo Inclusiva remete para o sentido de comunidade. E nao ha
comunidade sem comunicagao. E esse sentido que favorece o desenvolvimento de
dispositivos gue geram condigGes de aglutinagdo das pessoas em torno de alguma
coisa que sintam lhes diz respeito, no pressuposte de que ndo ha identidades abso-
lutas, simples, substanciais, tantc no plano colectivo como individual; no pressu-
posto de que as culturas ndo constituem nunca totalidades acabadas.

Como refere Marc Augé 7, nem a cultura localizada no espaco nem os individuos
em que ela encarna, definem um nivel de identidade basica aquém da qual
nenhuma alteridade seria pensavel.

E esta incompletude e a recusa da incomensurabilidade, por destino, entre diferen-
tes modos de ler o mundo e sentir a vida, que & fonte de complementaridade e de
novidade na recriagdo de insuspeitadas cumplicidades. Isto sob os auspicios de
uma vigilancia autocritica que ndo autorize o exercicio de subtis formas de violéncia
impositiva, em nome do principio de legitimidade.

Esta condigao autocritica s6 ganha consisténcia no guadro de um desenvolvimento
descentrado que remete para transformag@es que ndo se compadecem com 08
limites temporais de um qualquer projecto de formagio de professores com um
tempo marcado a um ritmo funcicnalista que néo é o de um tempo transformativo.

Vivemos num munde que ainda ndo aprendemos a olhar, também porque nao
temos tempo de o olhar.

Os principlos em que assenta a ideia de Escola Inclusiva fazem apelo a uma razoa-
bilidade sem correspondéncia com a realidade social em que se inscreve: um repto
a procura de sentido, «no que ndo tem sentido».

Aqui comparece uma vez mais a estrutura mitica da Utopia, n&o como construgéo
mental aprioristica de Futurcs, desejaveis e, de certo, merecidos, mas como Passa-
dos, possiveis mas jamais conseguidos, talvez nem sequer intuidos, paralelamente
a0s quais, ou seguindo uma linha divergente virada ag infinito, passaram encadea-
mentos pragméticos que conduziram o ser humano ao gue hoje configura: nunca
certo, no lugar incerto, com pena do passado e medo do futuro.

7 AUGE, M. (1994) Nio-Lugares, Bertrand Editora.
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A Escola — sobretudo a Escola — é bem o refiexo desta civilizag&o: a permanente
inquietacdo da procura e o rasgar de horizontes de imprevisiveis e insatisfatérios
efeitos.

Curiosamente, dentro da Escola, produzem-se (e reproduzem-se) forcas dinamicas
cuja energia pode e deve abrir o dossier do Futuro.

O Bairro onde se desenvolve, aqui no Norte, ¢ projecto de Educagio Inclusiva, é
um lugar onde as iniquidades sociais parecem apresentar-se em estado puro.

Sem condigdes minimas de controlo sobre as préprias vidas, os seus habitantes
vivem na periferia de tudo.

A Maria tem 13 anos. A professora custava-lhe que tivesse deixado as aulas.

Uma conversa com ela seria esclarecedora: Sr.2 Professora, diga-me cé: acha que,
para ser puta como a minha mae, preciso de ir & escola?

Depois disto, qualguer discurso me soa a falso. E estendo esse sentimento & res-
sonancia das minhas proprias palavras.

Uma Educagéo Inclusiva reconhece-se na pracura de pontes, de pontes de sentido
que nos devolva & condigdo de sentir que o que se passa com os outros nos diz
respeito.

E esse o sentido da comunicagio humana. Irremediavelmente originais e irrepeti-
veis, o direito a ser ¢, de si, o direito a ser diferente. Isto € um universal: o principio
igualitario do direito a ser, a ser reconhecido.

O reconhecimento do outro, é, de si, desencadeador de complementaridade e,

nutrida que esta seja na reciprocidade, se transfigura em crescimento emancipa-
dor... nem que seja «no sonho, na poesia ou na loucuras».
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