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DISCURSOS CURRICULARES EM ANALISE NO CRUZAMENTO DE DIFERENTES ESFERAS DE
PRODU(}AO: INFANCIA E TRABALHO DOCENTE EM FOCO

Este trabalho assenta no entendimento do curriculo como produgéo discursiva, como enunciagdes da cultura, que elaborado em meio a
didlogos e negociagdes, pode ser entendido como campo de construgéo de linguagem. Como Ball (1992) nos incita a pensar, a produgéo
curricular se da em diferentes esferas de produgdo que se entrecruzam e negoceiam os sentidos de uma dada politica curricular, nesse
processo, fabricando-se de forma contingente curriculos e identidades. Assim, a partir do debate acerca de concepgdes sobre a produgéo
discursiva e seu impacto na construgao identitaria articulada nas produgdes curriculares, analisamos documentos curriculares do Brasil e de
Portugal, investigando neles os enfrentamentos e negociagdes que revelam na produgao do curriculo, os discursos produzidos/articulados
em torno das concepgdes de infancia e de trabalho docente. Como essas concepgdes se articulam nos discursos dos professores e se
espraiam no contexto escolar, trazendo novos mandatos ao trabalho docente? Analisar a produgdo do curriculo entendendo-o como
enunciagdo € considerar que os sujeitos e os significados das praticas s@o elaborados na medida em que sdo mencionados, posicionados e
representados discursivamente. Assim, a questdo que nos nos move é: Como os professores se posicionam a partir das suas significagdes,
que curriculo se constrdi no dialogo, na elaborag&o de significagéo de diretrizes gerais — documentos curriculares oficiais — e na apropriagéo
e construg&o do curriculo de uma dada unidade escolar? Para tanto, cotejamos as concepgdes sobre a infancia e as suas implicagdes nos
discursos dos professores sobre o trabalho docente no curriculo da formago inicial de professores do 1° CEB (primeiros quatro anos de
escolaridade) em Portugal e na proposta curricular de uma rede publica de ensino (Multieducag&o/RJ) no Brasil. Visamos, a partir das
histdrias vividas/observadas, problematizar a questdo docente no cotidiano das escolas, onde se hibridizam praticas e sujeitos, o que
implica pensar no carater dindmico das politicas curriculares, onde ndo h& ‘nem um nem outro’, mas um espago dialégico de

desarticulagao/articulagdo, onde as negociagdes enfrentadas sdo processos produtivos de produgéo curricular.

INTRODUGAO

Este trabalho fundamenta-se no entendimento do curriculo como produgéo discursiva, como enunciagdes da cultura, que
elaborado em meio a didlogos e negociagdes, pode ser entendido como campo de constru¢do de linguagem. Como Ball
(1992) nos incita a pensar, a produg&o curricular se da em diferentes esferas de producéo que se entrecruzam e negociam os
sentidos de uma dada politica curricular, nesse processo, fabricando-se de forma contingente curriculos e identidades. Assim,
a partir do debate acerca de concepgdes sobre a produgéo discursiva e seu impacto na construgao identitaria articulada nas
producdes curriculares, analisamos documentos curriculares do Brasil e de Portugal, investigando neles as concepgdes e
negociagdes que revelam na produgao do curriculo, os discursos produzidos/articulados em torno das concepgdes de infancia
e de trabalho docente. Assim, a questao que nos move é: como os professores se posicionam a partir das suas significacdes,
que curriculo se constréi no didlogo, na elaborag&o de significagao de directrizes gerais — documentos curriculares oficiais — e
na apropriagao e construgéo do curriculo de um determinado nivel de ensino? Para tanto, cotejamos as concepgdes sobre a
infancia e as suas implicagdes nos discursos dos professores sobre o trabalho docente no curriculo da formagao inicial de
professores do 1° CEB (primeiros quatro anos de escolaridade) em Portugal e na proposta curricular de uma rede publica de

ensino (Multieducacao/Rio de Janeiro) no Brasil.
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A CONSTRUGAO SOCIAL E AS PRATICAS DISCURSIVAS

Discutir a dimenséo discursiva do processo curricular passa pela compreensdo de que 0s sujeitos e as praticas sao
elaborados na medida em que s&o mencionados, posicionados e representados discursivamente. Tomar a produgéo
discursiva como foco de analise é um desafio para a pesquisa, pois pontos de tenséo precisam ser enfrentados na busca de
uma analise que va além da polarizagéo: ou se absolutiza o discurso, como insténcia onde se produz a mudanga, vendo toda
a producdo, transformagdo como fruto da produgdo discursiva; ou se entende as mudangas sociais como produzidas em
diferentes instancias, instituicdes e o discurso meramente as reflecte. Assim, ha que se discutir o que entendemos por

discurso e produgo discursiva.

Habermas (2002) refere que 0 mundo da vida se institui pelas acgdes, pelos actos de fala e pelas interacgdes linguisticamente
mediadas e que, por isso, a linguagem é parte integrante da sua formagdo. O mundo da vida é constituido por dimensdes
especializadas na reprodugéo cultural, na socializagdo e na integragdo social que dependem da acgéo orientada para o
entendimento; as suas estruturas simbdlicas reproduzem-se segundo o uso persistente do saber valido, a estabilizacdo da
solidariedade de grupo e a formagdo de individuos responsaveis. O mundo da vida focaliza-se em praticas comunicativas
quotidianas, que se fundam numa interacgdo entre a socializagao, a integragao social e a reprodug&o cultural, que se produz

nessas mesmas praticas (Habermas, 1987).

Wittgenstein (1994) concebe a linguagem como uma actividade constituinte de uma forma de vida, que considera a
adequacdo da linguagem a factos formados nas praticas sociais. A linguagem &, assim, constituinte das formas

intersubjectivas da vida que s&o condicionadas pela cultura e pelos modos de significagdo que ela configura.

O sentido da linguagem nédo se produz numa relagdo de exterioridade, mas sim no uso que dela se faz nas praticas sociais,
constituindo este entrelagado entre a linguagem e a acgéo, o que Wittgenstein designa por jogo de linguagem (ibid.); a sua

significacdo funda-se, por isso, na e pela pragmatica da linguagem, que é distinta em cada forma de vida social particular.

A legitimacdo de um determinado tipo de racionalidade pela modelagéo gramatical da linguagem realiza-se através de jogos
de linguagem, nos quais se institui a gramatica que permite aos sujeitos interagir com a realidade de modo particular e de
acordo com uma racionalidade especifica, que assim se legitima. Diferentes formas de vida originam graméticas distintas, que

criam modos heterogéneos de se conceptualizar o mundo e de com ele se estabelecer relagéo (ibid.).

Outros autores como Fairclough (2000), ainda num modelo que destaca a existéncia de uma sistema de significados prévios
que se enredam na elaboragdo da linguagem, destacam outros elementos. Para o autor, a pratica social realiza-se numa rede
que articula diferentes elementos numa relacéo local especifica. E uma forma de trabalho, de produgéo de identidades sociais
e de representacdes sobre 0 mundo. Ao serem articulados numa pratica, os elementos que constituem as redes sociais

sofrem transformagdes e produzem significagdes sobre a realidade.

Os autores destacados até entdo déo énfase a uma dimens&o cara e que aprofundamos com a contribuigdo de Bakthin (2004)

que argumenta sobre isso, ao colocar a interacgdo socioverbal como realidade fundamental da linguagem. Ressalta:

na realidade toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo facto de que procede de alguém como pelo facto
de que se dirige a alguém. Ela constitui justamente o produto da interacgdo do locutor e do ouvinte. (...) A situagdo social mais
imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu prdprio interior a estrutura

da enunciag&o. (p.113)

Ao tratar dessa forma a questdo, Bakthin (2004) explicita a condigdo da palavra como mais que uma representagdo da
realidade exterior, como arena de luta em que se produz uma realidade ndo s6 exterior, mas principalmente interior, na

medida em que € sobre 0 espago discursivo que se constréi a rede de significagdes que orienta a elaboragdo do discurso
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interior. Enfatizar essas relagbes ¢ focalizar o caracter construtivo da linguagem em relagdo a identidade, que explicita as
relagdes de poder envolvidas na demarcagdo do lugar ocupado pelos individuos, como funcionam e os processos de

mudanga em questao.

O entendimento do signo como arena de confronto em torno do significado pressupde negociagéo, articulagdo na constitui¢éo
do que Bakthin chama de auditorio social. Assim, o autor sugere o caracter dinédmico e dialdgico da linguagem como espago
formativo onde n&o ha “nem um nem outro”, mas um espaco dialégico de desarticulagdo/articulagéo e néo de substitui¢do da
linguagem. O embate gerado, as negociacdes enfrentadas sdo processos produtivos que reconstroem continuamente a

linguagem e 0s sujeitos.
Hall (2003), na percepcéo da fecundidade das ideias de Bakthin, comenta que

o dialogico enfatiza os termos variaveis do antagonismo, a intersecgéo de diferentes valéncias no terreno discursivo, em vez
das bifurcacdes da dialéctica. O didlogo expde rigorosamente a falta de garantia de uma logica ou lei para o jogo da
significagdo, os posicionamentos infinitamente variaveis dos locais de enunciagdo, em contraste com as posigdes dadas do
antagonismo de classe concebidas de forma classica. A nogéo de articulago/desarticulagdo interrompe 0 maniqueismo ou a

rigidez binaria da logica da luta de classe, em sua concepgao classica, como figura arquetipica da transformacéo. (p. 235)

A andlise de Hall nos permite, na articulagdo entre diferentes posi¢cdes, avangar no entendimento e dialogo com outras
perspectivas que, sem negar a construgdo prévia de significados que sao partilhados e mobilizados na produgéo discursiva, 0
faz sem concebé-las como estruturas estaveis, fixas, determinantes e/ou determinadas, mas contingenciais e provisorias; uma

compreensdo da enunciagdo como acgao performatica,
Com Bhabha (2003) vislumbra-se que:

O enunciativo € um processo mais dialégico que tenta rastrear deslocamentos e realinhamentos que sdo resultado de
antagonismos e articulagdes culturais — subvertendo a razdo do momento hegeménico e recolocando lugares hibridos,

alternativos de negociag&o cultural (p. 248).

Torna-se perceptivel, assim, o jogo de poder que se da na fronteira de negociagdes, que néo se trata de dualidade, mas de

duplo. Linguagem e discurso como espaco de intervengdo e agonismo.

Ao trazer a concepgdo de agonismo remetemos a formulacdo de Mouffe (2003) que, ao discutir e distinguir politica e
politico, analisando as condi¢des desses, defende que a politica se da na contingéncia e na provisoriedade a partir de uma

concepcao de hegemonia provisoria que exige negociagao/articulagéo continua.

Na mesma linha de argumentagéo é possivel destacar as contribui¢des de Laclau (2001) na analise da acg&o politica que
faz a dimensao discursiva. A abordagem do autor para a questao do discurso se da a partir da compreens&o da questio do
sentido, da produg&o de sentidos do/no social — trata-se de uma perspectiva de politica que se afasta de uma concepgéo
teleoldgica, mas que é vista como produgéo contingente, ressaltando o caracter de pratica de significagdo dos fendmenos
politico-sociais e a também intensa produgdo de sua manutengdo e/ou mudanga. Assim, a estabilizacdo e ou alteragéo da
realidade — que se torna sempre incompleta e inconclusa, em verdade, mas que realidade, parcialidade — passa pela

producéo de sentidos, pelo discurso (Burity, 2008).

O conceito de discurso de Laclau se centra no conceito de prética discursiva, e para ser compreendido exige alinhamento
da nogéo de articulagdo/pratica articulatéria, uma vez que o discurso enquanto producédo se da a partir da articulagio de

elementos diferentes que produzem sentidos que s&o postos em disputa no espago social. Assim, a pratica discursiva é mais
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que palavras e acgdes, é terreno cindido em que diferengas e equivaléncia s&o postas em tensdo e onde a producgdo de

sentido se d& de forma contingente.

Os conceitos expostos alicergam a defesa que fazemos e a compreenséo que orienta nossas analises: enredar-se pela
constru¢do do discurso ndo implica em conhecer a realidade ou ingenuamente acreditar que novas palavras modificam a
realidade de forma concreta, mas seguir os rastros de enredamento, as articulagdes e disputas que significam os fendmenos

sociais.

Além disso, a centralidade do discurso aqui tem fundamental implicagdo na concepgéo de identidade que investigamos — no
nosso caso, a reconfiguragéo da identidade docente, desafiando inclusive a possibilidade de constru¢do de uma identidade,
enfatizando o caracter multidimensional, relacional e contextual da identidade. Ndo mais € possivel pensar a identidade como
porto seguro, mas como espago ambivalente, construido a partir de processos que a tornam movedica, ou seja, construgéo

impossivel.

Trata-se de ir além de formulagdes “originais”, arguindo a articulagdo de diferengas. Os multiplos posicionamentos — ou
identidades fragmentadas — decorreriam das negociagbes/tradugdes das diferengas, do dialogo entre elas, criando espagos

intersticiais, os entre-lugares, como explica Bhabha (2001).

Os inter-relacionamentos incitam negociagdes que provocam rupturas, criando campos de significagdo na articulagéo-
desarticulagdo-(re)articulagdo de enunciados que evidenciam e deslocam a diferenca. E nesse processo em que as
formulagdes identitarias ndo podem ser vistas como horizonte a ser alcangado, mas como produgédo continua, mutavel que na
incomensurabilidade da tradugéo, impele a negociagdo de sentidos que s&o reapropriados e ressignificados de modos

diferentes por sujeitos diferentes, sem que necessariamente se faga, do outro, espelho.

Com Laclau (2001), é possivel compreender que ndo ha identidade a priori, mas momentos de identificagdo, em que a
identidade emerge na tomada de decisdo — contingente e provisdria — dos sujeitos, 0 que se da na articulagéo dos sentidos
partilhados/rechagados, ou seja, na articulagdo de equivaléncias e diferencas, como producdo que se da no terreno do
indecidivel, em que o que ha sdo posi¢des de sujeitos multiplas e antagdnicas que releva o caracter politico e incomensuravel
da identidade — trata-se de produgdo contingente e sempre inconclusiva e esse é um processo que se da como constituigdo

discursiva.

Assim, argumentamos que as mudangas discursivas abrem espago para novas € contingenciais disputas que ao significarem
a infancia de dada forma incitam a inconclusiva producdo de identidades docentes. Que visbes se pdem em disputas, o que

se busca hegemonizar?

INFANCIA, TRABALHO DOCENTE E FORMAGAO DE PROFESSORES: PESQUISAS EM PORTUGAL E NO BRASIL

O estudo “Idealizar a vida, gerir o presente e projectar o futuro: o governo da infncia nos discursos em formagéo inicial de
professores”! pretendeu conhecer e compreender as concepgdes sobre a infancia que se exprimem na, ou se relacionam
com a, formagao inicial de professores do 1° CEB, em Portugal desde Abril de 1974, pressupondo que elas indiciassem os
sentidos e os significados do governo da infancia na instituigao escolar e, assim, esclarecessem dimensdes sociais mais latas:
a reinstitucionalizagdo da infancia e o lugar social que se lhe configura; a profissionalidade docente; e as relagdes da crise da

instituicdo escolar com a crise social da modernidade.

O campo empirico do estudo foi, por isso, definido no dominio da formag&o inicial de professores do 1° CEB e abrangeu os
diferentes tipos de curso realizados desde Abril de 1974 até 2004, em escolas de ensino publico e privado: magistério

primario, bacharelato em 1° CEB, professor do ensino basico (PEB) e licenciatura em 1° CEB. No caso do tipo de curso de

81 Cf. Pereira, 2007.
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magistério primério, consideramos dois subtipos — a formag&o realizada entre Abril de 1974 e o inicio dos processos de
normaliza¢&o educativa (inicio dos anos 1980) (cf. Stoer, 1986) e a formag&o realizada posteriormente e até & extingéo das
escolas do magistério primario (meados dos anos 1980). Esta distingdo fundamentou-se em resultados de estudos anteriores

(Pereira, Carolino, & Lopes, 2007) que revelaram diferengas significativas nesses dois subtipos de formagéo.

O corpus foi constituido por discursos, directa ou indirectamente, relacionados com a infancia, relativos aos diferentes tipos
de formagéo e inscritos em planos de estudos e respectivos programas das disciplinas, relatérios de estagio e narrativas

biograficas de professoras.

A metodologia foi compreendida na dimensdo lata que a caracteriza como uma praxiologia da producdo dos objectos
cientificos que integra as diferentes dimensdes de cientificidade: a epistemoldgica, a tedrica, a técnica e a morfoldgica (cf. De
Bruyne, Herman e Schoutheete). No pélo epistemolégico construimos uma problematica multirreferencial focada na gestao
discursiva das crises da infancia moderna, da profissionalidade docente e da instituigdo escolar, na modernidade tardia. No
pélo tedrico mobilizamos um mapa de ideias e de conceitos sobre: a modernidade, a institucionalizagdo e a subjectivagao; a
modernidade tardia; o campo epistemoldgico da infancia, a educagdo escolar das criangas € os discursos em educagao; o
mundo social, a linguagem, os discursos € as formas de vida. No pdlo técnico privilegiamos a analise de conteido dos
discursos recolhidos que se constituiu como um processo metodolégico capaz de proporcionar uma reflexdo dialéctica,
traduzida em processos de «pilotagem» da pesquisa. No polo morfolégico procedemos a uma configuragdo e mapeamento de

narrativas sobre a infancia, a educagéo escolar e a profissionalidade docente em formac&o inicial de professores do 1° CEB.

Os discursos analisados, enquanto entidades de linguagem, foram perspectivados como uma forma de pratica social que
reproduz e transforma saberes, identidades e relagbes sociais, sendo constituidos concomitantemente por outras praticas

sociais com as quais estabelecem relagdes dialécticas.

Para o conceito de narrativa fundamentamo-nos em Somers & Gibson (1994), considerando que as narrativas constituem
historias publicas ou particulares com as quais nos identificamos e que integramos na nossa percepgao e cognigdo sobre 0
mundo. Essas narrativas formam-se a partir de diferentes textos e discursos, sem que a légica que os unifica numa Unica
narrativa seja explicitada em qualquer deles. No caso do nosso estudo, as narrativas foram constituidas a partir da
identificacdo de tipos de infancia, de educagao escolar e de profissionalidade docente nos diferentes campos discursivos
(discursos do curriculo formal, dos relatérios de estéagio e das narrativas biograficas das professoras). Estes tipos constituiram

na analise nucleos conceptuais que se articularam numa légica narrativa.

Para o conceito de mapeamento social recorremos a Paulston (2000) que considera que a cartografia social se constitui na
criacao de um espaco de justaposicdes que possibilita um didlogo entre diferentes entidades sociais, que se exprimem por
grupos de nucleos textuais, individuais e culturais, e pretendem integrar as suas mininarrativas no discurso social. O autor
considera ainda que o espago do mapa social reflecte os efeitos percebidos sobre as mudangas no espago real, e por isso
pressupde que quer as estruturas quer as relagbes que estdo implicadas na educagdo e no conhecimento podem ser

recriadas em mapas.

No ambito da pesquisa “Multiplos contextos de produgdo curricular: conexdes, conflitos e acgdes da Multieducagdo no
cotidiano escolar’® busca-se discutir sobre o processo de produgéo da politica curricular assentada na concepgéo de que
esta se da na articulagdo de contextos multiplos que se interconectam e influenciam (Ball, 1992), de forma a compreender que
o curriculo, mais que implementado no quotidiano escolar, se reconfigura e se elabora na pratica. Assentada na compreensédo
do curriculo como articulagéo/producéo de significados, destacando sua dimenséo discursiva, o que implica o entendimento

do curriculo como a elaboragéo de um discurso que produz e é produzido na prética curricular.

82 Pesquisa desenvolvida com financiamento da Fundagé&o de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro — FAPERJ.
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Nesse sentido, tendo como foco a politica curricular da rede municipal do Rio de Janeiro — a Multieducagéo - questiona-se:
como as proposi¢des dessa politica se articulam na pratica das escolas? Que negociacdes e embates passam a politica
curricular nas conexdes entre os diferentes contextos de produgdo? Com base em Laclau e Mouffe (1998), visa-se entender a
micropolitica desse processo, no trabalho com professores/ escolas da rede municipal de Educagéo, de forma a percebé-la
como tens&o produtiva, entre-lugar de negociagéo de sujeitos que possam criar sentidos agonisticos (Mouffe, 2002) para as

suas praticas.

A proposta Multieducagdo (SME/RJ, 1996) foi concebida como uma proposta curricular que alvitra uma nova leitura do
processo educativo dentro da multiplicidade de situagdes da cidade e da imensa rede de ensino do municipio do Rio de

Janeiro.

A proposta — Multieducagdo — demonstra preocupagado em definir o papel do professor e assim o faz, dizendo que estes
devem ser instauradores de desequilibrios e de conflitos entre concepgdes assumidas, desafiando as bases em que estdo
fundamentadas as experiéncias dos alunos, problematizando as maneiras contraditérias e mdltiplas em que elas se
entrecruzam. Entretanto, mais que implementador, o professor participa activamente da elaboragdo da politica curricular.
Hoje, mais de 10 anos depois da sua formulagdo e adopgao, a Multieducagéo tem passado por um processo de “actualizagéo”
(tal como é afirmado pela Secretaria Municipal de Educac&o) que envolveu, desde 2001, a participagdo de colegiados
representativos para a critica e sugestdes acerca da proposta. Actualmente ja foram editados 16 fasciculos que trazem as
discussdes/revisdes feitas e “dentre as diversas acgdes da Secretaria Municipal de Educagao na produgéo dos fasciculos,
destacamos o trabalho dos professores na elaboragéo dos textos. Sendo assim, houve foruns de professores da Educagéo
Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes de Sala de Leitura, Grupo de Representantes de professores das
diversas areas do conhecimento e de professores da Educagdo de Jovens e Adultos.” (IN: http:/
www.rio.rj.gov.br/smefindex.php). Essas atualizagdes se fazem acompanhar de estratégias de formagdo continuada de
professores e outras produgdes (impressos, videos...) que com Ball (1998) se podem entender como ajustes secundarios,
estratégias de conformag&o e consolidagdo das propostas, garantindo a leitura dessa a partir dos regimes de verdade que

essa busca instituir.

Que “actualizagdes” foram produzidas nesse dialogo com os professores € 0 que tem sido construido no quotidiano das
escolas? Nesse sentido, apds os anos de vigéncia, no didlogo com a escola e professores, pode-se inquirir sobre os impactos
sobre a pedagogia, o curriculo, a avaliagdo, os resultados, os saberes-fazer construidos ao longo do processo, pode-se inferir

sobre conquistas, conflitos e lacunas dessa proposta.

Tendo em vista 0 que fundamenta a acgdo prevista, pretende-se organizar o trabalho, priorizando estratégias articuladas: a)
analise de textos curriculares, assente numa concepgao de curriculo entendido como produgao discursiva, far-se-a a analise
dos diferentes textos curriculares produzidos - texto oficial da politica, textos produzidos com intuito de garantir a efectivacao
destas (o que Ball, ibid., chama também de estratégia politica), textos produzidos no interior da escola; b) entrevista com os
profissionais da escola: entendida como textos produzidos para a pesquisa, em que discursos s&o articulados de forma a

significar a pratica e hibridizam conceitos e contextos.

TENDENCIAS DOS DISCURSOS SOBRE A INFANCIA NA FORMAGAO DE PROFESSORES: NARRATIVAS SOBRE A INFANCIA

Tendo em vista os objectivos e limitages deste texto, optamos por centrar nossas anélises e discussdes, tomando a questio
das narrativas sobre a infancia e sua relagdo com a identidade/trabalho docente, considerando a complexidade que as

pesquisas nos permitem inferir e para ndo corrermos o risco de aligeiramentos e superficialidade.

Em Portugal, foram identificadas cinco narrativas sobre a infancia: “infancia como projecto social’, “infancia com lugar préprio”,

n o«

“infancia idilica”, “infancia produtiva” e “infancia em crise”. Cada uma destas narrativas foi constituida por formagdes
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particulares relativamente a diferentes dimensdes: a conceptual, a ideoldgica, a cultural, a ontolégica, a ética e a politica,
sendo a expressao de cada uma delas mais intensa nuns tipos de formag&o e formas de discurso do que noutros, apesar de

se exprimirem de modo geral em todos eles.

A narrativa da “infancia como projecto social” fundamenta-se em discursos que transformam a infancia em objecto de utopias
civilizacionais referentes a modelos de sociedade e de humanidade especificos € hegemdnicos, embora integre também
utopias particulares referentes a modelos marginais. A dimensdo ideologica da narrativa legitima-se em discursos
pedagdgicos e os lugares comuns que induzem a propésito da educabilidade humana e das suas relagbes com a educagéo
escolar, e da omnipoténcia do adulto face a crianga. A focalizagdo na educagao da infancia como possibilidade de construgdo
de um mundo melhor é a principal caracteristica desta narrativa e que € transversal a heterogeneidade de discursos

pedagdgicos que a constituem.

A narrativa da “infancia com lugar préprio” realga a consideragao da alteridade da infancia e cria uma representagdo que lhe
atribui uma esséncia Unica e um lugar social que lhe é préprio e no qual ela é a entidade principal. A dimens&o ideoldgica da
narrativa fundamenta-se nos discursos pedagogicos inovadores, designadamente aqueles que realgam a importancia da ndo
directividade, e na recontextualizagao de alguns dos discursos pedagogicos do Movimento da Educagéo Nova, sobretudo os

discursos pedocéntricos e 0s que exaltam a expressao livre e a criatividade da infancia.

A narrativa da “infancia idilica” enraiza-se nas representacdes que cada um de nos tem a propdsito da sua propria infancia e
na dimensdo simbodlica que ela ocupa na ontologia humana, umas e outra contribuindo para a sua idealizagdo. Esta
idealizag&o refere-a como a idade da fantasia, da sensibilidade, da ternura e dos afectos, salientando ainda a sua confianga
no mundo e na humanidade. As perspectivas «neo-rousseaunianas» ocupam um lugar central na dimensé&o ideolégica da
narrativa ao contribuirem para uma ideia de infancia como a fase pura da humanidade, induzindo a identificar nas criangas as

qualidades que supostamente a vida social retirou ao adulto.

A narrativa da “infancia produtiva” imbrica-se na ideia de ocupago utilitdria da infancia e nos discursos sobre os oficios do
aluno que induzem a desvalorizar-se a acgdo ludica e desinteressada das criangas. Estas representagdes criam um lugar
social para a infancia configurado por uma légica da produtividade na qual o aluno é visto como um trabalhador e a
aprendizagem como um trabalho. Na dimensé&o ideoldgica, a narrativa articula diferentes discursos: a ideia de crianga activa,
o desvio do enfoque na instrugdo para o enfoque na aprendizagem e a pedagogia do esforgo. As formas de trabalho que se
preconizam s&o diversas em funcdo dos quadros cognitivos e éticos que organizam a prética educativa, podendo revelarem-

se tayloristas, tecnicistas, cientificas ou projectuais, mas sempre privilegiando o trabalho individual face ao trabalho colectivo.

A narrativa da ‘infancia em risco” fala-nos de um mundo da vida problematico para a infancia e implica-se numa
interdiscursividade que cria novas representagdes sociais sobre o lugar da instituicdo escolar na gestdo da crise social e das
suas implicagdes para a infancia. A infancia é hoje uma categoria social paradoxal pois apesar de estar universalizada e
regulada a sua protecc&o e a defesa dos seus direitos € também a categoria social mais desprotegida face a conflitualidade e
discricionaridade do mundo adulto. Por outro lado, a tendéncia para a hiperinstitucionalizagéo das formas de vida das criangas
constitui um outro risco: o de impedir a vivéncia da infancia na sua plenitude e a experienciagdo de mundos da vida ndo
regulados pela esfera publica institucional. A Escola ocupa nesta narrativa uma posi¢do ambigua no sentido em que, por um
lado possibilita identificar e denunciar situagdes de maus-tratos das criangas e colmatar as suas necessidades imediatas, pelo

outro ela é parte fundamental do risco: o risco da exclusdo escolar-social, da estigmatizagao social e da hiperescolarizag&o.

No estudo, as narrativas sobre a infancia articulam-se de modo particular com narrativas sobre a educagdo escolar -
“educagao tradicional”, “educagédo democratica”, “educacgao situada” e “educagdo em crise” — e com narrativas sobre a

"o« "o« "o«

profissionalidade docente - “profissional mediador”, “profissional especialista”, “profissional em crise”, “profissional pedagogo”
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e “profissional em construgdo”. Essa articulagéo foi conceptualizada em termos de um mapeamento social que a situou por

relagdo com os campos discursivos produzidos na analise (cf. Pereira, 2010).

No Brasil, no caso destacado nesse estudo, podemos perceber que hd uma énfase em construir ndo s6 um discurso sobre a
infancia, mas de articuld-lo com a projec¢do de uma identidade docente. As actualizagdes da Multieducagéo comegam com

um fasciculo chamado “Trocando ideias” e nele justifica-se:

Podemos dizer que, durante esses periodos, narramos a escola e a construimos na narrativa. E na linguagem que vamos
constituindo novos significados para ela. E narrando que a identificamos com as estruturas politico-administrativas,
ideoldgicas e, até mesmo, com as idéias pedagdgicas que muitas vezes s&o usadas apenas como embalagens caprichadas
para um material adverso que, sem 0 invélucro, nao aceitariamos. (p.8 IN:

http://www.rio.rj.gov.br/sme/downloads/multieducacao/Trocandoldeias.pdf)

Hoje ja foram publicados, além desse fasciculo inicial, 22 fasciculos, distribuidos em areas disciplinares e/ou segmentos
especificos da educagéo basica (educagéo infantil, ensino fundamental, educagao de jovens e adultos). Detemo-nos nos que
apresentam questdes gerais como Relagdes de ensino e Reflectindo sobre o ciclo de formagédo. Nesses, pode-se perceber a
preocupacdo em dotar os professores de outros olhares sobre a infancia, apresentando-a como espago-tempo de alteridade,
caracteristicas proprias, produtividade, plasticidade, onde a partir da interacgdo com o outro é possivel se estabelecer outras

perspectivas para as criangas.

Contudo, essa infancia ¢ delimitada no seu papel na escola — o aluno. Ha toda uma énfase em discutir o como essa infancia
produtiva se configura e precisa ser tratada na escola. Para tanto, busca-se argumentar a partir da base cientifica exposta ao
longo dos textos (Vygostsky, Luria, Leontiev). Essa infancia produtiva € destacada, mas o que se pde em discussdo é o

delineamento do que implica ser professor:

O professor necessita saber a historia de vida dos alunos, sua bagagem cultural, seu contexto de vida, seus sonhos e
aspiracdes, seus interesses..., valorizando a sala de aula como um espago de relagbes de ensino que influenciam a

constituido dos sujeitos.

Sendo assim, o professor deve propiciar 0 atendimento a diversidade, tendo o pressuposto de que todos os alunos séo
capazes de aprender. E importante que ele desenvolva adaptagdes curriculares, atendendo, assim, as diferentes

necessidades educacionais de seus alunos.

E fundamental o papel do professor enquanto mediador, enquanto par mais capaz, atento s demandas apresentadas pelos
diversos grupos, nas diferentes situagdes de sala de aula. Mobilizar e instrumentalizar os alunos para que se apropriem de
conhecimentos para a sua vida, precisa ser a sua meta. (p.7 In:

http://www.rio.rj.gov.br/sme/downloads/multieducacao/RefletindoSobreOCiclo.pdf)

Mais que discutir e rediscutir a infancia vé-se como essa busca incide sobre a definigdo da identidade/trabalho docente.
Chama atengdo a institucionalizagdo da infancia e também do professor — mais que sujeitos sociais-culturais-politicos,
destaca-se e delimita-se seu papel na instituicdo escolar.

Uma dimens&o nessa narrativa é possivel ver que se sobressai sobre as outras — a perspectiva psicoldgica, cognitiva. E é
nessa possibilidade de construgdo que se da também o desejo de fazer do tempo da infancia como tempo de transformagéao
do porvir.

Na escola, todos os professores devem se preocupar com a qualidade de interlocugéo desenvolvida com todos os membros

da comunidade. A interlocuco devera estar sempre apontando para novas aprendizagens, para as formas mais avangadas
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de pensar o mundo e de conviver no espago/tempo simultaneo que incorpora aspectos vividos na histéria individual e coletiva
as dificuldades e alegrias dos momentos presentes e, ainda, a interface com a construgdo do amanha. (p.15 IN:

http://www.rio.rj.gov.br/sme/downloads/multieducacao/Trocandoldeias.pdf)

Ainda que haja a preocupagéo no que diz respeito ao didlogo com questdes culturais, essa é posta como diversidade e é
trazida a baila quando se trata de selecgdo de contetidos ou ponto de partida para a interlocugédo defendida, como podemos

perceber no fragmento:

Muitas vezes, caimos na armadilha da aculturagéo, imaginando trabalhar pela incluséo. Acreditamos que nossos alunos so
poderdo ter sucesso social se aprenderem todos os conteidos que nos foram exigidos durante nossas vidas de alunos, ou
aqueles que imaginamos que seréo cobrados nos concursos que terdo que fazer, para continuar na competigéo desenfreada

pelos postos de maior prestigio social. (p.16 IN: http://www.rio.rj.gov.br/sme/downloads/multieducacao/Trocandoldeias.pdf)

Com Bhabha (2001) trata-se de pensar “o limite da cultura como um problema de enunciagéo” (p. 63). Assim, ainda que se dé
€spago para pensar e narrar a infancia como espago-tempo cultural, da crianga imersa em relagdes culturais, sua condi¢do de

produtora/produzida na e pela cultura se esmaece pela énfase na formagao cognitiva e na projecgao identitaria que se faz.

Perguntamo-nos: que outras narrativas ainda precisam ser articuladas as ja postas em destaque? Quando professores
falam que muitas vezes defendem concepgdes que ndo compreendem bem ou que nao dialogam com o quotidiano, incita a
questionar que narrativas sobre os sujeitos — adultos e criangas, ndo mais compartimentados como professores € alunos se

faz?

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao dedicarmo-nos a discutir as narrativas da infancia no Brasil e em Portugal e suas relagdes com a formagéo de
professores e a identidade docente o fazemos na perspectiva de discutir a dimensé&o discursiva da produgéo curricular na qual

ha articulacdo/producéo de significados.

Nas relagdes que se estabelecem, nas decisdes curriculares tomadas, os sentidos que se produzem dialogam com sujeitos,
implicando sua dimens&o individual, sua elaboragdo como sujeito, ou seja, as identidades, constituindo-se como campo de

formacé&o identitaria.

Se nos construimos na e pela linguagem e entendendo o curriculo como campo discursivo e de produgéo de linguagem, a
producdo curricular incita a produgao identitaria. As narrativas sobre a infancia analisadas tangenciam a formagao/actuagao,

denotando sentidos para a profissionalidade e a identidade docente.

E possivel perceber nesses movimentos como as narrativas sobre a infancia ndo dizem s sobre a crianga, mas posicionam a
escola e o professor (cf. Pereira, 2009). Essas narrativas t&ém uma dupla significagéo: falam do ser aluno e ser professor. Ao
qualificarem a acgdo docente também atingem a percepgdo que os sujeitos constroem para sua actuagdo, como se
identificam no exercicio do magistério. A forma como o exercicio profissional da docéncia é visto e as exigéncias que s&o
colocadas para a pratica do professor estabelecem modelos profissionais que podem ser caracterizados a partir das

diferentes concepgdes do ser professor, com base nas perspectivas que teorizam o fazer docente.

Cabe-nos ressaltar que ha que se problematizar a producgéo curricular no que tange que sujeitos s&o narrados nessas
producdes. Como se articulam essas narrativas e mais, para além de crianga-aluno, adulto-professor, da dimensé&o cognitiva

do ensinar-aprender na escola, que espago cultural & esse?
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