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1 Introdugéio
1.1 - Consideragdes prévias

Tomar em maos um programa ja concebido e implementado com a mestria
e seriedade intelectual com que ¢ vinha fazendo Luiza Cortesdo, foi um
desafio s6 aceite pela confianga inabalavel desta no meu esforgo para nao
defraudar as elevadas expectativas em relagdo a esta cadeira que a sua
regéncia fez nascer. Tanto mais que nada do meu comportamento docente
e discente (fui sua aluna), pouco dado a seguir qualquer cénone que nio
passe pela minha subjectividade e reinterpretacéo critica, augurava um
certo descanso que um comportamento intelectualmente menos irrequieto
poderia assegurar. SO que essa confianca n&dc se exercia no abstracto,
enquadrada na prépria irrequietude inconformista de lLuiza Corteséo.

Dessa postura, decorre uma inevitavel reconfiguragdo do programa da
disciplina que afecta os contelddos, mas também a organizagao estratégica
da sua veiculagéo.

A alguma distdncia no tempo (1996/97), reconhego-me nessa
reinterpretacéo, que era ja orientada por preocupagdes conceptuais que se
viriam a organizar no corpo de um projecto de doutoramento.

A partiiha da regéncia da cadeira de Métodos de Investigagdo em
Educagac com o Professor José Alberto Correia, (concomitante com a da
Investigagdo-Acgao) deu-me a dimenséo, ja pressentida, da imbricag&o dos
conteudos desta duas disciplinas, dada a énfase nas questbes
epistemolégicas que, por angulos e estratéegias diferentes, mas
complementares, informam a organizagdo curricular de uma e outra. Dai
que a minha actuacéo na cadeira de Investigagdo-Acgdo ndo pudesse ficar

imune, antes enriquecida, por esta dupla oportunidade docente.




2. A Investigagdo-Acgido enquanto modus operandi de uma
dialogicidade reflexiva, auto-reflexiva e, nesse sentido, inovante e
transformativa

Nos anos 80 alguma intuicao tedrica induzia-me a delinear para a formagéao
de professores a Investigagdo-Accdo como um modo de estar em Educacéo
Permanente (Nunes, R. 1989 7).

Um percurso que nunca me deixou desligar as coisas de muito as pensar,
leva-me de retorno a essa afirmagdo como sintese (paradoqumente)
antecedente de uma analise que a tem vindo a confirmar.

Em Investigacdo-Acgéao, agindo-se reflexivamente sobre a realidade, para a
sua transformacgédo num determinado sentide e intencionalidade, resulta no
crescimento interactivo dos sujeitos singulares e dos colectivos que
contextualizam essa interacgdo. Lugar privilegiado de experimentagéo
social, € assim um espago exemplar de “bricolage epistemoldgica”. Mas
também de emergéncia de conflito socio-cognitivo que acolhe um conjunto
de problematicas que lhe sado centrais (ainda quando, pela tentagdo de uma
leitura mais simplista, lhe possam parecer laterais). a questdo da
comunicagdo e da linguagem; a questdo do sujeito e da relagdo
sujeito/objecto; a dupla ruptura epistemoldgica, ¢ senso comum esclarecido
e a condicdo dialégica; a escala a que se investiga, intervindo, a
incompletude e a exterioridade, no &mbito de uma hermenéutica diatdpica.
Espaco de afirmagdo mais epistemolégico do que metodolégico ja que, a luz
do canone positivista resulta num “escandalo epistemolégico”, uma vez que
se consente em constructo ambiguo e hibrido, num espaco de cruzamentos

disciplinares, a Investigagdo-Acgdo revé-se um quadro praxiologico que

"'Nunes, R. (1989) “A Integragio Escolar”, Correio pedagégico.




reconhece e acolhe a implicagdo, e se move na imprevisibilidade e na
incerteza ;

gue reconhece e acolhe a implicacdo dos investigadores-actores, nao
descurando o papel do distanciamento, enquanto correctivo dialéctico da
pertenca;

se move na imprevisibilidade, integrando os efeitos nao esperados, neles se
fecundando, actualizando-se o paradigma da incerteza;

se move na complexidade, dispensando-se de uma simplificagdo arbitraria
objectualizante.

Aqui se desenha o questio central da comunicagéo a augurar a reabilitagao
da relagdo eu-tu no lugar que tem sido de antinomia sujeito-objecto, num
desafio ao cruzamento do que pode parecer antagdnico: a dimenséo utdpica
inerente a nado conformacdo com o curso do mundo; e a dimenséo
pragmatica, ligada a preocupagdo com as consequéncias das coisas,
fazendo-se, no plano da constru¢do do conhecimento, o percurso do embate
com as consequéncias para a procura de identificagdo e confronto com as
causas.

E no quadro desta «revolugdo epistemolégica ainda por explorar» (R.
Barbier 1996:7) que também ganha sentido a afirmacao de Pouriois (1881),
constatando que em Investigagdo-Accdo o instrumental metodolégico
mantém, em relagdo ao objecto, uma relagdo de interioridade e de

simuitaneidade, sendo o tratamento dos dados contemporaneo da acgéo.




2.1 A Investigagdo-Ac¢iao enquanto causa e efeito

de didlogo em expansao

A emergéncia de um investigador colectivo, central & construgéo
multidimencional da Investigagdo-Acgao, plasma-se na comunicagdo entre
sujeitos, na construcdo de um sujeito colectivo. Como bem o explicita M.
Bataille (1986), a Investigagdo-Acgdo encontra a sua especificidade no
trabalho de gerar a acgao pela investigacdo e a investigagéo pela acgéo na
e pela confrontagdo e o questionamento de uma pela outra no seio da
mudang¢a.

« Ce SUJET CIRCULANT ne peut étre qu'un SUJET COLLECTIF:

acteur collectif parce qu'il participe au changement social en tant

gu'agent de ce changement (parmi d'autres);

chercheur collectif parce qu'il participe a la recherche en tant qu'agent de

cette recherche (1a encore parmi d'autres) au travers du changement pris

comme outil;

sujet boucle en s'instituant comme véhicule transitionnalisant la pratique

en recherche et la recherche en pratique dans le changement.» (ob. cit.)

E, na densidade da linguagem poética, acrescenta que um dos paradoxos
da Investigacdo-Acgao reside em que ela pode adquirir o seu estatuto

cientifico no que bem pode ser um outro paradigma:
«Elle se situe dans la catalization du changement comme véhicule de
circulation, audessus d'un espace qui est peut-étre I'espace transitionnel
de Winnicot, l'espace de la cassure irréparable entre le sens et la
cohérence, la complexité et la simplification, le subjectif et l'objectif, le
singulier et le général, I'individuel et le social. Par dessus cet espace de
cassure, cet entre-deux multidimentionnel, la recherche-action est peut-

étre le pont que l'on efforce de jeter entre des rives irréemediablement




séparés (vision tragique?) mais dont on sait qu'eles se nourrissent 'une de {'autre,
qu'elles se générent I'une I'outre» (ob. cit.).

Convocando alguns conceitos Bakhtinianos, no principio do dialogo
polifonico para a multiplicidade, gerado e gerador de compreenséo criativa,
se abre o sentido do dialogo em expansao, que convoca a consciéncia de
incompletude, propulsora de uma hermenéutica diatépica.

Na consciéncia dessa incompletude se inscreve também o conceito de
exterioridade, porque € através do olhar dos outros que eu me construo
enquanto imagem de mim proépria. Dai a existéncia de um nuicleo dialdgico
em toda a sociabilidade, como nos esclarece Bakhtine (In E. Min, 2001), que
& constituido por uma resposta existencial activa, construida na prépria
interaccdo. Dai a sua funcionalidade aos efeitos da congregagdo de
diferentes estatutos, diferentes angulos de visdo, diferente incidéncia e
diferentes efeitos dos problemas, condizente com a  situaggo de
investigacao-acgéo, inerentemente  formativa, auto-formativa e
transformativa (como se depreende do que acima se expbe), pondo-se a
énfase na interacgdo situada e no gerar interpessoal de significados,
contrariando-se o a-historicismo estatico, a-politico e neutro.

A Investigacdo-Acgdo tem a dimensdo ‘“virtuosa’ que Ihe confere a
proximidade ‘com os problemas, dada a escala em que opera: cobrindo
pouco terreno com muito detalhe, a aproximagdo compreensiva ao
problema, com vista a transformagdes emancipatorias, confronta a
investigacdo sujeita ao cénone dominante com a consideragdo da
implicagdo, assumindo-se a interferéncia estrutural do sujeito no objecto da
investigagao. Sem essa assungdo, as tarefas de objectivagao, nas quais se
inclui o distanciamento, s&o elas proprias prejudicadas pela pretenséo de
impessoalidade, isto &, da eliminagéo, por principio, da interferéncia da

subjectividade. N&o a considerando, deixa-se essa variavel sem controlo, no




risco de a objectualizacéo se substituir ao exercicio subjectivo da dindmica de
objectivagio.

Aqui se desenha um quadro de hostilidade da Ciéncia face 3 Investigagdo-
Acgé@o e o embate com mais de dois mil anos de relagéo hierarquica entre
pensamento e acga@o. Correspondentemente, a emergéncia tedrica de um
terceiro campo enquadrador da dialéctica entre investigacdo e accao vem
perturbar a bipolaridade que delineia um campo da investigagédo e um campo
da acgéo.

E também no contexto dessas dificuldades que se torna compreensivel que
o sintagma Investigacéo-Acgéo tenha caido nos anos recentes de afirmacéo,
fertil em consequéncias cientificas e sociais, de um pragmatismo assertivo, a
augurar o esplendor neoliberal. Entretanto, assistimos a sua reemergéncia,
pela constatagdo de que esta nocdo continua Gtil (cada vez mais (til), no
combate ao pensamento Unico da nossa época: a ameaga que representa
um pensamento totalitario de “uma ciéncia sem consciéncia”.

A dupla ruptura epistemolégica (na proposta tedrica de Boaventura de Sousa
Santos) - isto €, a ruptura com a ruptura com o senso comum mistificatorio,
inscrita na preocupagao iluminista de um outro projecto de ciéncia e de
sociedade — com consequéncias ao nivel das mudang¢as conceptuais e da
linguagem que as veicula, na esteira de um senso comum esclarecido, da
conformidade & democratizagdo da construgdo cientifica e a alternativa
epistemologica em que reverte a aproximagao simbidtica teoria-pratica na
qual se revé a Investigagdo-Acggo. Enfim, um espacgo de laboragdo desse
senso comum esclarecido que questione e se dispense do novo
obscurantismo cientista promovido por uma linguagem hermética e fria de
suporte a manutengéo de relagdes de poder condizentes com-<os designios- -
de uma disciplinarizacdo e sobreespecializagdo compartimentadoras dos
saberes que, paradoxalmente, em si engendram o esquecimento do saber-

sabedoria que nos torna melhores (para lembrar Edgar Morin).




A multirrefencialidade da Investigacdo-Accdo é uma rechamada constante a
questao central da comunicaggo, no @mbito de um paradigma em que a
democratizagdo das relagdes de poder (que néo desaparecem por simples
declaragbes de boavontade) entre diferentes actores com estatutos
diferentes, diferentes competéncias e diferentes visées do mundo, nio pode
deixar de considerar as questSes do didlogo para a multiplicidade e do
“mercado linguistico” (como diria Bourdieu) que o potencia ou despromove.
A este respeito, as consideragdes de Gurevitch (2001) sobre “Dialogo
Dialéctico: a luta pelo discurso, o siléncio repressivo e a passagem para a
multiplicidade” parecem da maior pertinéncia para o enriquecimento da
reflexdo numa disciplina que nao pode dispensar-se da vigilancia critica
para manter a coeréncia também entre os conteddos € a mudanga de
paradigma de que se reclama.

Parafraseando Gureviich, a verdade da harmonia estd na dissonéncia,
sendo o didlogo um estado instavel descritc como ndo identidade, e dele
decorrendo uma tensdo que nos empurra ao mesmo tempo na direcgdo da
consensualidade e da dissenséo.

A dialéctica ilumina essa tensdo de nao identidade, reabre o didlogo ao
mesmo tempo que o ameaga, perturbando uma assumida unidade. E esta
tensdo dialéctica que potencia a abertura para a multiplicidade em
expansao.

Por outro lado, «s6 ha emancipac¢ao através de significagdes partilhadas»
(S. Santos, 2000). Este principio de comunicagdo é, a um s tempo,
interrogativo e criativo. Interrogativo das condicfes de participagdo activa
que criem e sustentem o dialogo plural e a polifonia; criativo quando a
negagao dessas condi¢gdes — que, permanecendo desigualitarias, fazem da
defesa do dialogo plural um logro — se transmuta em positividade expansiva:
tdo simplesmente, porque ndo ha, & que é preciso criar. O dialogo em

expansao, sera entdo o Zénite da comunicagdo que, numa disciplina de




formac&o para a Investigagdo-Acgdo, nio descurando a avaliacdo dos seus
proprios efeitos sobre os actores, remete para a vigildncia critica das
condigdes institucionais ou situacionais de fechamento do espago de
improvisagdo e jogo aberto do “entre”, num circulo compulsivo que, em vez
de criar encontro, pode produzir alienago.




2.2 A lnvestigagao-Acg¢do como uma nova forma

de compreender a investigacao e a ciéncia

Sem descurar o caracter polissémico da Investigagdo-Accdo, a Teoria
Critica, corporizando o contributo dos desenvolvimentos da Escola de
Frankfurt, € o substracto tedrico em que, privilegiadamente, se apoia uma
Investigacdo Acgao participativa e colaborativa que da forma e substincia a
uma comunidade critica reflexiva e auto-reflexiva, comprometida com o
desenvolvimento da educagdo como um empreendimento de
aprofundamento democratico, nas tarefas de transformacéo social, com
horizonte na emancipagdo humana. Dada a instabilidade interpretativa que
Ilhe & inerente, isso reverte na sua constante reinterpretacdo, ndo havendo
para ela uma definicdo, mas multiplas interpretagées que, no entanto,
deixam espago ao reconhecimento de tragos comuns dos quais se destaca:
ser investigagcdo no terreno e, consequentemente, de fora do laboratorio;
centrar-se no estudo dos problemas sentidos pelos actores mas também (e
por ineréncia) na produgdo e desenvolvimento de conhecimento,
preocupacao com os seus efeitos sobre as pessoas e sobre os grupos e a
referéncia a esses efeitos.

Para além da perseguicao conjunta de dois grandes objectivos — producao
de conhecimento e mudanca da realidade pela ac¢do - com maior
radicalidade, René Barbier (1996) enfatiza o caracter de revolugdo
epistemolbgica por explorar da Investigac@o-Acgao, afirmando que ela ndo é
um simples avatar metodologico da sociologia classica mas que, ao
contrario,” ela exprime uma verdadeira transformagdo na maneira de
conceber e fazer investigagdo em ciéncias humanas. O que se traduz numa
nova postura € numa nova inscricdo do investigador na sociedade, que

passa a ter em conta os diferentes sistemas de sensibilidade e de

It



inteligibilidade, obrigando-se a percorrer vias diversas que levam ao
conhecimento e a falar uma lingua cientifica dotada de um certo
poliglotismo. «A abordagem multirreferencial dos acontecimentos, das
situagbes e das praticas individuais e sociais constitui a sua maior
referéncia» (ob. cit..8).
Segundo o mesmo autor, o investigador em Investigagao-Accéo nao pode
mais enguadrar-se numa classificagdo monodisciplinar ja que, no decorrer
da sua pratica ele é por vezes socidlogo, ou psicologo, ou filosofo ou
historiador ou economista ou inventor ou militante, movendo-se num jogo
dialéctico que articula incessantemente a implicagdo e o distanciamento, a
afectividade e a racionalidade, o simbélico e o imaginario, a auto-formacéo e
a hetero-formacéo, a ciéncia e a arte. O investigador ndo sera entdo um
agente de uma instituicdo, nem um actor de uma organizagdo, nem um
individuo sem pertenga social mas, pelo contrario, alguém que, em certos
momentos da sua acgdo e da sua reflexdo, eventualmente aceita esses
diferentes papéis. Mas ele €&, sobretudo, um sujeitc autonomo e mais ainda
um autor da sua pratica e do seu discurso que o conduz, com outros, a
produzir, na incompletude, um grupo-sujeito no qual se jogam os conflitos e
os imprevistos da vida democratica.
«En cela la recherche-action est éminemment pédagogique et politique.
Elle sert 'éducation de I'homme citoyen soucieux d’organiser 'existence
collective de la cité. Elle est, par excellence, de I'ordre de la formation,
c'est-a-dire d'un processus de création de formes symboliques
intériorisées par le sens du développement du potentiel humain» (ob.
cit.: 8).

Dai que a formagéo e a inovagao, no seu mais profundo significado, estejam

no coragdo da Investigagdo-Acgdo, como lugar forgosamente
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transdisciplinar e de grande funcionalidade ao Estagio com que culmina a

Licenciatura em Ciéncias da Educacgéo.

Sobre o estatuto de cientificidade da Investigagdo-Acgéo, Reneé Barbier
reconhece-se numa ligagdo desta a uma abordagem hermenéutica que
dialectiza perspectivas objectivistas e subjectivistas. E define um tipo de
Investigacdo-Accdo que denomina de existencial, em que a sua concepgao
responde & “exigéncia de dar sentido & nossa existéncia”.

Trata-se de interpretar a existéncia pela confrontagéo das diferengas, das
divergéncias e convergéncias, dos isomorfismos e das contradigdes, E uma
investigagéo da escuta.

O conjunto de abordagens compreensivas que se privilegia em Investigagéo-
Acgao, visa opor-se a uma abordagem naturalista das ciéncias humanas. Os
factos ndo sdo “coisas” (como os definiu Durkheim). A sociedade n&o € um
organismo natural, mas um artefacto humano (ob. cit.).

Ja que toda a abordagem compreensiva implica uma familiaridade
(implicagdo) do investigador com o mundo sécio-cultural que ele estuda, as
abordagens compreensivas podem servir de fundamento epistemologico a
Investigacdo-Acgdo. E podem combinar-se com outras linguagens:

sistémica, praxioldgica, dialéctica.

Entretanto, a complexidade envolvida na Investigagido-Acgéo actualiza-se
com renovadas preocupagdes, dando novo folego a reflexao tedrica, na
emergéncia de novas problematicas ou na confirmagao da pertinéncia de
outras. Os trabalhos de Marie-Renée Verspieren (2005), no campo da
ciéneia, formacéo e investigagdo-accdo do tipo estratégico, confirmam esta
como uma nova forma de compreender a investigagdo e a ciéncia, sendo
que os maiores ataques contra a investigagdo-acgdo sao os da sua néo

cientificidade, da improbabhilidade de fiabilidade dos seus resultados, da falta
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de titulos universitarios dos que a conduzem e do seu caracter “fourre-tout”.
Partindo do pressuposto da existéncia de varios tipos de investigagao-accéo
enfatiza-se que a verdadeira investigagdo-acgdo persegue dois objectivos
conjuntos: a produgéo de conhecimentos e a mudanga da realidade pela
acgao. Este duplo quadro conduz a diminuir, tanto quanto possivel, o lugar
deixado ao acaso e visa que cada actor-investigador ou pratico adquira uma
real capacidade de antecipar o futuro. E por isso que a denominam de
‘investigacéo-acgédo do fipo estratégico”. Ela dialectiza os dois conceitos
“investigacédo” e "acgéo” nao privilegiando nenhum deles e desenvolvendo-
se os dois simultaneamente. Fundamenta-se na analise estratégica, porque
a estratégia permite aos actores levar a bom termo uma acg¢ao consciente e
reflectida. Mesmo que ela ndo seja garantia de sucesso, apesar disso ela da
0s meios suplementares de lutar para o conseguir.

Ja no que diz respeito ao estatuto da “accado” no sintagma Investigagéo-
Accéo, David Coulter (2002), socorrendo-se das duas concepg¢des de pratica
de Aristoteles — poiesis e praxis - transpbe-nas para o campo educativo e,
em “What Counts as Action in Educational Action Research?”, argumenta
que diferentes conceitos de acgdo, levam a diferentes relagbes com a

investigacao na Investigacao-Acgéo em educagao:

| content, however, that a clear (or at least clearer) conception of action
is essential for educational action research and that what count as action

is at [east as important as what count as research. (ob. cit.:189)

E distingue uma da outra: poiesis, envolve ac¢éo directa para a realizagao
de um fim pré-determinado isto &, intenta-se construir um produto qu um
objecto antes de comecar o acto. «Poiesis, therefore, involves ends/means

thinking» (ob. cit.; 190).




Por outro lado, a praxis diz respeito a outro tipo de fins: a acgéo ética. O fim
(telos) da praxis ndo ¢, de todo, um fim no sentido usual mas diz respeito a
bons valores morais que nao podem ser pre-determinados mas devem ser
descobertos em contextos e situagdes particulares. A praxis envolve agir
apropriadamente para conduzir a uma vida melhor (cf. ob. cit.:190, 192). E,
no quadro da educagio, o autor esclarece que, para chegar a questéo da
decisdo do que & gque conta como boa pratica — entendida como praxis —
envolve mais do que a aplicagdo da teoria ou do exercitar competéncias,
mas antes a phronesis (ligada ao conhecimento prudente) que nao & uma
forma de conhecimento ou de compeiéncia derivada da teoria. ou da
experiéncia aplicada para atingir um fim determinado, mas uma amaligama
de conhecimento-percepgao, razdo e virtude, em que pessoas capacitadas
juntas decidem o que devem fazer e fazem-no.

Na Investigacdo-Accdo em educagdo, «teachers with phronesis must not
only know what to do; they must do it.

A forca do “they must do it” remete para a condicédo militante, no rasto de
«um conhecimento prudente para uma vida decente» (Santos, 1987). Que

melhor designio para a Investigagdo-Accdo em educacéo?

E esta complexidade envolvida, num quadro em que a contingéncia e a
implicagdo, a incerteza, a imprevisibilidade e a ambiguidade s&o assumidas
em alternativa a um paradigma que as tem ignorado, que se tentara
compartilhar com os alunos, nos trabalhos a desenvolver nesta disciplina e
para que, tomando dela consciéncia, se impliquem e envolvam em trabalho
inovador, proximo das caracteristicas da Investigagdo-Acgdo. A comegar

pela oportunidade que &, em si, o Estagio 2.

% Anexo 1
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3- Da organizac¢ao do frabalho

3.1 Referéncia preliminar

A disciplina de Investigacdo-Acgdo e Inovacdo em Educacio que se
pretende apresentar com algum detalhe nos contetidos programaticos e nas
estratiégias em que estes ganham sentido, situa-se no quarto ano da
Licenciatura em Ciéncias da Educagado da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educagao da Universidade do Porto, sendo-ihe atribuidas trés
horas semanais e estando previsto que os trabalhos se desenvolverdo
através de aulas tedrico-praticas, o que permitira conferir as actividades a
desenvolver um caracter adequado ao tratamento das problematicas que
consubstanciam a disciplina.

Esta licenciatura comega por ter por publico alvo professores do Primeiro
Ciclo do Ensino Baéasico, educadores de infancia, profissionais de
enfermagem e do servigo social, sendo minoritarios os alunos provenientes
do contingente geral com 12° ano, bem como os de proveniéncia de outras
licenciaturas.

Alterada progressivamente a situagdo acima descrita, a tendéncia para a
inversdo do plblico minoritarioc em maioritario fez repensar o plano curricular
desta licenciatura (DR, Il série, 84, 9.4.2003), mantendo-se, no entanto, a
disciplina de Investigagdo-Acgdo no 4° ano, actualmente como unica
disciplina obrigatéria para além do Estagio.

Esta mudanga de publico induz a adequacdo de estratégias mais
condizentes com as suas caracteristicas ndo se abdicando (antes sendo
ocasido de reforgar) da coeréncia entre as propostas de formagéo oferecidas

pela disciplina e os principios em gue assentam essas propostas.
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Tendo-se como principio a valorizagao da experiéncia e dos saberes de todos
e de cada um na dinamica reconstrutiva da abordagem dos contetdos, as
metodologias sao influenciadas por uma concepgac nado algoritmica de
método. Partindo de alguns pressupostos basicos, uma concepgéo aberta de
método expressa-se numa sequencialidade, criativamente gerida na
imprevisibilidade em que ela propria, nessa abertura, se gera. Convocando
G. Granger (1992),

« Convém, efectivamente, distinguir dois pélos irredutiveis da ideia de
método. Um corresponde as nogdes de “receita”, “procedimento’,
“algoritmo”, que descrevem detalhadamente a concatenagéo do que
deve ser feito. O outro fornece necessariamente uma indicagéo
particularizada dos actos a cumprir, mas somente no espirite dentro do
gual a decisdo deve ser tomada e do esquema global no qual as acgdes

devem decorrars.,

O segundo polo tem implicita uma estratégia criativa, capaz de
constantemente se renovar, e vive de uma atengdo critica inerente a
vigilancia epistemolégica, ingredientes centrais coerentes com a formagéo
em Investigacdo-Acgdo. Isto €, esta segunda opgao, esta particularmente
ajustada a uma disciplina cuja substancia se constitui em alternativa
epistemologica, que em si augura inovagdo no pensamento e nas praticas
pedagogicas.

Em Investigac@o-Acgdo o investigador, ao decidir, € actor, sujeito e objecto
de investigagdo, n&do sendo o seu interesse cientifico a determinar a procura
de solugGes mas sim a natureza dos problemas com que se vé confrontado,
j& que as solugbes estdo no terreno e nunca sobre-determinadas de fora.
Dai que a relag@o investigador-actor, longe de ser uma rela'r;éo estatica, se
constitua em processo dindmico de crescimento e de aprendizagem, na

emergéncia de sujeitos e da compreensdo da sua natureza socialmente




construida. Particularmente numa licenciatura em Ciéncias da Educagéo, o
plano de trabalho que se apresenta ndo pode entrar em contradigdo com a
natureza da disciplina, dai o envolvimento dos alunos comegar logo com a
sua propria discussdo, como base organizativa do trabalho, aberto a
reformulagdes que se forem tendo por pertinentes. O que contraria uma
abordagem (ainda dominante) de oferta de formacgéo a alunos considerados
como simples objectos de formagéo; desligados da contribui¢do para o
préprio desenvolvimento da disciplina e logo, da discussao, a partida, das
finalidades a atingir e das estratégias previstas e em que, por norma, as
actividades de natureza mais pratica, segundo a orientagdo do paradigma
dominante, tém a logica de trabalhos de aplicagdo e verificagao da teoria,
culminando numa avaliagdo sumativa correspondente a esta logica.

Numa area de formagédo como a das Ciéncias da Educacio e numa
disciplina com a especificidade desta, é particularmente importante a tomada
de consciéncia de que {como ¢é referido noutro documento % o
conhecimento de si proprio e do mundo, isto €, os processos ontologicos €
epistemologicos $80 processos inseparaveis e a compreensao psico-social e
cultural dos alunos implica um nivel de conhecimento de si proprio bastante
elaborado. No que a reflexdo-acgio pedagodgica se enriquece de
autenticidade e disponibilidade para se construirem os caminhos eficazes da
cidadania. Isto tem consequéncias ao nivel das finalidades, das estrategias

e da avaliagao.

A crescente influéncia (a partir dos anos 60/70) do Paradigma do Conflito &
determinante no repensar da investigagéc e da pratica pedagégica, pondo
em evidéncia preocupagdes que levam ao reconhecimento do lugar da
educacao na construgdo de um outro projecto de sociedade. Podera a

escola, lugar privilegiado que tem sido de reprodugéo, comprometer-se com
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o didlogo para a multiplicidade (com o dialogo em expanséo) que & de sua
natureza emancipador?
E assim que a organizacéo do trabalho & marcada pela intengéo de que os
alunos passem de objectos de formacao a parceiros sociais intervenientes,
comegando-se por os envolver na prépria discussdo das finalidades,
conteldos, estratégias de accao e de avaliacio.
A relacao teoria-pratica, central a uma area do conhecimento que se quer
alternativa a légica compartimentadora entre uma e outra, remetera para o
fendmeno reconstrutivo da reflexividade e da auto-reflexividade, em que uma
sera constantemente informada, influxionada pela outra, numa espiral auto-
formativa e, logo ai, transformativa da realidade, na dindmica compreensiva-
explicativa da construgéo de conhecimento.

Em congruéncia, procura-se a énfase na avaliagdo formativa, ainda
quando ela assume expressao sumativa, institucionalmente obrigatéria, pelo
espaco de apreciagéo partilhada que resulta em momento que € tambem de
auto e hetero-avaliagdo, tendo em conta a experiéncia propiciada pelo
trabalho nos pequenos grupos € no grande grupo.

A negociacéo da classificagéo tem em conta essas presta¢des bem como a
que advém do trabalho individual, sempre individualmente discutido com o
sentido formativo de um feedback discriminativo e positivo, propulsor de

investimento auto-formativo.

Nas linhas estruturadoras do desenvolvimento previste do trabaiho, procura-
se, guanto possivel, manter a coeréncia com as preocupagdes expressas de
flexibilidade e de estimuio a participacéo, também ao nivel da decis&o, por
parte dos alunos, 0 que ndo inviabiliza um quadro suficientemente
significativo e securizante para a orientagéo dos trabalhos a realizar durante

o ano lectivo. Assim, serdo referidas as finalidades que se pretendem atingir

? Capitulo 3 do Curriculum Vitae
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com a disciplina, bem como os contetidos que parecem instrumentais a sua
prossecucdo. A titulo de exemplo, enunciam-se algumas estratégias
previstas, considerando a situagdo da cadeira no quadro disciplinar mais
geral, e tomando em consideragdo as caracteristicas do publico gue
frequenta o curso - tarefa favorecida pelo facto de se tratar ja do Ultimo ano
da licenciatura. A consideragdo de que, em qualquer caso, se trata da
formacdo de adultos, aliado & natureza aberta e transdisciplinar da prépria
disciplina, potenciam condigdes de, em certa medida, se a ir construindo
(reconstruindo) com os alunos, usufruindo também da incorporag&o dos
saberes das outras disciplinas do curso e da situagéo privilegiada de
proximidade aos problemas reais e de ligagéo teoria-pratica que € desejavel

seja a situagdo de estagio.
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3.2 - Do plano de trabalho

Numa primeira abordagem tenta-se identificar as grandes linhas a partir das
quais se pensa poder desenvolver a disciplina.

Para tal serdo enunciados os conceitos-base orientadores que
infraestruturam a sua construgdo, as finalidades que se pretende atingir,
bem como os conteudos a tratar. Far-se-a também referéncia breve a

estratégias a que, previsivelmente, se venha a recorrer.
3.2.1 Conceitos Orientadores .

Uma disciplina que, através do seu préprio nome, enuncia uma abordagem
de problematicas ligadas a inovagdo, podera ter por base um conjunto de
conceitos que, para além da perspectiva radical, evidenciam certas
orientacdes caracteristicas de uma perspectiva critica e de resisténcia.
Assim os conceitos que constituem a trama sobre a qual se ira construir,
ter@o de traduzir um quadro tedrico em que se tenta analisar criticamente o
significado da realidade para além das aparéncias, em que se aceita a
implicagao e o enriquecimento matuo de investigadores e actores sociais do
terreno, dando-se tanta importancia a acgdo como meio de transformagéao da
realidade, quanto a investigagdo como meio de conhecer essa realidade e

de desenvolver o conhecimento. Para Verspieren (2005),

Développer ces deux aspect revient a reposer le dilleme du savant et du
politique et @ en conclure que c'est un faux dilleme: en sciences
humaines, on ne sait étre qu'impligué. De plus, il est préférable de
reconnaitre cette implication pour en tenir compte, que d'essayer de la
nier pour devenir prophéte, méme inconsciemment. (Verspieren, 2005:
8)
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Neste sentido, algumas ideias-chave foram escolhidas de textos de autores
cujo posicionamento tedrico seja* coerente com uma pedagogia critica e de
resisténcia. A titulo de exemplo, destacam-se algumas proposictes

ilustrativas dessa procura de coeréncia:

«A experiéncia de iodos e de cada um €& um capital,

frequentemente ignorado, mas que sera importante rentabilizar»®
«S6 ha emancipacéo através de significacdes partilhadas»®

. «(...)A ciéncia nado pode ser verdadeiramente distinguida de.
outros generos de conhecimento a nao ser de modo convencional
e ao mesmo tempo condicionado por um juizo de valor. (...) Toda

a convencgéo & axiologicamente condicionada» 7

«A recente teoria critica sociolégica acolhe o termo dialogo
como ferramenta critica e correctiva, comprometida com o
questionamento do discurso autoritario, distorcido e totalitario, na

senda da liberdade, da democracia, da livre expressélo»6

.«No esforgo conjunto de identificar “o possivel” diluem-

se 0s contornos entre “praticos peritos e militantes”»®

% Luiza Cortesfio

§ Santos, B. S. (2000)

" Amsterdamski (1996)
¥ Gurevitch Z. (2001)

® Hameline, D., 1985
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«O fetichismo dos factos e a crenga na neutralidade representava mais do

gue um erro epistemolagico»'®

. «A formagdo de educadores € o local de maior concentragdo
ideolégica» ! e & também «um territrio disputado de tendéncias
conflituais de (...} manter e reproduzir mas também de (...)

promover inovagao e reforma»'?

. «A teoria € uma pratica e a pratica implica uma teoria implicita

mais ou menos inocente, mais ou menos coerente» '

3.2.2- Finalidades e objectivos gerais

De acordo com o que anteriormente se expde, as finalidades delineiam-se,
também elas, em alternativa a certos pontos de vista naturalistas que «nao
conseguem aperceber-se de que, cada vez que créem terem encontrado um
facto, limitaram-se a propor uma convengdo» (Amsterdamski, 1996: 204). E,
em coeréncia, a confrario de uma razéo instrumental que, separando a
construgéo cientifica dos fins e da ética, coloca a aplicagao da ciéncia fora
da reflexdo epistemoldgica, consentindo a afirmagdo de Watkins:
«Interessam-nos os critérios do progresso cientifico e ndo se esse progresso
constitui um bem ou um mal para a humanidade» (Watkins, 1978: 339, in ob.
cit... 204).

% Giroux, h. (1986)
" Ferry, G. (1973)
"2 Lynch, J. (1973)
" Ferry, G. (1983)
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Parece, entdo, desejavel que, ao longo deste curso, os alunos sejam capazes
de:

- Tomar consciéncia do caracter convencional e de juizo de

valor envolvidos na demarcagdo da ciéncia de outros géneros de

conhecimento;

- Compreender a natureza socialmente construida dos sujeitos;

- Analisar os espagos possiveis € os limites de interveng&o em

problemas educativos/sociais;

- Analisar filosofias que informam diferentes fipos de

investigacao

- Compreender que a investigagdo-ac¢do, mais do que uma

metodologia , € uma alternativa epistemolégica;

-  Tomar consciéncia epistemoldgica da importancia das
questbes da comunicagdo e da linguagem na emergéncia de um
espago dialégico transformativo e inovante em Investigagéo-

Accao;
- Implicar diferentes actores sociais num mesmo esforgo de
pesquisa e de solugdo de problemas, numa dindmica de auto-

formagéo cooperada.

-  Compreender a formagdo como um ponto critico de um

projecto inovador;
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- Promover a consciencializaggo sobre o sentido da mudanca,

tendo como horizonte a emancipag&do humana.

3.2.3- Objectivos mais especificos

- ldentificar recursos que os alunos podem oferecer

- Analisar criticamente  paradigmas  orientadores  da

investigacéo

- Compreender os contextos e teorias em que se desenvolve a

investigagao-acgao

- Desenvolver competéncias que favoregam a horizontalizagéo
da comunicagdo em investigagdo-acgdo, no quadro de uma

hermenéutica diatépica

- Analisar experiéncias de investigacdo-acgdo; conceber
projectos de investiga¢éo-acgéo
- Analisar possibilidades da ocorréncia de mudanga e de

inovacao em educagéo
- |dentificar diferentes tipos de inovacgéo
- Analisar o conflito entre fungdes de reprodugéo e mudanca

que se confrontam na formagao, no ambito de diferentes Modos

de Trabalho Pedagoégico
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- Analisar possiveis relagdes entre mudangas sociais e

educativas

3.2.4- Organizag¢ao dos conteudos

Para efeitos de facilidade de estruturacdo do trabalho, organizam-se os
contetidos da disciplina em torno de alguns temas-chave — Investigagéo-
Acgao; Mudanga e Inovacadc em Educagéo; Formagéo e Inovagao - que, no
seu desenvolvimento dindmico, se interpenetram, numa .tensao
tendencialmente complexificadora do ponto de vista da construcao
conceptual e da intervengdo. Esta complexificagdo aprofunda-se na medida
da compreensado de que «um dos tragos fundamentais que distinguem o
homem de qualquer outro ser vivo é a sua faculdade de auto-reflex&o, isto &,
a sua capacidade de reflectir sobre o que faz e deve fazer e sobre o modo
como pensa ou deveria pensar» (Amsterdamski, 1996: 194). Segundo o
autor acima citado, tal actividade de reflexdo influi a tal ponto sobre o
pensamento ¢ a acgido humana que € praticamente impossivel separar as
duas esferas. A organizacdo de contelidos que se apresenta, pretende-se

impregnada dessa influéncia.
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A - Investigagio-Acgio
e Ainvestigagdo em Ciéncias Sociais e Humanas

- A investigagdo em ciéncias sociais e humanas, no quadro do
paradigma positivista

- Ruptura e dupla ruptura epistemoldgicas: o paradigma emergente

- A investigagdo em ciéncias sociais € humanas no ambito da tecria
social critica '

- Comunicagéo dialogica e a questao do sujeito

- Arelagao teoria-pratica

* A Investigacao-Accao como paradigma alternativo na investigagao

em Ciéncias Sociais e Humanas

Origens da Investigagdo-Acgao
Fundamentos teéricos e ideoldgicos da Investigagdo-Acgéo

A escala, e o conceito de trans-escala em Investigacéo-Acgéo

Investigagdo-Acgdo/ Investigacdo Aplicada: dois paradigmas de

construgao cientifica e de intervengao
- As linguagens cientificas em Investigagéo-Acgdo, a incompletude
dos diferentes paradigmas e a bricolage epistemoldgica

Os efeitos nao previstos e a ambiguidade em Investigagao-Acgao

Implicacao e distanciamento; a dicotomia sujeito/objecto

Funcdes da Investigagao-Acgéo

Metodologias da [nvestigagao-Acgao — Tipologias de Préticas
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. 0 Investigador Colectivo
- Qualidades desejaveis do investigador-actor

- Estudo de casos.

B - Mudanca e Inovagido em Educacio

- Conceitos de Mudanga e de Inovagéo: polissemia e ambiguidade

- Revisdo das teorias que abordam a problematica da Mudanca e a
da Inovacao

- Tipologias de Inovagéo

- Problematica da “resisténcia @ mudanga e inovagao”. conceito e
desconstrugao

- Conceito de Aufonomia

- Conceito de Autonomia Relativa e as Teorias do Estado

- A questao do poder

C - Formacgéo e Inovagio

- Conceitos de Formagéo

- A Formacgao no quadro da Investigagdo-Acgdo e Inovag@o em
Educagao

- A Formagéo enquanto zona de conflito entre a reprodugéo e a
mudanga '

- Modos de Trabalho Pedagoégico na Formagéo
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3.2.5 Estratégias Previstas

Em consonancia com as preocupacgtes de coeréncia que acima se
explicitam, também as estratégias previstas devem condizer com o
reconhecimento e acolhimento da condi¢do contingente em que se
desenvolve o plano de trabalho da disciplina, traduzida em abertura efectiva
aos efeitos inesperados em que reverte a real consideracdo dos contributos
dos alunos, tanto mais tendo-se em conta o sentido da participacdo destes
que a situacdo de formagio de adultos ndo pode negligenciar e o da ja
referida preocupagdo de ndo conferir a pratica o estatuto de aplicagdo da
teoria.

E assim que até as escolhas técnicas devem ser informadas pela vigilancia
epistemoldgica e pelo sentido estratégico que configura os outros itens de
organizagdo do trabalho. A titulo de exemplo, a andlise de um projecfo de
investigagdo-acgdo ou de situagbes de formagéo vivenciadas pelos alunos,
de discussdo de um filme, ou mesmo de exploragdo de um texto, pode
socorrer-se de uma técnica de dindmica de grupos cuja implementacéo
contempla a recomposigdo dos pequenos grupos iniciais, de tal modo que se
dispensa o porta-voz, sendo também uma oportunidade de ateng&o critica &
consciencializagédo das relagdes de poder assimétricas que se desenvolvem
dentro do préprio grupo e das alternativas (no sentido de maior simetria) que

uma deciséo técnica pode configurar.
Outros exemplos :
- No inicio do ano lectivo, solicita-se a todos/as alunos/as o relato oral de

uma experiéncia significativa, vivenciada por estes/as, no ambito de

situagtes formativas e de desenvolvimento humano e mesmo profissional ou
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de intervengao, explicitando-se o interesse em que uma experiéncia pessoal
se constitua em matéria sobre a qual se vao exercitar os instrumentos
teodricos de que nos iremos munindo. Neste sentido, propde-se que, depois
de reflectirem individualmente (com a ajuda de uma pequena grelha de
possiveis interrogagées), disponham de 10 a 15 minutos para, em grande
grupo, cada um relatar essa experiéncia.
Deverdao depois escrever este depoimento que servira de referente de
analise para o trabalho individual do primeiro momento pre-determinado de
avaliacao.
- Apresentacéo de textos por grupos de alunos, com dinamizagao de toda a
turma, implicando a preparacdo, pela leitura antecipada do texto a ser
objecto de analise e discussao, por todos os alunos da turma'™.
A pertinéncia de uma leitura prévia dos textos a tratar, como condigéo de
participagdo activa na sua discussdo, & previamente discutida com os/as
estudantes comprometendo-se estes/as a um peguenc resumo que &

entregue no principio da aula.’®

- Com o enfoque na problematica da “implicagde” ou no conceito de
“resisténcia & mudanca”, ou outro conceito estruturante, Role Play, seguido

de sintese tedrica.

-Em pequenos grupos os alunos analisam quadros comparativos de
diferentes teorias explicativas da produgéo de inovagéo. Discuss&o ao nivel

do grande grupo.

14 No inicio de cada unidade faz-se a entrega aos alunos de uma colecténea de textos numerados em fungdo
da crescente complexidade dos mesmos, organizando-se e calendarizando-se esta actividade, com apoio de
um texto com as linhas orientadoras da forma de abordar os textos (anexo 2)

1> Ao longo destes anos, esta estratégia tem tido um tal reconhecimento por parte dos alunos, como
promotora da qualidade da participagéio e da aprendizagem que, quando a entendemos dispensavel {quanto 4
apresentagdo do resumo), muitos alunos continuam a fazé-lo ¢ a pedir a continuagéo do nosso feedback.

32




-Face ao relato de diferentes tipos de inovag@o os alunos procurardo

caracteriza-los e agrupa-los. Construgao de sintese tedrica com exposicao.

- Utilizagdo de situagdes de intervengdo, recolhidas no decorrer das aulas,
decorrentes, nomeadamente, do contacto dos alunos com as institui¢des, no
ambito da area de opgéo do ano anterior, ou no ambito da experiéncia do
estagio em curso, para ilustrar diferentes formas de interveng&o. Recurso
depoimentos de outros actores sociais, a materiais audio-visuais, a textos.

Discussao e sintese tedrica.

- Andlise de situagbes de formagdo vivenciadas pelos alunos e sua
caracterizacéo; produgéo de textos; ou leitura de textos ilustrativos sobre
formagdo, com sintese final; ou exposicdo tedrica a partir de quadros

analiticos da formagao.
-Analise em pequenos grupes de projectos de investigagéo para

identificagdo de diferentes tipos de metodologias; elaboragdo de um

anteprojecto de investigagdo-acgéo.
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3.2.6 - Recursos previstos: algumas possibilidades

- O primeiro e mais significativo recurso de uma disciplina que apeia ao
encontro enfre sujeitos, para a emergéncia de um sujeito colectivo, sera a
experiéncia e os saberes de todos e de cada um. Os depoimentos orais e
escritos serdo fontes de andlise e lugares de constante retorno, na procura
de coeréncia de um percurso de progressiva complexificagdo, propiciada

pelos instrumentos tedricos que se mobilizam na disciplina.

- A experiéncia de contacto com as instituicées, no ambito do trabalho nas
areas de opgdo do ciclo complementar, saidas da reestruturacéo curricular
da licenciatura em Ciéncias da Educaco (DR, Il série, 84, 9.4.2003), serdo
também preciosas fontes de andlise e de relangamento de um olhar mais
fundamentadamente critico, & luz dos saberes gue se forem mobilizando e

construindo.

- O contacto com projectos de outros docentes e dos proprios alunos,

ligados ou préximos da investigagdo-acgao.

- O contacto com projectos de outros niveis de ensino ou de outras
instituicdes ligadas & educagéo formal, ndo formal e informal de carécter

inovador e de intervengéo na realidade.

-Uso de textos estruturantes dos saberes ligados directamente e

indirectamente a disciplina.
-Uso de material audiovisual (video e outros) que contemplem

possibilidades de ligagdo aos contetdos da disciplina, ou funcionando como

material de andlise e/ou de ilustracso de trabalho conceptual.
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- Abertura do espago de leccionacgéio ao contributo de outros docentes do
curso, em areas da sua reflexdo e especializagdo, enriquecedoras da

disciplina.
- Valorizag@o das possibilidades oferecidas pela formacédo propiciada pelos
professores estrangeiros convidados a participar em acgdes na Faculdade

{(ou mesmo fora dela), como fonte de discussao e de aprendizagem.

- Contar com os recursos potenciados por todo o material da biblioteca,

videoteca e o que é propiciado pelas novas tecnologias da informacao.

- Recurso a materiais de outras instituicbes, se for o caso da sua pertinéncia.
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4- Avaliagao

Tendo em pano de fundo a Deliberacao n° 1536/2005, referente ao
“Regulamento dos Principios a Observar na Avaliagdo dos discentes da
Universidade do Porto”, bem como as “Normas de Avaliacdo de
aprendizagens na Licenciatura em Ciéncias da Educagao” e considerando
as finalidades enunciadas e os conteldcs e estratégias para a sua
consecugdo, o programa desta cadeira desenvolve-se em aulas tedrico-
pratica durante as quais ocorrem actividades praticas e trabalhos de
produc@o, em congruéncia com essas finalidades, contelidos e estrategias,
adoptando-se um regime misto de avaliacéo.

Considera-se que a avaliacao das aprendizagens realizadas ao longo do ano
lectivo tera de ter em conta o desempenho de fung¢des simultaneamente
formativas e sumativas, devendo fornecer aos alunos um feedback
discriminativo que lhes permita tomar consciéncia da qualidade dos produtos
das suas aprendizagens, reconhecendo-se nos aspectos mais conseguidos
e nos menos conseguidos das mesmas, diligenciando-se sempre no sentido
de um esclarecimento que induza a inversdo dos desempenhos menos
positivos.

Nestas diligéncias a avaliagdo devera fornecer ao professor os elementos
gue lhe permitam reorientar, sempre que isso se mostre pertinente, os
objectivos, os conteldos e as estratégias ao longo do desenvolvimento do
trabalho e, por outro lado, fornecer os dados que permitam a atribuigdo de
uma classificagéo aocs discentes.

A avaliacdo decorre da apreciagdo sempre discutida dos trabalhos
produzidos ao longo do ano, que entrardo na média com pesos diferentes,
de acordo com o significado que assumam para a cadeira e se trate de
trabalho individual ou colectivo bem como da qualidade da participagao dos

alunos em todas as actividades realizadas nas aulas (debates,
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apresentagbes, exercicios), havendo dois momentos fortes pré-determinados,

com a seguinte configuragio e calendarizagéo:

1 - No final da unidade A - trabalho individual em que, em principio, se toma
como referente a exposic@o escrita da “reflexao inicial” (atras referida no
ponto 3.2.5), agora atravessada por uma analise em que os/as estudantes
mobilizam ja& todo o instrumental tedrico-metodologico apropriado e
reflexdes, apontando-se, no plano temporal, para a sua entrega, o final do
primeiro semestre. E entdo ocasido de se discutir o trabalho com cada aluno,
individualmente, e com grande detalhe, 0 que se tem revelado de.grande
funcionalidade a inverséo dos desempenhos menos positivos e ao reforge de
condicdes de comunicacao que potenciam o relangamento do trabalhoc em
condigdes mais securizantes que se tém traduzido em maior eficacia no

investimento cognitivo.

2 - O trabalho final — a apresentar no final do 2° semestre - decotre de
situacbes de investigagdo e de intervencdo vivenciadas em grupo,
materializadas num trabalho colectivo. E pode constar de um plano de
intervencdo no campo educativo, teoricamente fundamentado & luz de teda a
instrumentagao tedrica a que os alunos acederam na disciplina ou mesmo,
no caso de o estagio ter tido caracteristicas que o aproximam da
investigacdo-ac¢do, por uma parte do relatério do mesmo, ndo se
dispensando a mesma incidéncia na reflexao tedrica.

Tratando-se de um trabalho que mobiliza ja toda a informagé&of/formacdo
propiciada no ambito da disciplina, com exigéncia de elaboragéo do
conhecimento inerente a condig@o de um trabalho de sintese, admite-se-que

este Ultimo trabalho comporte maior ponderagao para a classificagao.
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Este tem sido também um momento privilegiado de participagéo dos alunos
na gestdo, até certo ponto, da propria classificagdo, pela oportunidade de
reflexdo auto e heteroavaliativa.

Em sintese, trata-se de uma proposta de avaliacdo mista para esta cadeira
que articula (1) a avaliagdo continua (2) com momentos pré-determinados de
apresentacdo e debate de tfrabalhos (3) tendentes a uma avaliagdo final,
socorrendo-se de instrumentos que incluem trabalhos individuais e de grupo,
de indole disciplinar e, dada a natureza da disciplina, de indole
transdisciplinar, sempre discutidos.

Como mecanismo facultativo, em alternativa a avaliagdo continua, os alunos
podem optar pelo exame final '°.

Esta proposta de avaliagdo tem-se mostrado bem aceite pelos alunos, com
eventuais acertos decorrentes da discuss&o da mesma, sendo a modalidade

exame muito raramente utilizada para a tentativa de subida de nota.

Nestes anos de docéncia da cadeira, a avaliagdo tem-se constituido, ela
propria, em instrumento de aprendizagem, afectando a reorientagdo do
trabalho docente e discente, assumindo, para além dos momentos ja
referenciados, formas variadas como as que decorrem da discussao do
plano de trabalho, no inicio € ao longo do ano; ou da mabilizagao de alguns
instrumentos que faciltem a apercepgéo do nivel de coeréncia entre
conceitos orientadores, contelidos, estratégias imaginadas e as finalidades
enunciadas'’. Na abertura a esses contributos se vai enriquecendo e

reorientando um projecto cuja actualizacao sé ganha sentido nessa abertura.

'6 Anexo 3
17 Anexo 4

38




5 - O lugar da Investigagido-Acgdo e Inovagdo em Educagéao

na Licenciatura em Ciéncias da Educagao: Comentario Final

O meu contacto com literatura abordando conceitos sob a designagéo de
“Ciéncias da Educagé‘\o”' aconteceu, de maneira tdo deslumbrada quanto
solitaria, no virar da década de sessenta para setenta.

Quando, logo a seguir ao Maio de setenta e quatro, em representagdo dos
professores do Sul, fazia vingar como reivindicac@o primeira, ndo a revisao
do miseravel vencimento dos professores primarios, mas a exigéncia de
“formagdo superior em Ciéncias da Educagdo”, vi-me em palpos de
aranha para fazer perceber do que é que eu estava a falar, ja que a
curiosidade dos meus interlocutores era muita € o meu saber muito pouco.

A releitura recente de um escrito de Rui Gracio com titulo Uma Oficina de
Humanidade, para designar "o que deveria ser a escola” - «a oficina onde a
experiéncia se devia ordenar, ou aceitar que se ordenasse, de maneira a
garantir a cada um, no enconiro com o real e com os outros, o encontro de si
mesmo; (...) a oficina aonde se forja a autodeterminagédo de um destino
pessoal para satisfagdo propria e proveito do bem comum (Gréacio, Obra
Completa / Da Educagéo, pp. 157) - desperta-me a memdria de uma outra
“OFICINA"'® que a indicacdo do Centro de Investigagdo Pedagdgica da
Fundacdo Calouste Gulbenkian tinha feito chegar ao interesse do Professor
Albano Estrela, para nela se desenvolver um seu projecto de investigagao
fundamental sobre observacgdo naturalista e sistematica, com enfoque
etolégico, acolhendo-me no colectivo de investigagéo, por si coordenado.
Se a minha “curiosidade’ acerca das Ciéncias da Educagao era grande,
dificil,
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mas fascinante, foi gerir, com eficacia criativa, a qualidade reflexiva em que
nos fazia mergulhar o contacto com tanta informac¢éo a esse respeito, que a
mestria de Albano Estrela fazia reverter em espago de formagéo para a
autonomia e cooperagdo, num vislumbre daquilo que eu mais tarde seria
tentada a identificar como importantes ingredientes de Investigagéo-Acgéao
de ambito disciplinar.

Na obra acima citada, Rui Gracio lembra que, «por vitude da natureza
mesma da condigdo humana é clarissimo que a educag8o, quer espontanea
e fortuita, quer intencional e sistematica, ndo pode nunca considerar-se
conclusa: &€ um processo permanente» (pp.152). A verdade & que «se isto &
manifesto no que respeita a primeira das formas referidas, ja o € menos
quanto as modalidades socialmente organizadas» (pp. 1563). E, na
conferéncia inaugural do primeiro Congresso da Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educagfo, assinalava que «a pesquisa cientifica, como
instrumento ancilar das decisées educativas, parecia fora do quadro mental
dos decisores no final dos anos quarenta», fazende um historial pouco
abonatoério das preocupagdes dos decisores politicos com a investigagédo e
a reflexao psico-pedagogica , o que se reflectia também no facto de, no final
da década de sessenta, a cientificidade em educacgdo estar ainda excluida
da instituicdo universitaria. Convocando e desenvolvendo esta informagao,
José A. Correia, no discurso da sessao de abertura do 1° Congresso das
Licenciaturas em Ciéncias da Educagdo, esclarecia que «a criagéo e
posterior desenvolvimento das licenciaturas em Ensino no inicio da década
de 70, constituiu um importante marco simbdlico no reconhecimento da
relevancia académica da cientificidade em educacgao» (Correia, J. A., Actas

do 1° Congresso “das Licenciaturas em Ciéncias da Educagéo, pp.21). O

'® Designagiio “imposta” pelos meus alunos participantes num projecto iniciado em 1982, posteriormente
divulgado pela revista do Ministério da Educagfio: Nunes, Rosa “OFICINA, Nome da Vida”, Escola
Democrdtica, Ano V11, n°4, 35-44,
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que, no entanto, ndo implicou nem resultou num correspondente

reconhecimento no que se refere a sua relevancia cientifica:

«0O reconhecimento da cientificidade em educacéo continuou a estar
dependente da sua instrumentalidade, ou afirmou-se de uma forma
ambigua pelo facto do campo educativo se ter constituido como um
objecto empirico de outras ciéncias sociais e humanas cuja
cientificidade foi entretanto, reconhecida. As Ciéncias da Educagéo
s6 o foram porque eram aplicaveis: aplicaveis instrumentalmente ou
objecto de uma aplicagao cognitiva de outros ramos do saber» ( ob.
cit.: 21). '

E o autor aclara que, por um lado, a criagdo das Licenciaturas em Ciéncias
da Educacdo na década de 80, apesar de néo visarem a criagao de
alternativa a esta instrumentalidade, se constitui em importante referéncia
simbdlica com potencial critico da visdo instrumental reinante; por outro, o
facto de essas licenciaturas serem procuradas ndo sé por profissionais do
campo da educacgao formal, mas tambem por profissionais intervenientes no
dominio da educagéo nao formal , «demonstra bem que, no actual contexto,
a relevancia socio-epistemolodgica da cientificidade em educagdo nao se
confunde com a sua pertinéncia para a formagdo técnico-didatica dosl
professores»(ob.cit.: 21).

E assim que, segundo o autor, terd de reconhecer-se que as Licenciaturas
em Ciéncias da Educagdo vém a corporizar, no campo educativo em
Portugal «uma das missGes esquecidas da Universidade, a saber: o
exercicio de uma fungdo social critica referenciada sempre ao
aprofundamento da cidadania» (pp. 22). E, assinalando ser uma das
propriedades mais relevantes da reflexao educativa o facto de o seu objecto
incorporar sempre um projecto de transformagdo, que incide

simulianeamente sobre as praticas e os jogos de intengdo que ai se

41




desenvolvem, o autor procura o lugar da reflexdo educativa «entre o “saber
sabio” e o “saber profano”, entre a ldgica da reproducéo e a légica da
emancipacgéo, entre a iécnica e a praxis, entre a ciéncia & a fabula»,
concluindo que «a reflexdo educativa situou-se sempre entre a razéo e a
paixao» (ob. cit.: 23). E assim que, «os desafios que se colocam as Ciéncias
da Educagédo derivam, em grande parte, da necessidade de elas gerirem a
sua conflitualidade constitutiva que € também a conflitualidade do seu

objecto e das relagdes que ela mantém com ele» (ob. cit.: 23).

Enunciando algumas preocupacfes centrais presentes na estrutura
curricular da Licenciatura em Ciéncias da Educagido da Universidade do
Porto - entre as quais, a de promover uma oferta antecipada de formacgéo de
novas figuras nos Sistemas Educativos que néo pautam a sua intervencéo
apenas por razdes instrumentais ou preocupag¢fes didacticas — o autor
conjuga essas preocupagdes com o reconhecimento das ambiguidades
constituintes da cientificidade e com a necessidade de desenvolver as suas
valéncias emancipatérias'®, para que a escola publica ndo abdique do
proposito de contribuir para o aprofundamento da cidadania, prevenindo
para preocupagcoes acrescidas no desenvolvimento do trabalho de formagao
destas novas figuras profissionais (pp. 25). Preocupacgdes, a nosso ver,
recursivas do quadro epistémico, epistemolégico e pedagogico que atras se
vem expondo para a Investigacdo-Acgao e Inovacdo em Educagéo.

Na sessdo de encerramento (em que tive a oportunidade de comunicar,
enquanto representante dos licenciados em Ciéncias da Educagéo) deste
mesmo congresso, Stephen Stoer, referindo-se ao perfil do licenciado em
Ciéncias da Educacéo, menciona a orientacdo do curso para a formagéo de

profissionais de desenvolvimento humano e comunitario, com fungbes de

% Sublinhado nosso
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apoio, orientacédo e coordenacéo, quer a nivel do Estado central, regional ou

local, guer ao nivel de empresas e organismos privados.

«Efectivamente, pretende-se formar gestores e animadores de recursos
educativos, novas figuras profissionais dotadas de uma capacidade de

reflectirem na acgdo®® de se constituirem em ‘investigadores no seu

n21

contexto pratico™’ (Correia, 1993), assim visando a sua integragdo num mundo

em rapida mutagdo (onde a complexidade e a multidimensionalidade ja se
tornaram em palavras de ordem)» (Stoer, S. R., Actas do 1° Congresso dos
Licenciados em Ciéncias da Educagéo, pp. 287).

Neste mesmo texto, Stephen Stoer da-nos conta do plano de estudos da
Licenciatura em Ciéncias da Educagido da Universidade do Porto e da
evolugdo desse plano, para um curriculum progressivamente mais integrado
(no sentide de Bernstein: curriculum de colecgdo versus de integragéo),
apresentando os irés planos (1987, 1989; 1994) existentes a data da
publicagédo do texto. Em todos eles a disciplina de Investigacdo-Acgdo e
Inovagéo em Educagéo mantém-se como disciplina obrigatéria no 4° ano do
Curso. A (ltima reestruturacéo curricular de 2003 (ja referida neéte relatorio},
mais profunda do que as anteriores (por ter jA em conta a mudanca de
publicos que a procura), mantém a Investigagdo-Accdo como Unica disciplina
obrigatéria no 4° ano, com o reforgo do papel central que o Estagio ja auferia
nos planos curriculares anteriores.

A insercdo da discipiina no 4° ano da Licenciatura condira com a
produfividade e funcionalidade de um espago Atransdisciplinér‘ —em que 0

instrumental metodolégico mantém em relagdo ao objecto uma relagéo de

2 Sublinhado nosso
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interioridade e de simultaneidade, j& que o tratamento dos dados &
contemporaneo da acg¢éo (Pourtois, 1981) — que é também, como vimos
assinalando, um espago privilegiado de experimentacgdo social®, aberto a
configuragéo de um “mosaico epistemologico”, potenciador do ‘“didlogo
polifonico”, construido na “escuta sensivel’ que ¢ condigio de vigilancia dos
apelos tecnocraticos e subtilmente autocraticos que tantas vezes informam
(consciente ou inconscientemente) a nossa intervengdo no terreno. E a
reconsideragdo da sensibilidade, enquanto facto social, que leva René
Barbier a assumir que, muitos investigadores, diante da pouca eficacia das
ciéncias humanas e sociais, t&m reconsiderado o seu modo de explorar a
realidade psicologica e social:
«Je suis frappe par l'esprit de ce que je nommerai les “nouvelles sciences
anthroposociales” qui tendent a reconnaitre une place de plus en plus importante
a la sensibilité de I'action humaine. Il ne faut pas ignorer la sensibilité, en tant
que fait social» (R. Barbier, 1996: 11).

No plano da reflexdo epistemolégica, o autor ajuda a clarificar a pertinéncia
da integracéo da Investigagio-Acgao no plano de estudos da Licenciatura
em

Ciéncias da Educagao, cujas opgdes pedagdgica e epistemoldgica remetem
para o caracter multidimensional de um trabalho pautado pela preocupagio
de desenvolver as dimensdes investigativas do trabalho de formagéo; bem
como a sua funcionalidade a um Estagio exigente de competéncias
praxiolégicas, comunicacionais e de transversalidade critica e criativa que,
para além do mais, «permita desenvolver espacos de reflexdofinterrogacao
sobre o sentido das préaticas (...), estimule exercicios de analise critica em

contextos e problematicas diversos, articulando-se logicas de reflexdo social

2! sublinhado nosso
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e educativa e légicas de intervengdo (...).(Regulamento do Estagio do 4° ano,

em anexo):

A Investigacdo-Acgao supde uma conversdo epistemoldgica, quer dizer, uma
mudanca de atitude da postura académica do investigador em ciéncias
humanas. Quanto mais a Investigacdo-Acgao se torna mais radical, mais essa
mudanga resulta de uma transformag&o de atitude filosdfica do investigador, e

diz respeito & sua propria relagao com o mundo (R. Barbier, 1996: 18).

Dai que o autor convoque as trés consequéncias paradigmaticas,
pertinentes a uma Investigagdo-Acgdo radical que André Leévy sintetiza

assim:

- a posigéo dos sujeitos (investigadores e actores) na implicagéo,
- uma ligagado com o saber muito mais ligada ao processo do que ao resultado;
- uma concepgao dos processos de mudanga como ligagac entre 0 processo

de elaboracdo tedrica e a elaboragdo de novas préaticas colectivas (ob. cit.: 28).

E assim que o problema da Investigagdo-Acgéo ndo € o de uma nova ldgica
de investigagdo a alcangar, mas o de uma nova estratégia que se demarque
da investigacdo experimental porque esta ultima comporta intrinsecamente
uma légica artificial quanto a realidade viva (ob. cit.: 19). A problematica néo €
nova, como o autor reconhece. E, para dar a medida da sua actualidade,
identifica-se com Dubost quando este recorre a F. H. Blum na Philosofy of

Science :

«La recherche-Action est la révolte conire la séparation des “faits’ ef des

“valeurs” qui donne sa saveur particuliére a la notion d'objectivite dans les

2 Conceito de Jean Dubost, para designar as acgdes ou as experiéncias concretas que se querem inovantes,
prospectivas (comunidades, grupos auto-geridos) e que constituem em si mesmas uma forma de investigag8io
em acto (R. Barbier, 1996:27)
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sciences sociales. C'est une protestation contre la séparation de la “pensée” et de
“laction” qui est un héritage du “laisser-faire” du XIXe siécle. C’est une tentative
désespérée de transcender la stérile spécialisation des sciences sociales avec
sa répudiation implicite de la responsabilitt humaine pour les événements
sociaux» (J. Dubost, 1987, in R. Barbier, 1996: 23).

Protesto que constantemente se ressignifica num espagoc de abertura
tranédisciplinar e de autoformacéo cooperad-a em que a producdo de
conhecimento e a intervengdo na realidade se imbricam, para a sua
transformacéo, no sentido UGltimo da emancipagdo humana, operando no
ambito de uma escala que cobre pouco terreno com grande detalhé, sendo
muitas vezes o espago de microfundagdo de novos paradigmas (com a
eliminagdo - pelo menos temporaria - da grande transformagao
revolucionaria), de novas articulagbes paradigmaticas para resolver
problemas concretos em acgdes que tém essa dindmica virtuosa e utdpica
de, face a exaustdo do paradigma dominante, acolherem diferentes visGes
do mundo e diferentes modos de viver e sentir os problemas, caminhando
para formas mais descentradas e mais colectivas, onde ha conhecimentos
rivais e alternativos que sdo convocados a compreensao contextualizada do
que estd perante nds: «visando reduzir o peso do sofrimento humano,
trabalhando os disfuncionamentos sociais e privilegiando as formas de
gestao democratica» (J. Ardoino, 1989), optimizando a acgéo e ajudando a
abrir a raz&o a razoabilidade das decisdes.

As preocupagdes epistemologicas e pedagdgicas que se tentou evidenciar,
bem como as finalidades enunciadas para a disciplina de Investigacéo-
Acgdo e Inovagdo em Educacao, constituem-se em quadro que providencia, -

de modo particularmente directo e pertinente, condigbes de reflexdo em
torno das exigéncias cientificas e éticas que déo razao de ser a Licenciatura

em Ciéncias da Educacéo. (NZo tera sido o acaso que, na (itima
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reformulagdo curricular de 2003, a fez permanecer como Unica disciplina
obrigatéria no 4° ano).

A Investigacdo-Accdo € um espago de produgdo de conhecimento, onde se
consente que as escolhas técnicas estdo impregnadas de valores que é
desejavel sejam de solidariedade constitutiva, intrinseca & propria emergéncia
do Investigador Colectivo, particularmente relevantes para um Estagio que &
um momento formativo crucial de imersao e intervengéo no real, convocando
a Investigag@o-Accao como um espago transdisciplinar de resisténcia que néo
deixa de fora da construgdo cientifica a dimens&o teleoldgica.

Operando na proximidade dos problemas sentidos por quem os vive, em
fungdo de necessidades emergentes do terreno, no reconhecimento da
incompletude dos diferentes paradigmas de construgdo de conhecimento e de
intervencao na realidade, se configura em mosaico epistemoldgico aberto a
diversidade de linguagens na esteira de uma compreenséo criativa (conceito
Bakhtiniano que prefiro a fradugdo, por pér muito menos problemas
conceptuais®® e acha-lo muito mais ajustado a légica comunicacional investida
numa hermenéutica diatépica que, no caso mais particular da investigagéo-
Accao, se realiza nos propdsitos de uma tendencial horizontalizagéo da
comunicacdo) que é, em si, fonte de procura auto formativa de construgéo
partiihada de espagos de autonomia, condizente com a emergéncia de um
sujeito colectivo, critico e resistente & instrumentalizagdo da técnica (no
sentido que lhe d& Marcuse); antes, apercebendo-lhe o potencial, a impregne
de sentido emancipador.

E esta a compreensdo que tenho do espago de formacdo em Investigagéo
Acgao na Licenciatura em Ciéncias da Educagéo e — na esteira da dimensao

existencial que René Barbier lhe confere — do sentido de vida que nele ponho.
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Anexo I




REGULAMENTO DO ESTAGIO DO 4° ANO DA LICENCIATURA EM
CIENCIAS DA EDUCAGAQ

1. Sentido, fundamentos e finalidades dos estagios

O recente formato curricular da Licenciatura em Ciéncias da Educagao procura dar conta da
crescente compiegificag;ép dos fenémenos educativos e ir ao encontro das transformagoes
ocorridas na nafureza dos publicos que frequentam actualmente a licenciatura. Considerando
: que' aciualmente cs/as estudantes que frequentam a licenciatura ndc esifo inseridosfas no
mercado de trabalho prefigura-se o momento do estagio como um tempo privilegiado para o
iniciar de um processo de construgéo de uma prefissionalidade no dominio das Ciéncias da
Educagac: ao permitir 0 contacto com determinados fendmenos sociais, o estagio constitui ©
espaco para desenvolver competéncias de leitura e interpretagdo da realidade numa
perspectiva muitidimensional, mobilizando o espirito cientiﬁcoA critico e reflexiva, as
competéncias de intervengdo directa com as populagbes, em celaboracéo € consulioria com
equipas multidisciplinares e nluriprofissionais ou mediada por instituiges publicas e privadas

de natureza diversa.

A Licenciatura em Ciéncias da Educagio contempla uma formacao de base diversificada,
compreensiva e fundamentadora do fendmeno educaiivo, e uma formagdo de base
profissionalizante onde se privilegiam (i) dimensdes sociais, eccnomicas e culturais onde sejam
relevantes as componentes educativas; (ii) dimensdes pessoais que abranjam a autonomia & a
reflexividade, (iii) dimensdes de intervengdo, procurando dominar metodologias adequadas ao
desenhe, planificagcBo, execugdo, operacionalizagde, avaliagdo e acompanhamenio de
projectos e acgdes educativas e formativas. A licencialura procura, assim, contribuir para o
desenvolvimento de um conjunto de competéncias académicas e profissionais na area da
educagdo e da formagdo, que ndo se ajustam unicamente & educacéoe institucionalizada, ao
sistema esbolar, mas que procuram dar conia & compreender fendmenos educativos e sociais
em diversos contextos. Estando em expansdo um vasto campo de tr'abalho, gue se verifica nas
varias solicitagles sociais para este campo, pretende-se que a licenciatura responda a esta
expansdo formando especialistas e tecnicos/as superi'ores de educacio dentro e fora do
sistema escclar, na adminisirag@o central, regional e local de educag&o, nas instituigbes de
poder local, nas empresas, em associagbes da sociedade civil, em centros de formagdo, em

espacos culturais, etc,

De acordo com o actual plano curricular, a licenciatura encontra-se organizada em dois ciclos
com a duragédo de dois anos cada: um ciclo de formacdo comum e um ciclo complementar que

se encontra organizado em quatro areas de opgdo — Formag&o e Poder Local, Inclusdc e




Animacgdo Sdcio-cultural, Intervencio Educativa e Desenvolvimento Pesscal e Social, e
Comunidade Educativa e Mediagio Séciopedagdgica. Estas areas de opgdo procuram
assegurar uma formacgao integrada a nivel tedrico, das metodologias de intervencao e de
contacto com o terreno, procurando compatibilizar uma logica que se relaciona com 0 acesso
ao mercado de trabalho e com a empregabilidade, com uma oufra ldgica que articuta um
trabalho de aprapriagéo de meiodologias de investigacdo e intervengéo com areas de saberes
que ganham a sua pertinéncia nos distintos contornos gue a intervengao pode assumir. No
entanto, em termos curriculares, a configuracdo destas quatro areas ndo pretende que
adquiram um caracter de especializagdo estanque: entende-se, entdo, que se possui uma
mesma formagdo em Ciéncias da Educagdo, mas em diferentes contextos, em espacos

diferenciados e desenvolvendo competéncias nos quatro dominios.

O estagio, que integra a estrutura curricular do 4° ano da Licenciatura em Ciéncias da
Educacdo, pretende ser o espago estratégico para a construgdo de uma intervencéo
profissionalmente estruturada e consistente. Assim, pretende desenvolver e aprofundar
coeréncias internas no trabalho de formacgdo ndo s no plano cognitivo, mas também ao nivel

das eveniuais saidas profissionais, aprofundando e ensaiando praticas ajustadas ao mundo do

trabalho que facilite a insergéo profissional. Numa gestéo de coeréncia entre metodologias de-

investigacaofintervencgao e &reas de saber pretende-se criar plataformas de trabalho articulado
com as instituicbes, dando-se relevancia aos tempos e as logicas das mesmas: isto &, procura-
se que o estagio funcione também de acordo com aquilo quelséo os ritmos de funcionamento
dos contextos de trabatho. Adicionalmente, as determinantes da formagéo exigem que ©
estagio também seja estruturado ao nivel dos saberes, ao nivel da intervengac metodoldgica e
ao nivel da aquisicdo de matrizes tedricas que melhor permitem compresnder os desafios que
se colocam em cada uma das areas de opgdo. Pretende-se, entdo, que © estagio permita
desenvolver espagos de reflexdofinterrogagdo sobre o sentido das praticas. Finalmente,
considera-se essencial que o estagio ndo s6 estimule exercicios de analise critica em contéxtos
e problematicas diversos, articulando-se logicas de reflexdo social e educativa e légicas de
intervencdo, mas promova igualmente qualidades e competencias profissionais que permitam a
intervencdo em toda a sua dindmica e complexidade, nomeadamente ao nivel da concepgao
de projectos, formagdo e consultoria, ao mesmo tempo que possibilite a construr;ao de

percurses educativos pré- profISSIonals

Assim, o estagio pretende o desenvolvimenio de competéncias profissionais relevantes para &
intervencao educativa, grupal, institucional e comunitaria, capacitando os/as estudantes para a
analise de contextos de intervengao, identificando e mediando probleméticas sécio-educativas,
definindo objectivos de intervengdo e desenhando estratégias de intervengéo, preparando €
supervisionando e finalmente avaliando o processo e resultados da intervengdo. Estando a

licenciatura configurada com uma forte componente de investigago, o estagio pretende
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reforcar essa articulagéb entre a investigagao enguanto componente essencial dos projectos de

intervencio.

Caracteristicas Gerais do Funcienamento
2. Condigdes de realizagio

O Estagio devera

a) ter lugar em instituicdes e/ou projectos que permitam o desenvolvimento de projectos

de intervengao educativa e social;

b} decorrer de um plano geral negociado entre a Faculdade e a instituicdo de estagio,

consubstanciade num protocolo de colaboragéo,

c) ser orientado localmente por um/a profissional. da instituigdo, preferencialmente
licenciado/a em Ciéncias da Educagdo, que acompanhard de forma continua as

actividades do estagio e reunira com regularidade com ofa supervisorfa da Faculdade;
d) ser objecto de supervis&o num seminario semanal que envolve toda/os a/os estagiarios.
AJO orientador/a local de estagio devera ver reconhecida a sua colaboragdc na formagéo dos

licenciadofas pela Faculdade, sendo-lhe nomeadamente atribuido um cartéo de utilizador dos

Servicos de Documentagdo ou outras contrapartidas consideradas adequadas.

3. Espagos sdcio-institucionais em que se pode desenvolver
O Estagio podera ocorrer em areas diversificados, desde que assuma as caracteristicas atras
referidas. Assim, podera ter lugar, por exemplo, em:

»  Ageéncias de Desenvolvimento Local

= Agrupamentos de Escolas (niveis de ensino e respectivas valéncias)

«  Associacdes de natureza diversa (Ambientais, Comerciais & Industriais, Culturais e

Recreativas, de Moradares, de Pais, de Professores, de Alunos, de Funcionarios, ...)
= Camaras Municipais e Juntas de Freguesia
= (Centros de ATL para jovené ou idosos
s Centros comunitarios associados a IPSS's ou autarquias
= Centros Culturais

«  Centros de Formagéo de Associagéo de Escolas -




»  Centros de Formagaa Profissional
=~ Centros de Reconhecimento e Validacdo de Competéncias
»  Centros de Salde e Hospitais

.« Comissdes de Coordenacio de Desenvolvimenio Regional

«  Departamenios, no sector publico ou privado, de Gestao da Formagéo e de Gestdo de

Recursos HumanosEscolas do Ensino Béasico e Secundario

‘Escolas Profissionais

= Inspeccéo da Educagéo

* Instituto de Emprego & Forrﬁat;éo Profissional
= Instituto Portugués de Jﬁventude

«  |pstituigdes de reinsercdo social e prisdes

- Ludotecas

«  OrganizagOes Nao-Governamentais {ONGs)
* Organizag;ées; Sindicais

«  Servicos de Administrag&o Educativa

= Servigos de Educacgio e Animagao de Bibliotecas, Fundagdes e Museus

4, Duraczo e unidades de crédito

S&o atribuidos ao Estagio do 4° ano e correspondente Seminario de Acompanhamento 15
unidades de crédito e 33 ECTS decorrentes de 450 horas de trabalho. O estagio decorrera
anualmente, embora o tempo de permanéncia na instituicdo seja mais intenso no 2° semestre,

podendo atingir as 30 horas semanais.

5. Coordenacgao

Os Estagios serdo coordenados no ambito da Coordenagao das Areas, sendo a dinamizagdo

assegljrada pela coordenagao do GRIFA.
Compete a Coordenagdo Estagios:

a) estabelecer, juntamente com o GRIFA, e sob proposta dos/as orientadoresfas de

estagio, protocolos de colaboragdo com as instituigbes onde os estagios se irao realizar,
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b) designar, com o apoio do GRIFA, um jlri de avaliagéo dos Rela'térios de Estagio;
c) promovera articu]ég;éo inter-areas das actividades desenvolvidas nos. diversos estagios;

d) promover a articulagéo entre os diversos modos de acompanhamento e de avaliagdo do

trabalho desenvolvido ac longo dos estagios.

6. Orientacdo

O trabalho dos estagiérios/as realiza-se sob a superviséo cientifica de um/a docente do Grupo
de Ciéncias da Educacéo da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagac, em
articulagdo com um/a orientador/a da instituigio de acolhimento do estagio. O orientador de
estagio designado pela instituicdo de acolhimento sera, sempre que peossivel, um profissional
com formagdo em Ciéncias da Educac&o. A supervisdo cientifica acompanha e incide sobre
todo o trabaiho em curso no estagio desenvolvendo-se, sobretude, no @mbito dos Seminarios
de estagio. A orientagdo do estigio refere-se ao trabalho desenvolvido, na instituicdo de
- acolhimento do estagio, e é realizada por um profissional designado por essa instituicao.
Compete ao docente encarregado da superviséo cieniifica, promover a melhor articulagao
entre a formagdo em Ciéncias da Educag@o promovida ao longe da Licenciatura e as

exigéncias profissionais inerentes a insiituicdo onde o estagio decorre.

7. Funcionamento.

O Estagio devera ocorrer em instituicdes com as quais tenha sido estabelecido protocole de

colzboragao pela Comissdo de Coordenagdo dos Estagios, em articulagéo com o GRIFA.

A realizagéo do Estagio no local habitual de trabalho do/z estagiario/a pode ocorrer desde que
ofa estagiario/a o solicite e se verifique que a instituicio onde se ird realizar o Estagio
apresenta as condicdes minimas necessarias para a concretizagao de actividades com as

caracteristicas identificadas neste Regulamento.
De salientar ainda que:

a) O estagio sera desenvolvido individualmente por cada estudante, salvo os casos em-
que as caracieristicas da instituicBo efou do trabalhc a realizar aconselhem a

constituigio de pequenos grupos de duas ou trés pessoas.

by O inicio e o final do trabalho de estagio € marcado pelo inicio e pelo final das
actividades lectivas estabelecidas pelo Conselho Pedagdgico da Faculdade, mas deve-

ser compatibilizada com os ritmos instituciconais.




c)- O trabalho, desenvolvido nos locais de estagio dara- lugar a um Relatdric Final de
 Estagio, com um limite maximo de 50 paginas, sempre elaborado individualmente ainda
que o estagio tenha decorrido em pequénos grupos. A impressdo devera ser “frente e

verso”, com um tipo de letra 12 e espaco 1,5 enirelinhas.

d) Do Relatdrio referido na alinea anterior sera entregue um exemplar no GRIFA, em

suporte digital, € um outro exemplar na instituigéo onde decorreu o estagio.

8. Avaliagdo

A avaliagdo devera decorrer de toda a gama de actividades desenvolvidas pelo/a estagiario/a -

(i) no terreno e no decurso dos Seminarios de Acompanhamento (60%), e (i) da qualidade da
reflexdo produzida no relatério de estagio (40%). Para a determinag@o da qualidade do trabatho
realizado na instituicao ofa supervisor/a de estagio devera auscultar o parecer do/a orientador/a

da instituic&o.

O trabalho de estagio devera ser apresentado oralmente pelofas estagiario/as no ambito dos

semindrios de estagio.

No caso dafo supervisor/a de estagio entender que a classificagdo final poderd ser superior a
16 valores devera propor a Coordenagdo da Area que solicite a constituicdo de juri para a

discussado publica do relatério. Este juri sera constituido por:
a} Supervisor/a do estagio;
b} Coordenador/a da drea em que se realizou o estagio {ou representante);

¢) Um/a arguente que deveré ser de outra area.
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INVESTIGACAO-ACCAO E INOVACAO EDUCATIVA

LINHAS ORIENT{ZDORAS DA FORMA DE ABORDAR 0OS TEXTOS

Para tratar os textos que constam do dossier de cada unidade, pensamos que serd importante
comegar por estabelecer, & partida, a forma de orientar os trabalhos.

Assim sendo:

1 - Os textos serdo distribuidos no inicio de cada unidade.
2 - Todos os alunos deverdo ler antes da aula o texto que nela ira ser discutido.

Cada grupo entregara no inicio de cada aula algumas linhas escritas em que indicara:

Ly
[}

0s aspectos que considera mais interessantes e/ou mais relevantes;
+  0s aspectos que considera mais polémicos (e que gostaria de discutir);

+ Os aspectos sobre os quais tem diividas que gostaria de esclarecer (facultativo).

4 - Os alunos que estdo encarregados do texto deverio fazer uma dinamiza¢do ¢ ndo uma

simples exposi¢do do mesmo.

r

Os docentes estardo 4 sua disposigio para qualquer ajuda que considerem necesséria na

preparacdo do seu trabalho,

3 - No decurso do debate sobié cada texto os docentes comentardo as quesides levantadas

pelos diferentes grupos aquando da leitura prévia dos mesmos.

®
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UNIVERSIDADE DO PORTO N
FACULDADE DE PSOCOLOGIA E CIENCIAS DA EDUCACAO

Licenciatura em Ciéncias da Educacao

4° ano

EXAME DE INVESTIGAGAO-ACGCAQ
E INOVAGAO EM EDUCAGCAO

9/12/2005

Partindo do texto que se junta, analise-o a luz das caracteristicas da |nvestigagéo-
Accdo e da consideracéo das questdes epistemoldgicas que as informam, e a sua
ligagdo aos conceitos mais relevantes para a Inovagéo e Formac&o em Educagao.

Nota:
Exame com consulta;

Durac¢&o: 3Horas
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INVESTIGACAO-ACCAO E INOVACAO EM EDUCAGCAQ

Considerando o plano de trabalho apresentado e discutido no
principio do ano lectivo, faga a apreciagao do seu desenvolvimento'

Coeréncia
- Em que medida ha coeréncia entre as finalidades
enunciadas no programa da disciplina e os objectivos
seleccionados e explicitados?
12345

- Em que medida as estratégias escolhidas favorecem
a consecugdo dos objectivos, através do tratamento
dos contettdos?
12345

- Em que medida a avaliagio esta adequada as
aprendizagens planeadas?
12345

Adequagéo
- Alé que ponto as actividades planeadas tém em conta
as caracteristicas dos atunos/as?
12345

- Até que ponto se tirou partido dos recursos materiais
de que se dispbe?
12345

- Até que ponto se tirou partido dos recursos humanos
disponiveis?
12345

Flexibilidade
- Em que medida a organizagdo do trabalho prevé a
possibilidade de responder a uma situagio nova?
12345
Clareza
- Em que medida as indicagdes dadas séo claramente
inteligiveis por todos e os objectivos seleccionados
pertinentes e variados?
12345
Rigueza
- Até que ponto de tem conseguido utilizar um conjunto
variado de estratégias e de materiais?
12345

! Elaborado a partir de um texto de Orlosky, D. ¢ Smith, O. - “Curriculum Development, Issues and Insights™
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INVESTIGACAO-ACCAO E INOVACAO EM EDUCACAQ

A fim de permitir a colaborag¢ao de todos na construgdo do trabalho
que estamos a desenvolver, preencha, sem assinar, este questionario.

1 — Os assuntos tratados nesta disciplina parecem-lhe relevantes?

12345
Comentarios
2 - As metodologias a que se tem recorrido sdo interessantes e adequadas?
12345
Comentarios
3 - A bibliografia tem-se revelado interessante?
12345
Comentarios
4 — As participagfes nos trabathos em pequeno grupo tém sido
Grandes 1234

Interessantes 123 4
Comentarios

[Na N




5 - As actividades que até agora mais o/a interessaram

& — O que poderiamos methorar

7 - Outros comentarios




