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FUNCIONALISMO/NOCIONALISMO ~ UMA POLEMICA EM CURSO NA DIDACTICA
DE LINGUAS

por M. Gomes da Torre

A Convencio Cultural Furopeia, assinada em 1954, em Paris, pelos representantes dos estados mem-
bros do Conselho da Luropa. defendia o incremento do ensino das linguas vivas estrangeiras por considerar
que. desse modo, se promoveria umz mais icil compreensdo mitua dos curopeus, condicio importante pa-
ra u almejada unidade do vellho continente. Em reunides posteriores, os ministros da educacio dos vdrios es-
tados reafirmaram essa posicio ao proporem que o ensino das Iinguas estrangeiras fosse levado a criangas e
adultos nos Jocais onde isso ndo tivesse ainda sido feito.

Em 971, uma comissio multinacional de especialistas, encarregada de estudar a aplicabilidade de um
sistema de unidades de crédito aos progranus de ensino das [inguas estrangeiras a adultos, concluiu que o
objectivo mais desejdvel a atingir por esses alunos seria ndo 56 «serem capazes de sobreviver, linguisticamen-
te fatando, como turistas num pafs estrangeiro, ou em contacto com visitantes eslrangeiros no seu proprio
pafs» mas também «a capacidade de esrabelecer em ¢ manterem relugoes soclals porquanto de natureza
supercial» (Ju van Bk, 1977, p. 2).

As palavras (por nos) sublinhadas na citacio acabada de fuzer acentuam o aspecto que, nos anos majs
recentes, 0 linguistas puros tém tentado tornar necessidade evidente junto dos professores de linguas vivas
estrangeiras. pois estabelecer e manter relacoes sociais, linguisticamente. sdo fungdes da linguagent. Como
diz van Ek; «O que a gente faz por meio de uma lingua pode ser deserito como a realizagio verbal de certas
funcdes. Por meio dela fazem-se afirmacbes e perguntas, dfose ordens, expostulase, persuade-se. pede-se
desculpa, cte.. eter (ib. pp. 5-6). A consciéneia crescente de que isso assim € embora de modo nenbum tal
fosse aceite pela generalidade dos especialistas como uma novidade total ou invengio em primeira mio

conduziu & formulacio de novas abordagens, muito especialmente no que diz respeito 4 organizagdo dos
programas de ensino para as linguas.

Egse movimento - que se desenvolveu de maneira particularmente viva na segunda metade da década
de setenta. desempenhando o ano de 1976 o seu clazo ponto de partida — propds que os programas deve-
fam ser elaborados com base em nocdes e fungdes em vez de se basearem na distribuicZo dos aspectos gra-
maticais da lingua que fosse objecto de estudo. Pésse, deste modo. en causa uma velha tradig@o que desde
0s primérdios da diddetica de linguas se tinha mantido como principio indiscutivel: a prioridade da gramd-
tica sobre o léxico, visto aquela constituir o elemento mais permanenie do sistema linguistico e, por isso.
servia de suporte ao 1éxico, que varia naturalimente com o assunto tratado em determinado momento.

A designacdo por gue 0$ novos programas passam a ser conhecidos € a de programaes nocionais: desig-
nagdo essa que circula com especial rapidez apos & publicagiio de «Notional Syllabuses» pelo linguista David
A. Wilkins, da Universidade britdnica de Reading, em 1976. Bem accite, especialmente pelos investigadores
da linguistica pura, a mensagem: de Wilkins conhece enorme divuigacio e € apresentada como a alternativa
desejdvel aos programas estruturais ¢ situacionais, que sio duramente criticados ¢ aos quais se nega eficicia.
O autor de «Notional Syliabuses» atribui essa falta de eficdcia dquilo que designa de «estratégia sintética do
ensino das linguasy, através da qual «as diferentes partes de uma tingua sio ensinadas separadamente pas-
50 a passo de tal modo que aquisi¢Zo seja um processo de acumulagdo gradual dessas partes até que todaa
estrutura da lingua tenha sido construida. Ao planearse o programa para tal ensino. & lingua giobal ¢ divi-
dida num inventdrio de estruturas gramaticais e numa lista limjtada de itens lexicais {.. .|. Em determinada
altura o aluno é exposto a uma amostra de [ingua deliberadamente limitada. A Iingua que ¢ adquirida numa
usidgade de ensino ¢ acrescentada aquela que foi adquirida nas unidades precedentes» (Wilkins, p.2.} Tal
processo - quase o dnico que fof praticado na longa (1) histéria do ensino das linguas — tem. para Wilkins.
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consequéncias negativas visto que, s quando for aprendida pelo aluno a Gltima peca de quantas resul taram
da fragmentacfo da lingua para fins programdticos. estard aquele em condicBes de utilizar a lingua com
propriedade. At€ ar o seu sucesso € medido em fungfo da sua maior ou menor capacidzde para apreensio
das unidades ensinadas pelo professor, tcmando-se 2 motivacdo para o acto de ensino/aprendizagem dificil
de mantes. «Embora alguns alunos sejam capazes de ver que um investimento emn esfor¢o de aprendizagem,
em determinado momento, produzird beneficios no future, nujtos esperam uma recompensa mais imediata
pelo esforco despendidon (ib., p. 13}, «Q programa nocional contrasta com os outros dois [situacional {2ye
estrutural | porque toma como ponto de partida 2 desejada capacidade comunicativa. Ao conceber-se um
programa nocional, em vez de se perguntar como se exprimem os falantes de uma lingua. ou guando e onde
eles a usam, perguntamos o que € que eles comunicam através dela. Ficamos assim habilitados 4 organizar o
ensino em termos de conteddo ¢ ndo em termos de forma de Tinguas (ib.. p.18). «Em resumo, o contendo
linguistico é planeado de acordo com as necessidades semdnticas do alunoy (ib.. p.19).

Alongamos-nos intencionalmente na citaco por considerarmos que ela encerrz o essencial da filosofia
funcionalista/nocionalista e contém, em nosso entender, o ingrediente que a tornou popular junte de alguns
professores. Com efeito a «capacidade comunicativar que Wilkins refere ¢ considera desciade vem consti-
tuindo, desde hd muitos anos (3) o grande desejo dos pedagogos dedicados & diddctica de linguas. Se. com o
nove género de prograns. essa capacidade constitul o ponto de partida, por outras palavras. se os alunos |
logo no inicio do seu curso, sFo capazes de se exprimirem na lingua estrangeira de maneira adequada,
sentindo que ela €, afinal, um instrumento il de comunicacio, entdo a solucio para as velhas dificul dades
do ensino das linguas estd encontrada em difinitivo. Daf que, em teoria. a proposta de Wilkins se tenha
tomado tdo aliciarte junto de alguns professores.

Todavia, quando o seu autor envereda pela aplicacio pritica desses programas. comecam-nos a surgir
algumas davidas e detectam-se algumas contradicdes. Uma das novidades - pelo menos Wilkins apresenitaa
como tal - ¢ o cardcter ciclico de tratamento das rubricas. Isto ¢, podendo qualquer nocio ou funcio ser
EXpICssd por um conjunto maior de expoentes (4) - uns mais simples, mais complexos outros — seria con-
fraditorio com a fllosofia do nocionalismo tratar de modo exaustivo todos os expoentes relativos o wma
fungdo Jogo que esta aparecesse pela primeira vez. Por isso o linguista de Reading propte o retemo a essa
mesma funcfo algumas ligBes ou meses apds um tratamento anterior. caminhandose dos expoentes mais
simples para os nuais compiexos. Consideremos, como exemplo, a funcio de dizeypediv a alguém que faca.
Em inglés poderia ser realizada por uma vasta série de expoentes que poderiam incluir, entre outros os se-
guintes: aj close the window, b} could you close the window for me?. ¢) Do you mind closing the window
for me? dj Would you be so kind as to close the window?, etc., etc. . Numa primeira abordagem da fuicio
referida poderia tratarse um expoente considerado mais simples (5), utilizando-se as fornias mais complexas
mais tarde dentro do mesmo ano ou em anos posteriores do curso.

A primeira tentativa conseguida de dar forma a um programa funcional/nocienal tinha surgido jdem
1974, dois anos antes da publicacdo de «Notional Syllabuses». A sua publicacio verificouse em 1975, pele
Conselho da Luropa, ¢ o seu autor foi a holandés Dr. J A van Ek. que o apresenta como o resultado «da
colaboraciio internacional por um perfodo de mais de trés anos» e «engloba ideias contidas em contribui-
¢oes individuais e colectivas, publicadas e inéditas, escritas e orais, produzidas por mais de 100 pessoas de
mais de 15 pafses diferentes» (van Lk, 1980, p. 3). A obra aparecen com o Litulo de «Threshold Level
Lnglish» e o seu organizador atribul «ac traballio criativo do Sr. D, Wilkins sobre categorias nocionais e
categorias de funcio comunicativa » (ib.)a maior parte daquilo que o trabalho tem de original. Confirma-se
deste modo que Wilkins foi o grande idedlogo do nocionalismo.

No entanto, ao contriric do cardcter predominantemente tedrico da obra Wilkins, o trabalho de van
Ek € uma tentativa refativamente bem sucedida de apresentar, de forma sistematizada, a matéria linguistica
de tal modo que «num sistema de unidades de crédito o «Threshold Level ~ T- level» — seja o nivel mais
baixo de capacidade geral na lingua estrangeira a ser reconhecido» como objectivo mais ou menos terminal
a atingir. Essa «capacidade geral permitird aos zlunos aguentarem-se na maior parte das situacdes quotidia-
nas, incluindo aquelas para que ndo foram especificamente treinados» (ib.). Visando a que os alunos sejam
capazes de utilizar a lingua estrangeira «funcionalmente», o programa inclui um elevado numero de situa-
¢Oes e as estruturas gramaticals consideradas adequadas a proporcionarem essa capacidade geral. O vocabu-
lirio necessdrio vai de 1100 a 1500 palavras e o tempo lectivo proposto, inicialmente, por van Lk era de cer-
ca de 100-150 horas, 2 cumprir em um ano. Mais tarde haveria de considerar esse prazo demasiadamente
ambicioso, visto aprender uma lingua estrangeira ser, mesmo ao nivel mais elementar, «uma tarefa exigen-
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te» (ib.). Por isso concebeu um programa intermédio, que constitud como que a primeira parte de «T-level»
e a que deu o titulo de «Waystage English» organizado com a colaboragio de L. G. Alexander ¢ M. A.
Fitzpatrick. A sua publicacio verificouse 1977 (6}

Os destinatdrios dos dois programas eram tanto alunos das escolas secunddrias come os adultos que
guisessem aprender Inglés para fins especiticos, como os imigrantes e 03 turistas. Fazia-se sentir, no entanto,
a necessidade de uma publicacdo congénere que se destinasse d situagdo especifica — e, ao fim de contas, a
mais frequente. — dos alunos das escolas secunddrias europeias. Foi assim que em 1976, van Ek publicou
uma adaptaciio de «Threshold Level Englishy a que deu o titule de «The Threshold Level for Modern Lan-
guage Learning in Schools», que fez preceder de uma vintena de pdginas de consideragtes cheias de bom
senso, reveladorus de uma boa experiéncia como precfessor de Hnguas (7). Tem sido esta versTo a que em
Portugal tem servido de base 4 elaboragiio dos programas do ensino secunddrio de Ingiés e Alemdo e aos do
C.P.E.S.. atituloexperimental para as [ inguas referidas e para o Francés.

L. G. Alexander, conbiecido d escala mundial pelos cursos de Inglés que publicou, representa o tipo
acabado de estruturalista. Ainda na década de setenta assinava a série New Concept English, cujo primeiro
volume , First Things First, é o mais tradicional mente estruturalista (8) que se possa imaginar, de progressio
bastante lenta, traduzida no facto de as 144 ligdes que constituem esse volume se limitarem (no campo das
formas verbais) ao Present Simple, Present Continuous, Simple Past ¢ Present Perfect. Além disso os exerci-
cios que o curso apresenta para a pratica das formas apresentadas sdo exercicios estruturais, baseados no
principio beavioristico de estimulo e reacgio. No obstante,em 1977, jd Alexander escrevia a proposito dos
programas estruturais (9): «O sistema leveu a uma maior eficiéncia na sala de aula e é considerado um
avanco relativamente 4 apresentacio formal de paradigmas (10). Todavia, a sua aplicagio constante pds a
descoberto muitas fraquezas, o que forneceu parte do impeto que conduziu ao desenvolvimento de progra-
mas funcionais/ nocionais alternativosy (Alexander, 1977, p. 152), De entre as «muitas fraquezas» que re-
conhece nos programas estruturais/gramaticais Alexander aponta como os mais importantes o facto de o
aluno nio ver sempre a aplicagio pratica 4 vida real daquilo que estd a aprender, o de se ensinarem, por me-
ra preocupacic de esgotar o reportério de determinada rubrica gramatical e com a mesma énfase, itens de
alta frequéncia e de baixa frequéncia, e ainda o facto de a definigio daquilo que e «ficily ¢ wdificily ser
baseadn, exclusivamente, em termos de progressio estrutural (cf.ib., pp. 152/3).

[ notoria a coincidéncia com as teorias produzidas por Wilkins, o que atesta a permeabilidade do ex-
periente estruturalista ds criticas que o linguista (tedrico) desfere sobre 0s programas tradicionais 4 luz da fi-
losofia funcional/nocional. Todavia, ao imaginar a forma como. em termos de programagdo (& consequents
aplicagio na sala de aula), o fun donalismo/hocionalismo seria concretizado, Alexander. forgado pela sua ex-
periéncia pedagégica, reconhece que «Threshold Level» apresenta modelos que sdo «em larga medida tedr-
cos» e coloca aos autores de livros de texto (course designers) «um desallo formiddvels (b, p. 155). Tal
nio o impede, porém, de adiantar um conjunto de hipdteses sobre possiveis aplicagdes do material lingurs-
tico compilado por van Ek. Sentese que a sua longa prdtica estruturalista estd presente ao longo das medi-
taghes que faz sobre cada uma das hipoteses aventadas. calculando os riscos ¢ vantagens de cada wma delas.
Talver porisso,e em nossa opinido acertadamente, rejeita, fogo d partida, um esquema puramente funcional
{«functional framework» ): «um esquema que tomasse come ponto de partida funcdes do género de identi-
ficar, relatar, corrigir, perguntar, exprimir concorddacia ¢ discorddncia, etc. ¢ ignorasse, consclentemente,
as implicagBes gramaticais desses actos, seria extremamente deficiente. pois o estudante tambeém precisa de
manobrar o sistema gramatical para comunicar adequadamentes (ib.). Por esse motivo adianta mais trés hi-
poteses: a estrutural/funcional, a funcional/estrutural e a de dreas tendticas. Na primeira, o curso partiria de
objectivos gramaticais, em que a gramitica fosse encarada na perspectiva da sua funcio comunicativa. Esta
graduacio estrutural de base poderia (¢ deveria) ser excedidy, de vez em quando, dando lugar ao surgimente
e utilizagiio de formas gramaticais «ndo graduadas» mas necessirias & adequada comunicaclo (11). Todaa
dificuldade residiria em coordenar a programaciio gramatical com a everdadeira» comunicacliio. A demasiada
preocupacdo em cumprir a primeira poderia conduzir a perderse de vista a segunda.

Na hipétese funcional/estrutural sexjiam ponto de partida os «obiectivos de comportamento» (behavi-
oural objectives} {12), praticandose intensivamente a gramidtica necessdria para a realizac@io dos actos de fa-
la aproprados 4 medida que aquela fosse surgindo. Alexander deixa entrever que tal solugic seria pouco
desejdvel, em fermos meiodoldgicos, por ndo ver bem como se procederia 4 «aquisicIc nio sistemdtica da
gramutican (ib., p. 156). A terceira hipotese, a de dreas temdticas, confundese de algum modo com a mera-
mente funcional. O exemplo utilizade pelo autor, «Finding the way» pode seridentificada com uma fungdo
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que podera ser, de maneira apropriada tambdn. designada por «Asking the wavs O tratamento do uma tal
drea, porém, ocuparia um considerdvel nimero de ligdes até que as varias modulizacdes e o matesial Hnguis-
tico respectivo pudesseim ter sido convenientemente tratados. O grande perigo que Alexander vishmnbra em
tal processo € a falta de continuidade que poderia resultar para o curso pelo tratamento de dreas temdticas
isoladas.

Seria de esperar que, depois da sua andlise das vdrias Lipdtese alternativas aos programas estruturais/
/gramaticais, Alexander nos dissesse claramente qual aquela para que se inclina. No entanto essa indicacio
ndo surge, podendo-se, quando muito, inferir que a preferéncia do autor vai para a estrutural Auncional ou.
embora menos, para as dreas temidticas visto cm relagdo 2 ambas, ser menos reticente ¢ por menos objeecbes.

Alids as hesitagBes manifestadas por Alexander acerca da aplicagdo dos programas nacionais - por-
quanto a sua base de trabalho concreta fosse « Thyeshold Levely — estavam Jd presentes nas dificul dades sen-
tidas pelo préprio D. Witkins. Este, que ocupa as duas primeiras partes do seu trabatho com uma andlise
tedrica dos programas nocionais que propde, ocupando a segunda parte com aquilo que considera as catego-
rias (componentes) de tais programas, dedica a dltima parte ds «Applications of 2 notional syllabusy . Acaba
por reconhecer que «um programa nocional, do mesmo modo que um programa gramatical, tem de procu-
Tar assegurar que o sistema gramatical seja convenientemente assimiludo pelo aluno. Nao exprimimos fun-
¢oes linguisticas isoladamente. Nio damos ordens simplesmente: ordenamos a alguém que foce algumu
coise. Nos nlo  negamos simplesmente: negamos algning coisa. Nos ado explicamos: explicamos algrinig
colsu. A alguma coise aqui o significado concepiwl} é o que a gramidtica da Iingua exprime ens conjugacio
com o léxico (Wilkins, pp. 66-7). Nio obstante s consciéncia de Willans quanto 4 indispensabilidade da
gramdtica. nfio se chiega a saber como ¢ que ele procederia 20 ensino da mesita num programa puramente
nocional. Ndo deixa mesmo de ser um tanto surpreendente que. apos e endrgica critica que faz acs progra-
mas gramaticais, ele acabe por aceitar duas alternativas como sol ucdo possivel para o problema da ordena-
¢o de matérias, ambas elas propondo para os cursos uma programacdoe inicial de base gramatical . Na primei-
ra das alternativas, «a mais fraca» os cursos «seram convencionalmente gramaticais nas fases iniciais e
tomar-se-lam semdnticos. isto €. funcionais, apenas nos seus estddios mais adiantados» (ib.. p. 08). Na
segunda alternativa, «a mais forten, acomergarsc-a [ . .} por apresentar sistematicamente 2 sistera verbal
inglés, como faz a maioxia dos cursos. mas a sequéncia das formas podia diferir da que é convencionalmente
seguida» (ib.), )

Como quer que seja. o funcionalismo/nocionalismo surge como proposta de nova abordagem para o
ensino das linguas vivas estrangeiras sob a forma de «uma nova nebulosa» {H. Besse. p. 30). Por alguns ¢
visto com considerdvel simpatia (13), da parte de culros € recebido com reservas quando ndc com violentas
criticas, reacgdes, alids. perfeitamente compreensiveis perante uma novidade anunciads. com numerosos pil-
ralelos ao longo dos tempos na histéria da diddtica (14 ).

De uma maneira geral os imediatos apoiantes das novas ideias ou sio investigadores da linguistica pura
com pouca ou nula experiéneia nos dominios da actuacdo diddctica concrela, ou. entio. incondicionais
adeptos da novidade para quem. quando descobrem que qualquer coisa nova «é boa, o velho tem de ser
mauy (Abbott, p. 228} e, por isso. abandonam os processos até entio praticados. mesmo que concordem
com alguns dos seus aspectos.

Entre os atacantes da nova abordagem conta-se Cristopher Brumfit. Gue, numma recensfo critica a «No-
tional Syliabuses», atribui o entusiasmo com que a obra [oi recebida 4 «impensada aceitag@o da modanr
{Brumfit, 1978, p. 81)e declara que nio ¢ « descricdo feita pelo linguista, qualquer que ele seja. que nos
deve dizer o que temos de ensinary ¢ que «a importdncia do sistema gramatical reside no facto de cle consti-
tuir um nimero limitado e descritivel de regras que permitem ao aluno gerar uma enorme gama de enuncia-
dos que sdo aplicdveis, em combinacio com sistemas paralinguisticos e semioticos, 4 expressio de qual quer
fungio. Pedir aos alunos que aprendam uma lista em vez de um sistema vai contra tudo quanto sabemos so-
bre a teoria da aprendizagem» (ib.}. Revelando uma nitida consondncia com Alexander. Brumfit termina a
sua critica escrevendo: «Se precisamos de comunicagdo, entio precisamos de um programa gramatical
— funcional» (ib.. p. 82). Dois ancs mais tarde Brumfit volta 4 carga, reafirmando e desenvolvendo z posi-
¢do acabada de referir e declarando que. «infelizmente, as objecctes adian tadas pelos necionalistas/funcio-
nalistas contra o programa gramatical podem aplicar-se ponto por ponto ao nocionaly {Brumfit, 1980, p.
101} e que «um programa de ensino é uma maneira de encurtar caminhos. de atingir o mdximo de eficiéncia
na utilizacdo do tempo e recursos Emitadoss (ib., p. 102)

Mas nem sé Brumfit se manifesta deste modo, Hi mesmo quem diga que a nova abordagem surgiu
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como uma resposta para agueles gue se preocupam, no dominio das actividades diddcticas, coma «imagem
protissional { . le consequenteniente sc iém revelado cada ver mais preocupados com a imitagio de outras
disciplinas nas quais nio publicar € parecer» («not to publish is perish» ) {R. Mullins, p.2). De igual tomé€ o
que nos diz John Eastwood ao comentar: «A tendéncia nocionalista/funcionalista diznos o gue os estudan-
tes devem aprender a fazer: ndo € uma teoria de como os estudantes aprendem. Infelizmente estes t€m ainda
de praticar muito ndo s¢ em relagio a porgdes («bits» ) funcionais de tinguas mas tambeém em relacdo a
estruturas gramaticais. Nio fthes podemos dar simplesmente uma lista de frases uteis e esperar que cles
acompanhem um didlogo aberto. Ensinar nogdes ¢ fungdes nio significa que a competéncia comunicativa se
atinja como por magia por qualquer processe de comunicagio instantinea» (Eastwood, p.4).

Paralelamente. reconhiecese que «a utilizagdo de material comunicativo ou de base nocional tem .
aunentado a nossa consciéncia quanto & necessidade de se procurar atingir aquile que ¢€ referido como
competéncia comunicativa naqueles que aprenderam muita [ingua mas no a sabem ufilizar» (Adkins, p.
226). Todavia, essa almejada competéncia ¢ a independéneia do estudante ndo se consegue através das
«nuitas funcBes que o aluno aprende no seu livro de texto [ . .1 Nenhum ensino geral funcional ocional,
por isso, ensinard a lingua a ndo ser que fambénn ensine a gramitica» {ib.}.

Muitas cutras contribuices poderiam ser referidas para documentar o cardeter polémico de que se re-
veste, ainda no momento que s¢ passa, o debate sobre o funcionalismo/mocionalismo. Dispensd mo-nos espe-
cialmente de citar algumas personalidades sobejamente conhecidas no panorama internacional, ligadas. por
exemplo. 20 ensino da fingua inglesa. e que revelaram uma exagerada pressa em se mostrarem a par da novi-
dade, pronunciando-se sobre ela. Como consequéncia dessa pressa exagerada, ndo tiveram tempo para se
aperceberem sequer do significado exacto que a alguns dos tenmos mals frequentiemente usados cra dado pe-
los tedricos da nova abordagem (15) ou entdo aconselharam certo tipo de prdticas. que, analisado de qual -
quer dngulo, tem que ser liminarmente rejeitado (16).

Punhamos agora de parte as posigdes extremistas. num e noutro sentido, e procuremos localizar a cau-
g1 central da polémica. Iim nogso entender a origem das divergéncias encontra-se no facto de o funcionalis-
mo/iocionalismeo Ller sido inicialments concebido para adultos, | iniciados. interessados em desenvolverem
a sua competéncia comunicativa nas linguas estrangeiras. nonmalmente para fins especiticos. Esta situacio é
quase unanimemente aceite. Nio se passa 0 mesmo, porém, quande se procura generalizar ¢ processo ao0s
alunos das escolas secunddrias, na generalidade «zero beginners» - longe ainda de vislumbrarem a sua futura
dctividade profissional ou x sua zona de interesse especificos. Por esses motivos terio de aprender generali-
dades basicas das Iinguas. nas quais ird encaixar futuramente a desejada, ou necessdria. continuagdo de ca-
ricter especifico. Tem razio G. Abbott quando diz que os professores encarregados do ensino de criancas
praticam aquilo que efe tem designado par TENOR (Teaching Lnglish for no Obvious Reason) — «quer di-
zer. nenhuma razio obvia para o alunos (Abbott. p, 228). Por esse facto «a nossa preocupagdo prende-se
com o ensino de Inglés «geraly sem qualquer propasito imediato, sem saber de modo definitivo que tipo de
requesitos comunicativos hdo-de ser feitos deles (Widdowson. p. 12). Para este autora necessidade de real
comunicacio so surge mesmo quando aquele que aprende uma lingua o faz com fins especificos (¢f . ib.).

As razdes expostas conduzem a que os autores de cursos. verdadeiramente conscientes ¢ experimenta-
dos. se continuem a preccupar com a concepgio de meios e arganizagio de matérias de modo a transmiti-
rem 208 alunos os mecanismos fundamentais para cles comecarem a adquirir e desenvolver 4 sua capacidade
de compreensdo e expressio. com a possivel correcedo. nas linguas que tém de aprender. A histéra do
ensino das |inguas ndo regista nenhum momento nem nehum método ou programa atraves dos guais essa
capacidade (a competéncia comunicativa, afinal) se tenha adquirido da noite para o dia. Mas essa historia
regista, seguramente, muitos casos de notdvel sucesso na aprendizagem das linguas estrangeiras, ds vezes, por
métodos considerados retrogados. Tal ndo pode ser interpretado como prova de que todos os métodos tem
igual valor em termos de eficdeia. Alguns tém potencialidades de que os outros carecem. Como € corrente
dizerse u proposito dos métodos tradicionais de gramdtica e traduglio, 0s sucessos registadas verificaram-se
ndo por virtude do método mas apesar do método.

Ressaita destas considerac@es a importdncia central do professor. Nas mios deste. quando ele € bom,
pode um método obsoicto dar bons resultados, mas se ele € mau, nem o melhor dos métodos lhie evitard o
fracasso,

Wilkins lancou-nos & promessa tentadora da competéncia comunicativa logo desde o inicio da aprendi-
zagem, mas no chega a dizernos como se chega a isso. «0s professores, porquanto convencidos do valer de
um tal programa, mostrram-se cépticos quanto ao modo de 0 aplicar a principiantes, ¢ hd a sensagfo de que
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tal programa ¢ mais adequado ao ensino de linguas a nivel pas-inicial, correctivo («remedials ) ou para fins
especificos» (James, p. 163). Estamos de pleno zcordo com a observacdo [dcida de C. James.

Acrescentaremos que — em nosso entender e até clara prova em conirdrio - a iniciacio terd de se pro-
cessar numa base de programagio estrutural/gramatical. Todo o ensino tem de ser conduzido de maneira
metddica, ¢ método significa algo de organizado; no campo especifico do ensino das [inguas terd de ser «um
plano geral para a apresentagio dos itens lingufsticos que devem ser ensinados» {Girard. p. 18). Nio vemos
bem como serd possivel estabelecer um plano ordenado de matérias pard @ aplicacio de um programa pura-
mente funcional, especialmente se tivermos em conty que os scus defensores pretendem. para além da cor-
recedo gramatical. o respeito pelas circunstincias sociais, estil isticas ¢ psicologicas individuais dos alunos. As
turmas continuam superlotadas ¢ o sonho de um ensino individualizado, «learnercentreds. ¢ ainda utopico.
Acresee, por outro lado. gue nio hy opiniio wmdanime quanto aos objectivos. quer hmediatos. quer a longo
praze, gue se pretendem atingir com o ensino de wma I ingua. A corrente maioritaria parece considerar prio-
ritdria a comunicagdo oral (ouvir e falar), mas hd quem pense que isso «transformou o ensino do Inglés em
algo que se estd a tornar — ou se tornou jd — culturalmente estérily (Hardin. p. 2) por falta de atengiio d
componente cultural, a (nica que proporciona aos alunos a matdria sobre que poderiam comunicar ¢ que,
por isso, deveria constituir um objectivo prioritirio.

Qualquer que seja o juizo feito sobre as correntes zctuais ou sobre as mais aniigas. continua a ser um
desafio apaixonante transmitir aos outres. muito especialmente s criangas que tém de comum connosco a
mesma lingua materna, os elementos badsicos que. pouco a pouco, as tornam capazes de entendereme de se
exprimirem num idioma estranho. Neste dominio temos de reconhecer aquilo que muitos estrangeiros tém
reconhecido: antes do nocionalismo a qualidade do ensino das lmguas em Portugsl era considerada das
melhores. Por isso femos uma palavra a dizer sobre tal matéria, analisando a nossa real situagfio, os sucessos
e fracassos, numa palavra os nossos metodes e programas, antes de seguirmos cegamente o que os de fora
nos propbem como «cura milagrosay . Afinal qual € a novidade do funconalismo/modonalismo? A necessi.
dide de deseavolver a competéneia comunicativa dos alunos? Mas essa necessidade ji € velha, tem sido
sentida pelos professores portugueses ¢ ndo s6. Jd em 1963 o conhecido ¢ autorizado W.R. Lee propuiiia
isso a0 defender «o0 uso da lingua significativamente desde o primeiro momento» (p. 108). So queele. ao
contrdric de muitos nocionalistas/funcionalisias, dizia como.
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; NOTAS

(1) L. G. Kelly {vd Referéncigs no final deste artigo) considera que o ensino das | {nguas vivas é velho
de 25 sécuios.

{2} A programaco situacional era tambeém uma nrogramaciia gramatical em gue se «contextualizavay
a qramdatica em situaces tipicas da vida real.

{3} Era esse o proposito de Francois Gouin ao conceber nos finais do século X1 X o seu método psico-
logico ou das séries, caracterizado por uma forte incidéncia no didlogo eral. 1sso mesmo preten-
diam os culiores do chamado método natyral, mais ou menos na mesma altura, e do seu imediato
sucedaneo o método directo. Se quisermaos recuar no empo, eNcontraremaos as mesmas preccupa-
cBes proclamadas por Montaigne {séc. XV1) e Comeénio {no séouto seguintel.

{4) Expoente ¢ o termo proposto pelos funcionalistas/nocionalistas para designarem os elementos gra-
maticais e lexicals necessarios a expressdo de uma nocdo ou a reabizagdo de uma funcdo (Cf. van
Ck, 1977, p. 7}

(5} A classificacio de factl e diffeil, utilizada pelos métodos gramauco-ostruturals 4 posta em causa pe-
los nocionalistas por considerd-ia arbitraria. No entanto, pese embora o acerto de tal oritica, o pro-
prio Wilkins acaba por ceder a semethante tentacdo quando propde, para 05 «ciciosy inicials de
abordagem de determinada funcdo, «as formas mais simplesy (p. 59). No sera legftimo confundir
em absoluto fifeil com simples; no entanto, na diddctica de linguas os dois conceitos {as duas no-
¢oes) apresentam uma considerdvel drea de sobreposicdo.

6) «Thrashold Levely foi quase de imadiale adaptedo para a lingua francesa l¢Niveau Seuil») e
anunciam-se para breve trabalhes idénticos para o kspanhol, Italianoe Alemio. Como de costume,
ndo obstante a sua importdncia crescente, a lingua portuguesa permanece Na penumbra

(7) Até a data da publicaciio do presente trabalho ndo nos fol possivel confirmar se o Dr. Jan Ate van
Ek fol, como suspeitamos, professor de inglés como L2, De qualguer modo ¢ clara a diferenca en-
tre aquilo gue escreve e o que Witking apresenta. Esta dd, em certos passos do seu trabatho, a im-
sressia de nunca ter entrado numa sala de aula para actuar como professor de | inguas estrangeiras.

(8) A programacéo estrutural comegava, normalments, peid combinagdo 1o be Substantivo/adiectivo,
sequindo-se to have/have got substantivo /adjectivo, Present Continuous, Simple Present Past
Tense atc.

{9) A partir dos anos cinquenta os programas estruturais {ou de graduacio linear de matérias gramati-
cais e lexicais) conheceram algumas das suas mals generalizadas aplicagdes através dos curses au-
dio-visuais e audio-Hinguais.

{(10) Urn dos processos que caracterizou 0§ métodos de gramdtica e traducds fot o predominio da gra-
matica expositiva/nmmativa ¢ a memorizacdo de regras grameticais e de listas de vocabuldno

descontextualizado.

{111 Esta mesma linha ¢ definida por H. Hawks guando diz; « O programa nocional propde que % en-
sinz ao aluno o cue lhe & necessdrio para se exprimir OU Para compresnder. As estruturas gramati-
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cais sdo entdo introduzidas no esquema somdntico como veicuios pare a comurucacdn Jas
nogdes [ .. 1 Tal implica que a gradacdo e a sequédncia gramahices consayradas pelo temno, bom
COMO 08 itens gramaticas, se subordhnem & necossidade de exprimir uma nocior (H 223

{12} Supomaos ndo estarem ainda estabelecidos os Tormas portuGueses para a traducdo das formas in-
glesas behavioural e behaviouristic. Behavioural, ne contexio ons que 6 oremas, FOSDICIIO G0
comportamento social, 4s relagdes com cs ouiros oU com o mee; 1o s he aplea o s hicado
comportamental de Skinner, expresso pela reacclio a estimulos, tradicionalmente varculado pelo
adjectivo behaviouwristic.

{13} Em Portugal essa simpatia tornou-se manifesta — pelo menos por parte de personalidades respon-
saveis no Ministéric da Educacdo — através da oficializagfio de programas de base funcional/no-
cional, ja em 1978, para as linguas inglesa ¢ alemd no ensino secunddric A aplicaciio Tol generali-
zada a todas as escolas sem o cuidado da necessdria nformacdo prévia acs professores que os iam
aplicar. Tal facto surpreecndeu professores de Ingés, de certa de 20 paises ostrangeiros, a quem
demas conta da nossa realidade num curso de verdo, em Londres, em 1979

{14) Basta para tanto lembrar o que aconteceu nos finais oo sée XX guando Viotor publicou o
seu panfieto. A polémica gerada for enorme, dando ori nem a uma vasta o viva bibhoaratia, de que
rasultou, coma dado mais visivel, o estabelecimento dos prnchxos que proesidiram ao método di-
Fecto, tdo popular no pnimeiro quarto do nosso século.

{15) Mary Finocchiare, por exemplo, escroveu o seguinte: «the vocabulary and the structural items—
~ that is, he notionsy (p 14}

{(16) Jutia Dobson escreveu «For inslance, within thegexpressing opinionsy category in the pedagog)-
cal fist above, there are eight verbs that express (the subfunction of) disagreement in English
These are o disagree, ro challenge, to reject, ro contradict, to dispute, 1o argue, 1o object and to
oppose. 11 you pull out tus aroup of related verbs for a teaching package, you mught then wish 1o
co the followny m class:

1 Pronounce cach word and have the students repeat it Give the nativedanguage equivalent This
is helpful, since these words are closely related and it may be difficult 1o differentiate the shades
of meaning by using only English explananons 47 vou are not funmiliar with the students native
langiwge, you can ask them 1o lock the words up in their netive - language dictionariesj (p 8)
Limitamo-nos a colocar em itdlico o que estd entre parénteses, abstendo-nos de comentdrios.
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