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Dra. Maria dos Anjos Vamos dar ini-
cio & nossa mesa redonda. E pena que nio
estejam todos aqueles que foram convida-
dos, mas vamos conseguir com certeza cor-
responder & finalidade desta mesa redonda,
que € um debate que se pretende tdo alar-
gado quanto possivel, sobre:

— a importancia da drea de Formagio

"Pessoal e Social dos Alunos, criada pela Lei

de Bases do Sistema Educativo;

— as potencialidades decorrentes dos
objectivos definidos para a formagdo geral
de todos os cidadios (artigos 2.° e 7.9 e
das componentes apontadas no n.® 2 do
artigo 47;

— as modalidades curriculares que irdo
corporizar essa mesma drea.

A 1.? questdio prende-se com a necessi-
dade que foi sentida e que levou i criagdo
da drea de Formagio Pessoal e Social, apro-
vada por unanimidade, na votagio na espe-
cialidade, e com consideragfes posteriores,
aquando da promulgacdo dos planos cur-
riculares para os ensinos bdsico e secun-
ddrio, sobre a ‘‘reposi¢do’’ da intervencio
¢ o reforgo da influéncia do Estado e da
Igreja na formagao dos individuos.

A22 questib tem a ver com as poten-
cialidades que se abrem com a criacio de
um espago curricular relativo a aquisicio
de competéncias de vida e que percorre hori-
zontal e verticalmente todo o curriculo.

A 3.% questdo, que me parece tarnbém
pertinente, respeita s modalidades curri-
culares:

— a disseminagdo transdisciplinar;

~ a integracdio num espago ndo discipli-
nar, a drea Escola, através da realizaciio de
projectos;

— a atribuicio de uma disciplina — que
sabemos chamar-se Desenvolvimento Pessoal

e Social — em alternativa com a disciplina
de Educagiio Moral e Religiosa Catélica ou
de outras confissdes, e prende-se com:

— a disseminacdo de contetidos

* por vdrias disciplinas;
* pela drea de projecto;
* pelo espago curricular disciplinar;

— estratégias de intervencio e de ino-
vagao;

— a constitui¢do de equipas de profes-
sores, oriundos de diferentes dreas disci-
plinares, tendo em consideragdo a dimen-
sd0 do desenvolvimento psicolégico,

S&o as trés grandes questdes que me pare-
cem pertinentes,

Poderiamos comegar pela 1.2 e farfamos
também uma 1.2 ronda, se me permitem
esta metodologia de trabalho. Uma 1.2 ronda
para a 1.* questdo — a necessidade ¢ a
importéncia da criagdo, pela Lei de Bases
do Sistema Educativo, da drea de Forma-
¢0 Pessoal e Social, tendo em conta as con-
sideragdes que jd foram feitas posteriormente
a essa criaco.

Usando um critério geografico, de Norte
para Sul, serd a Universidade do Minho que
terd a palavra.

Dra. Jilia Formosinho: E realmente
indiscutivel a necessidade de a escola pensar
na Formag@o Pessoal e Social, pois parece
indiscutida a necessidade de a escola con-
tribuir para o desenvolvimento psicolégico
dos alunos, para formar pessoas, para formar
cidadéos.

Internacionalmente tem-se debatido muito
essa questdo. Em Portugal, ¢ projecto da
Comissdo de Reforma do Sistema Educa-
tivo trouxe essa temdtica para a arena da
discussdo educacional alargada. Em alguns
momentos pareceu-me ser entendida como
uma medicina — a escola vai mal, vamos
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acrescentar esta drea e ‘‘curd-la’’. Se esta
perspectiva prevalecesse seria melhor nada
fazer. Em meu entender a educacdo pes-
soal e social é um projecto global da escola
que envolve diferentes niveis de interaccdo
social, de formulagdo de questdes, de envol-
vimento em projectos e de dinamizagio total
da Escola.

Dra. Maria dos Anjos: E, quanto aos
perigos que foram posteriormente conside-
rados, como endoutrinamento, como reforco
da influéncia e da intervengdo, na escola
e na formagio dos individuos, do estado e
da igreja?

Dra. Jiilia Formosinhe: O endoutrina-
mente e a inculcagio, penso que se podem
fazer com ou sem disciplina de formagio
pessoal e social. O sisterna escolar e as esco-
las podem sempre fazer inculcagio e mesmo
endoutrinamento, se o quiserem. Alids, tal
intengfo seria mais eficaz através de uma
disciplina sem esse titulo que ganha, de ime-
diato, resisténcias. Lembro, por exemplo,
0 que se passava com a cadeira de Orga-
nizagdo Politica e Administrativa da Nagao
cuja eficicia era muito imitada exactamente
por isso.
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Dra. Maria dos.Anjos: Prosseguindo a
rota acordada. passarfamos & Universidade
do Porto.

Prof. Bértolo Paiva Campos — Era capaz
de comegar por este iltimo aspecto refe-
rido. Aparentemente, € incompreensivel a
atitude da Igreja ao propor que os alunos
que frequentem Religidio ¢ Moral ndo sejam
abrangidos pela Formagio Pessoal e Social.
A tnica razdo que poderd haver para isso
¢ considerar que as duas sio coincidentes.
Mas, ao propor a Formagfo Pessoal e Social
em alternativa & Religido e Moral, a Igreja
estd implicitamente a reconhecer como Reli-
gido e Moral aquile que o nfo é, o que de
um certo ponto de vista pode ser objecti-
vamente considerado como um atentado &
dignidade desta.

E possivel que uma ou outra raziio da
Igreja, ao pedir dispensa da Formagao Pes-
soal e Social para os alunos que frequen-
tem Religido e Moral, seja o facto de con-
siderar que esta drea & algo que tem a ver
com os valores e, portanto, que os alunos
frequentando esta jd nio precisam daquela
ou néo devem correr o risco de se confron-
tarerm com valores alternativos. Convém ter
presente que o problema dos valores se pde
relativamente a todas as disciplinas esco-
lares e entdio, nessa altura, pela mesina
légica, para haver coeréncia, o problema
seria resolvido com duas vias de educacdo
no Pafs: a realizada através da frequéncia
de Religido e Moral (portanto, quem fre-
quentasse esta disciplina ndo frequentava
mais nada) e, em alternativa, a dos que
seguiam o conjunto das restantes disciplinas.

Mas a Formagéio Pessoal e Social nao diz
respeito s6 a valores. Relativamente a estes
tem um espago de coincidéncia com a Reli-

gi&o e Moral; tem, no entanto, um grande
espago de autonomia e, no espago que € coin-
cidente, o problema & o mesmo que se pde
para as outras disciplinas. N&o é por isso,
pois, que hd razio para ser alternativa,

Um outro aspecto, ainda: parecen-me que
se quis fazer crer na opinifio piiblica, quando
se levantou este problema, que estava sub-
jacente um possivel ataque a presenga da
Igreja na educagiio, quando isso nunca esteve
em causa. Quem introduziu o problema,
quem propds que houvesse essa dispensa
foi a Igreja, em termos que t8m aspectos
muitos curioses. Na carta que enviou ao
Senhor Ministro da Educacfio, e este remeteu
ao Conselho Nacional da Educacfo, a Igreja
parece considerar como um dado adquirido
que a Formagio Pessoal e Social tem de ser
alternativa 4 Religifio e Moral e afirmar que
a ignordncia deste dado € desprestigiante
para quem nela incorre e ofende a moral
catélica. Quem defender que nio se trata
de alternativa estaria, portanto, a ofender
a moral catélica. Se € isto 0 que se encon-
tra naquela carta, poder-se-4 af encontrar
implicita a acusacfo de que todos os que
na Assembleia da Repiiblica aprovaram a
Lei de Bases, ao criarem a drea de Formacio
Pessoal e Social para todos e ao relembra-
rem que, além disso, havia Religido e Moral
— porque isso nunca esteve em causa —
ofenderam a moral catélica, pois ignora-
ram que a disciplina de Religido e Moral
jd garante a Formagdo Pessoal € Social.

Dra. Maria dos Anjos Cohen: Passa-
remos a Santarém, mantendo-nos na pri-
meira questio.

Dr. Ramiro Marques: Julgo que a Lei
de Bases dd uma resposta a essa questio.
Se fizermos uma leitura da Lei de Bases,
verificamos que 50% das grandes finalidades
do ensinc apontam para uma formagio para
a socializa¢do dos alunos para a sua for-
magdo civica. Verificamos, por exemplo,
que, para o ensino bisico, a Lei de Bases
aponta também, para objectivos gerais com

uma finalidade socializadora e para a defesa

de um conjunto de valores, que podemos
chamar bdsicos, numa sociedade democrdtica
e pluralista. Sao valores relacionados com
os direitos humanos, a defesa da identidade
nacional, a cooperagio, a tolerincia, a soli-
dariedade, a participagfio na vida comuni-
tdria. Penso que sobre isso todos estamos
de acordo. A Lei de Bases foi aprovada,
€ a Carta Magna da educacao, ndo vale a
pena discutir muito mais acerca disso. Agora,
penso que pode haver um certo perigo, ao
nivel da concretizagfio das medidas que estdo
a ser tomadas. Se os decisores actuarem s6
ao nivel do curriculo explicito, dos progra-
mas de ensino, e esquecerem aquilo a que
temos chamado o curriculo implicito ou
oculto da escola, que tem uma forga tre-
menda nesta drea de desenvolvimento, pode-
rao criar algo que desculpabilize o resto da
escola, gue desculpabilize o resto dos pro-
fessores, que dé& boa consciéncia ao resto
dos professores e a institvigio. Penso que
estamos numa altura, ainda, em que € pos-
sfvel evitar estes perigos e gostaria de apontar
um conjunto de medidas que ajudem a rees-
truturar as nossas escolas. Uma delas tem
a ver com o redimensionamento das esco-
las, nomeadamente das escolas secunddrias,
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Uma outra medida terd que ver com a par-
ticipagdo dos alunos, dos professores e dos
pais na gestio das escolas e com uma maior
autonoriia financeira das escolas. Acho que
ndo devemos ter medo de assumir essa auto-
nomia. H4, depois, a criagio de espacos de
convivio, de cultura, de cardcter civico, tam-
bém, geridos por alunos e professores. Af
¢ que me parece que € importante associar
o0s alunos & gestdo desses espagos, clubes,
agsociag:c")es de cardcter civico, cultural, na
dindmica da escola cultural, que, quando
generalizado a todo o pafs e devidamente
apoiada, podera ser uma dimensiio impor-
tante desta formac#oc pessoal e social, caso
os alunos bém participem na gestdo, ¢ ndo
sejam meros consumidores de cultura, ou
meros consumidores de valores. Depais,
também, a criagfio de Grgfos para o acom-
panhamento pessoal e social dos alunos, o
que, alids, estd previsto na proposta de
reforma do sistema educativo, no relatorio
final, publicado em Julho de 1988. Penso
que seria mau se s¢ esquecesse o papel do
orientador educativo de turma, do coorde-
nador da orientacdo educativa, bem como
as novas atribuigSes que possam vir a ter.
Por outro lado, hd também que tomar medi-
das urgentes para a estabilizacdo dos pro-
fessores; porque uma escola em que os pro-
fessores mudam todos os anos é uma escola
onde a formagfo pessoal falha e, sem uma
boa relagéio interpessoal, ndo hd boa for-
magio civica. Ainda relacionado com isto,
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¢ preciso que se tomem medidas para o
acompanhamento das turmas e das classes
pelos mesmos professores durante tado um
ciclo de estudos, de modo a criar equipas
pedagégicas que funcionem. Diria que o

cerne da questdo nio estd tanto na criagdo

de uma disciplina de Desenvolvimento Pes-
soal e Social, embora, & partida, nfo dis-
corde dela, mas naquilo que se ird fazer ao
nivel dos estabelecimentos de ensino, no que
respeita & sua organizagio,

Dra. Maria dos Anjos Cohen: E altura

de chegar a Lisboa...

Prof# Odete Valente: Acho que esta ques-
tio da educago pessoal e social foi acom-

panhada por um tipo de discussdo apaixo-

nante e polémica, porventura pouco
elucidada e cheia de fantasmas gerados no
passado e que tém a ver com o receio de
um excesso ideoldgico. Esses receios sdo
transportados, quer do tempo do fascismo,
quer de um tempo marcadamente ideold-
gico, logo a seguir ao 25 de Abril. O outro
fantasma tem a ver com a prépria ideia que
muitas pessoas tém das aulas de Religido
e Moral e o facto de, nestas discussées a
Religidio e Moral ter sido colocada em alter-
nativa com a formagao pessoal e social e,
portanto, também sob o mesmo chapéu de
chuva fantasma que para alguns & o tipo de
orientacdo das aulas de Religido e Moral.
Os fantasmas sfo vérios e vém de varios
quadrantes ideologicos e vdrios receios. De
qualquer modo, penso que, embora a edu-
cacdo pessoal e social seja um imperativo
numa escola que pretende educar os cida-
ddos e ndo se circunscreva as questdes de
formagfo moral, ela serd sempre trespas-
sada, de algum modo, por questdes de valo-
res e, nessa medida, coloca a questdo da
legitimidade, relativamente ao papel da escola

T e T

na' educacdo para os valores.

Que a escola é um empreendimento car-
regado de valores, € um facto que penso
ser indiscutivel. A questdo que se coloca
é se a escola tem a legitimidade ou mesmo
o dever de discutir a questdo da educagio
de valores de uma maneira sistemadtica e
frontal, ou apenas permitir tratd-la de
maneira implicita. A minha posi¢io a esse
respeito € que a escola tem a obrigacio de
assurnir, com frontalidade, a questio da edu-
cagio para os valores, porque, se o fizer,
tem condigtes de o fazer de uma maneira
mais rigorosa e de uma maneira menos incul-
cadora e menos doutrinadora — um pouco
no sentido do que se disse no inicio, de que
é mais féacil inculcar valores, quando eles
passam sob mensagens sub-repticias, do que
quando nos sentamos para as discutir, porque
ai todo o nosso espirito critico, toda a nossa
capacidade de discussdo € posta em alerta.
Somos muite mais criticos em relagio ao
que se afirma e ao que se discute. As men-
sagens publicitdrias passam muito bem por-
que ndo colocamos as nossas armaduras e,
assim somos mais vulnerdveis & inculcagao
¢ muito mais doutrinados. Penso que a edu-
cagao pessoal e social €, de facto, um impe-
rativo da escola, hoje em dia. Hoje em dia
e cada vez mais, porque, se a questao da
educacio para os valores € também uma
tarefa da familia e de outros grupos insti-
tucionais, como sejam as igrejas, 0s gru-
pos de jovens, os partidos politicos, etc.,
o que acontece € que hoje uma grande massa
dos alunos que frequentam a escola nio tém
grandes oportunidades — quer em casa, por-
gue os pais trabalham e tém menos tempo
para o contacto com os filhos quer em grupos
politicos, religiosos ou organizacdes juve-
nis, porque menos integrados do que se
poderia pensar — para uma discussio sis-
tematizada dos valores. Por isso, penso que

hoje, mais do que nunca, os jovens sio tio
marcados por doutrinages de toda a espécie,
vindas dos meios de comunicagéo e outros,
que necessitam de um espaco formal de dis-
cussdo, um espaco de discussio sistemdtica
de valores ¢ esse local parece-me ser a
escola, porque se € verdade que é neces-
sdria uma preparacaoc profunda dos profes-
sores para levarem a cabo essa tarefa, eles,
de qualquer modo, pela formagio pedagégica
que devem ter, estdo & partida mais bem
equipados para ganharem esta formagio do
que outros cidadfos em geral, nomedamente
0s proprios pais. Isso, no meu ponto de vista,
justifica que hoje a escola tenha uma tarefa
redobrada na quest@o da educagio para os
valotes.

Naturalmente que a questdo, que pus ini-
cialmente, dos fantasmas, tem a ver com
a forma como se faz esta discusséo e af penso
que se queremos que a formagdo pessoal
e social seja, de facto, um espago de for-
magAo, teremos que fazer um grande esforgo
para dotar os professores de estratégias peda-
gogicas que ajudem os alunos a crescer e
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ndo conduzam 2 doutrinag@o ou a mais uns
tantos conhecimentos feitos sob a forma de
receitas, ou sob a forma de mandamentos,
mas antes um espaco de discussdo e de cons-
trugdo do eu, de construcdo das suas rela-
¢Oes com a sociedade, da construcdo das
suas relacdes interpessoais, da sua educa-
¢io civica e também da sua educagio moral.
A questio moral também tem que ser cla-
rificada, porque ainda hoje em Portugal,
quando se fala de educagdo moral, as pes-
soas associam-na a educagfo religiosa e, de
facto, € preciso também desmontar esta ime-
diata relagdo, que ndo deve ser feita. Pode
existir, mas ndo necessariamente,

Penso que as reacgGes da igreja, também
¢ mais uma vez, resultam de tm mau enten-
dimento sobre aquilo que estamos a discutir.

Por outro Jado ha que salientar que a edu-
cagao religiosa e moral ndo pode cumprir
a sua missio, no tempo que lhe ¢ dado no
curriculo, se se ocupar das questdes mais
vastas da educagdio, que estfo atribuidas 2
drea da formagfo pessoal e social. Portanto,
ou nio se ocupa delas ou ndic cumpre a sua
nissdo e qualquer das duas situagdes me
parece aberrante. Quanto 4 organizacio, tam-
bém me parece que a resposta curricular
— no decreto-lei curricular — tem algumas
infelicidades e uma delas € o tempo atri-
buido 4 drea de Formagfio Pessoal e Social.
Quando se institui uma disciplina, ou uma
drea, se assim quisermos dizer, com ape-
nas uma hora por semana, imediatamente
nos OcoITe que esse tempo tem tendéncia
a ser ocupado de uma maneira que nfo serd
talvez a mais adequada. O tipo de activi-
dades que concebo, em que as estratégias
de clarificagfio de valores sdo um ponto forte,
nio sdo compativeis com o tempo atribuido;
sdo estratégias e tarefas que envolvem dis-
cussdes em grupo, discussdes mais alargadas,
¢ isso nfdo é compativel com o tempo lec-

0

tivo de uma hora. Parecia-me que, de facto,
teria sido muito melhor encontrar um tempo
de duas horas seguidas, como minimo sema-
nal, para garantir que outros tipos de acti-
vidades permitissem o envolvimento dos afu-
nos., Isto, porque acho que, numa disciplina
corn esta natureza, € o préprio envolvimento
dos alunos que € determinante para a sua
construg¢do pessoal.

Dra. Maria dos Anjos: Estamos a che-
gar ao fim da 1.? ronda e permitia-me fazer
um pedido, quanto & clarificacio do que
cabe, realmente, nesta drea de Formacgdo
Pessoal e Social — educagio para os valores
€ nao so.

Prof. Manuel Patricio: Direi algumas coi-
sas — um pouco diferentes, no sentido de
serem complementares —, mas penso que
estaremos completamente de acordo, rela-
tivamente a esta questdo. Vou ter que ser
breve. Fui tomando uma série de notas, 2
medida que fui ouvindo todos os partici-
pantes desta mesa redonda. Segui-las-ei,

O 1.° problema que poria respeita ao pro-
prio conceito de formagio pessoal e social.
Julgo que todas as confusdes comegam aqui,
em redor desta questiio; e parece-me que,
a certa altura, encontramos — ou preten-
demos encontrar — solugdes para o pro-
blema educativo quase sé tendo em conta
as marcas pPessoais a imprimir nas questdes
educativas. Isso confunde muito as coisas;
porque o problema da formagdo pessoal e
social € a meu ver o problema da educa-
¢lo propriamente dita. O processo educa-
tivo é um processo de formagio pessoal e
social. Ndo se concebe seja o que for que
organizemos e realizemos na escola que ndo

o~

contribua para a formagio pessoal ¢ social
dos alunos. Se hd alguma coisa que 14 estd
a acontecer que ndo contribua para essa for-
magdo pessoal e social, nfo deve aconte-
cer na escola. Até o modo como os empre-
gados sao tratados — o relacionamento com
eles, o funcionamento da prdpria secreta-
ria, como funciona e ndo funciona... — deve
contribuir para a formagfo pessoal e social
dos alunos. Pode ndo contribuir, pode
mesmo contribuir para a sua deformacio
pessoal e social. Portanto, a escola deve ser
organizada de tal modo que, toda ela, e tudo
aquilo que nela acontece, contribua, de facto,
para o processo de formagfo pessoal e social,

ou seja, para o processo educativo dos

alunos. -

0 2.° problema é o da Area de Forma-
¢io Pessoal e Social propriamente dita, tal
como aparece na Lei de Bases do Sistema
Educativo. Julgo que devemos encarar a Lei
de Bases com todo o respeito. Devemos
encard-la como a nossa Magna Carta da Edu-
cagfio, mesmo que possamos discordar desta
ou daquela motivaco, da razdo que levou
a encontrar esta ou aquela solugao. Con-
tudo, a nossa atitude deve ser basicamente
de respeito: respeito pela letra e respeito
pelo espitito. Ora parece-me que o que a
Lei de Bases pretende nitidamente explicitar
e dizer € que € necessdrio que a formagio
pessoal e social ndo omita determinados
aspectos do que deve ser o programa edu-
cativo de uma crianga ou de um jovem, hoje;
e que, se 0s programas das disciplinas pro-
priamente ditas — ou inclusivamente, as acti-
vidades de complemento curricular — nao
compreenderem determinadas temdticas e
problemdticas, ¢ necessdrio que haja um
espaco de confluéneia dessas terndticas e pro-
blemdticas. No meu ponto de vista, esse
espaco € a drea de Formaggo Pessoal e Social
a que a Lei faz referéncia. Se ele for visto

desta maneira, evita-se um dos grandes peri-
gos que advém da existéncia de uma drea
de Formagio Pessoal e Social: que é o de
levar a pensar, e eventualmente a agir em
conformidade com a ideia de que ali, pre-
dominantemente ali, ou s6 ali, é que se faz
a formacéo pessoal e social dos alunos.
Passaria agora para uma outra ideia que
me parece muito importante. £ que a Lei
de Bases tem um capitulo, que é o capitulo
VII, que incide sobre o desenvolvimento
¢ avaliagdo do sistema educativo. No que
diz respeiio ao programa educativo propria-
mente dito esse capitulo que nio tem ape-
nas o artigo 47.°, mas tem também o artigo
48.9, tudo — toda a ideia que formarmos
acerca do gue deve ser o programa educa-
tivo dos educandos e os modos de organi-
zar a realizagdo, 0 cumprimento ¢ a efec-
tivagdo desse programa educativo — tem
que passar pela leitura integrada de cada
um desses artigos, no seu todo, € do con-
junto dos dois. E ai vemos que aparece a
drea de Formacgio Pessoal e Social num
determinado contexto: dentro do préprio
artigo 47.° e também no artigo 48.°, que
claramente € destinado a garantir a formag&o
pessoal e social dos alunos. Isso se vé logo
no n.° 1 deste artigo, quando se declara que
as actividades curriculares que devem ser
complementadas por acgfes orientadas para
a formagio integral e a realizagio pessoal
dos educandos, no sentido da utilizagio cria-
tiva e formativa dos seus tempos livres. A
meu ver, a Lei mostra aqui claramente que
nio estd preocupada apenas com O que acon-
tece na escola, durante o perfodo em que
as criangas e 0s jovens estfio nela, mas tam-
bém como o que acontece fora da escola:
na sociedade, no periodo de frequéncia esco-
lar; e, mais tarde, quando forem cidadédos
e, por conseguinte, viverem a sua vida inte-
grados nessa sociedade. Porque a sociedade
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dos tempos livres € uma sociedade que estd
sociologicamente caracterizada. A meu ver,
a Lei de Bases quer, muito claramente, pre-
parar jd para essa sociedade: para que 0s
temnpos livres ndo sejam depois tempos mor-
tos; para que ndo sejam tempos de vida oca,
de vida completamente vazia — e isso tem,
alids, a ver com a educagfo para os valo-
res. Depois, ddo-se na Lei alguns exemplos.
No n.¥ 2 diz-se gue se visa, nomeadaimente,

o enriquecimento cultural e civico, a edu-

cacdo fisica e desportiva, a educacio artistica

e a integragdo dos educandos na comuni-

dade — tudo coisas que tém a ver com a

formacfo pessoal ¢ social e e com o sen-

tido integrador dessa formagao. Até o que

se refere especificamente ao desporto — que

nfo € visto como um tempo destinado 2 uti-

lizagdc do corpo, fora de intengbes forma-

tivas e educativas, mas no quadro de uma

formagdo integral, que inclui, obviamente,

0 corpo — tem a mesma intencionalidade.

Julgo que tudo isto aponta realmente para

uma escola que seja muito flexivel na sua

organizaco. A Proposta Global de Reforma

da Comissio de Reforma procurou exac-

tamente dar ideias acerca do que pode ser

um tal modelo de escola, com toda essa fle-

xibilidade, distinguindo entre uma dimen-

330 puramente curricular, uma dimensio

extracurricular e umd dimensio de interacgio

dialéctica das duas, para realizar e garan-

tir a unidade pedagdgica da escola acabando

por gerar, com esta, uma outra dimensdo

importante — a dimensdo do clima peda-

gégico, ou atmosfera pedagdgica. Isto é:

a certa altura, vé-se que hd ali um universo

que ndo € insuportivel do ponto de vista

do seu clima, da sva atmosfera, mas que,

pelo contrdrio, é um universo extraordina-

riamente agradével, por toda a estrutura de

relagBes que o constitul, Por outro lado, esse
universo ¢ algo de completamente diferente,
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que deriva da organizacio global da escola.
Com toda 2 intencionalidade, cada uma das

dimensdes pedagdgicas da escola pode ser
claramente flexibilizada. Na componente cur-
ricular, podemos ter aquilo que &, de algum
modo, tradicional: onde se ministram as dis-
ciplinas segundo as metodologias tradicio-
nais, com sistemas de avaliagdo tradicio-
nais, com o tipo de relagiio pedagdgica
préprio dessas situagdes; e temos outro tipo
de situagdes pedagdgicas, como seja o tra-
balho de projecto, as visitas de estudo, as
aulas de compensagio educativa, etc. Em
cada uma destas situagdes, serd sempre per-
feitamente possivel trabalhar sempre no sen-
tido da formagéo pessoal e social. O mesmo
relativamente Eiquilb a que chamo a dimensdo
de interacgio dialéctica. O mesmo referente
aquilo que serd depois o resultado de tudo
€ passa a ser, a certa altura, a tal atmos-
fera ou clima pedagdgico da escola. Isto leva-
-nos a uma outra ideia, que & a seguinte:
temos de deixar de ver a escola — e isso
€ importante, a men ver, ne quadro da pro-
blemdtica de que nos estamos a ocupar...
— como uma espécie de lugar onde acon-
tecem determinadas actividades que, a dado
momento, ndo tém relagdo entre si, ndo sio
encaradas nem realizadas de maneira sis-
témica. Se virmos a escola como comuni-
dade, torna-se-nos evidente que todo o com-
portamento cfvico, que toda a formacéo
civica, que toda a preparagdo para a vida
da comunidade resultam, em grande parte,
da vida da prépria comunidade e da estru-
turacio dessa mesma comunidade. Por outro
lado, creio também que temos que ver a pré-
pria comunidade como escola.

A Lei de Bases aponta muito claramente
para a relacfio com a comunidade. Mas tere-
mos que ver a comunidade como escola,
dado que também ensina, que também
informa ou deforma e que pode ser formada

P

ou deformada pela prépria escola. Ndo sou
capaz de perceber que este problema da for-
magio pesscal e social se resolva capaz-
mente, OU MeSMO $¢ equacione capazmente,
se nio virmos a escola como comunidade
¢ a comunidade como escola. Estes dois
grandes pélos, estas duas grandes situagGes
de formacéo do educando t8m que estar em
interacgdo uma com a outra.

O Dr. Ramiro Marques deu o exemple
da Escola Cultural. Este ano, 89/90, temos
1031 clubes escolares a funcionar nas 76
escolas do projecto. Alguns envolvem a tota-
lidade dos alunos, como{€ o caso, conhe-
cido, do clube civico da Es¢ola Delfim San-
tos, onde jd nfio hd problemas de limpeza,
pois os alunos assumem a escola como sua.,

Cada clube escolar deve funcionar como
um pequeno niicleo civico e, por isso, se
pretende e se exige que todos tenham o seu
proprio regulamento escolar. Até se che-
gou a pensar em chamar a esse regulamento
como que a constituigio do clube escolar.
O préprio regulamento da escola deve ser
vivido e elaborado como a constituigdo da
repiiblica escolar, implicando todos os cida-
daos daquela repiiblica.

O artigo 48.% da L.B.S.E. refere que as
actividades de ocupaggo dos tempos livres
devem valorizar a participa¢io e o envol-
vimento das criangas e dos jovens em todos
0s respectivos momentos — na sua orga-
nizagio, desenvolvimento e avaliagdo. Se,
realmente, organizarmos a escola desta
maneira — estamos a tentar fazé-lo no qua-
dro deste projecto, como o Dr. Ramniro Mar-
ques lembrou — acho que estamos a tra-
balhar poderosamente para a formacdo
pessoal e social dos alunos.

Nio iria agora debrucar-me sobre outras
questdes que foram apresentadas, designa-
damente sobre a influéncia do Estado, a
influéncia da Igreja — melhor serd, real-

mente, dizer das igrejas — e até a questdo
da alternativa... Vou abordar uma outra
guestiio, que me parece responder a esta,
sem estar a repetir o que os outros cole-
gas jd disseram. Trata-se do problema da
prépria teoria dos saberes. Iria lembrar a
teoria dos saberes de Max Scheler, que me
parece importante para a andlise deste pro-
blema. Scheler, como sabem, apresentou

-uma classificagio dos saberes, em 1926,

constituida por trés grandes planos:

1) os saberes cientifico-tecnoldgicos, ou
pragméticos, — o saber de dominio, o saber
prdtico, que € o de nivel mais baixo;

2) o saber de cultura — o saber cultu-
ral, que me parece ser 0 que corresponde
3 ideia de formagdo pessoal e social (tudo
se integra na construgio de uma persona-
lidade una, de uma personalidade perfei-
tamente articulada, de um homem integradoy);

3) e aquilo a que ele chama, depois, o
saber de salvagiio — e ¢ ai que aparece o
problema da formagco religiosa confessional.

Perguntamos nds: o que é que cabe &
escola, relativamente a estes diversos tipos
de saber? O que tenho defendido € que a
escola deve assumir plenamente as suas fun-
¢oes relativamente aos dois primeiros tipos
de saber, mas que tem de ter cuidado rela-
tivamente ao terceiro tipo de saber. Este
saber — e jd nfo € agora a posigio de Sche-
ler, € a minha... — penso que é possfyel
entendé-lo de duas maneiras: como saber
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de sentido (saber colocado num plano pura-
mente racional, que é o plano filoséfico),
e como saber de salvagdo propriamente dito
(saber colocado num plano teoldgico, num
plano claramente religioso). Neste dltimo
entendimento, parece-me que as coisas pas-
sam rigorosa ¢ exclusivamente pela cons-
ciéneia de cada um. Portanto, a escola deve
assumir-se plenamente até ao limite daquilo
a que chamo o saber de sentido, mas deve
ser profundamente cuidadosa ¢ respeitar inte-
gralmente a consciéncia individual para além
desse limite. Obviamente que é responsd-
vel pelo processo educativo do educando
no que diz respeito ao nivel do plano do
que tenho estado a chamar *‘saber de sal-
vagdo” — mas com importantes diferen-
¢as de actnacgio.

A Prof.® Odete Valente pds o problema
dos valores. Fui desafiado para retomar esse
problema. Concordo com o que disse rela-
tivamente & necessidade de se discutir a pro-
blemdtica dos valores ¢ de se discutir estas
ou aquelas categorias de valores de uma
maneira muito concreta na escola. Alids,
na prépria Comissio de Reforma do Sis-
tema Educativo, a nossa ideia — ao pro-
pormos uma hora, apenas, para a drea de
Formagéo Pessoal e Social — foi criar a
oportunidade de haver todas as semanas uma
hora em que fosse possivel discutir proble-
mas: problemas 4 escala nacional, 4 escala
regional, 4 escala europeis, i escala mun-
dial. Por exemplo: o problemta das centrais
nucleares, que podem pér em risco cida-
des inteiras, paises inteiros, continentes intei-
ros; o problema da droga ou de qualquer
acontecimento importante que seja motivador
para os alunos. Pensou-se que era conve-
niente proporcionar discussdes concretas
sobre estes problemas e que essa hora pode-
ria ser realmente um tempo de debate cen-
trado em grandes questdes que surgissem
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do préprio quotidiano. Isso seria, até, uma
forma de pedagogia social e civica impor-
tante. Sabemos que os meios de cornuni-
cagdo social sdo muito influentes na formacdo
da opinifo, na estruturagdo da personali-
dade e das maneiras de pensar, etc.; mas
também sabemos que a generalidade da nossa
populacio nfo estd preparada para fazer uma
leitura critica dos meios de comunicacio
social. A escola ndo prepara para fazer uma
leitura critica desses meios e julgo que esse
espago, tal como entdo o concebemos, é um
espaco privilegiado para ensinar, na pers-
pectiva da referida pedagogia social, a fazer
a critica desse poderosissimo meio de for-
magcio da opinido, de construgdo das pré-
prias ideias, dos valores, ideiais, etc., que
€ a comunicagdo social. E mais: numa comu-
nicagdo social como a nossa, que ¢ ainda
bastante deficiente, que muitas vezes nfo
€ séria, que frequentemente desempenha uma
fungio mais deseducativa do que educativa,
mais deformadora do que realmente forma-
dora, parece tal pedagogia social indispen-
sdvel. *‘Atacaria” agora directamente o pro-
blema levantado pela Professora Odete e
diria que, no caso da Universidade de Evora,
temos mesmo uma disciplina de Axiologia
Educacional, no plano de estudos das licen-
ciaturas em ensino, em que tratamnos expres-
samente a questio dos valores, tanto do ponto
de vista tedrico como do ponto de vista pra-
tico. Temos essa disciplina e isso mostra
que, quando se organizou esse curriculo,
se pensou que deve haver a discussido
expressa das problemdticas axioldgicas, quer
ao nivel da formagio de professores, quer,
depois, na actuagio concreta desses profes-
sores, quer, depois, na actuagdo concreta
desses professores. Parece-me — e acho que
estardo inteiramente de acordo comigo —
que a educagdo para os valores nio se faz
6 pensando nos valores — e, por conse-

guinte, discutindo também os valores —;
faz-se com os valores, faz-se criando os
valores ou criando realidades valiosas. Mais
uma vez, serd o regresso a uma escola estru-
turada de tal modo que permita e promova
a fruicdo dos valores. No digo consumo,
digo fruigdo, intencionalmente. Diria, até,
criacio de valores. Julgo que esta experiéncia
tripla € a experiéncia axicldgica completa
e que serd por ela que nos devemos bater:
a formacdo pessoal e social deve ser essa
experiéncia.

Dra. Maria dos Anjos: Ora, para esta
2.2 ronda, propomos 0 mesmo percurso.
Regressamos, assim, ao Norte. Irfamos,
ent#o, pdr a ténica nas modalidades curri-
culares que estio previstas para a concre-
tizagdo da formacgdo pessoal e social dos
alunos.

Dra. Jiilia Formosinho: Isso articula-se
com muita coisa que jd foi aqui hoje refe-
rida. Queria assim comegar por concordar
inteiramente com o Prof. Bértolo de Paiva
Campos em relagdo ao que se disse sobre
os problemas das duas disciplinas em alter-
nativa, Acho que nunca é demais afirmar
que é um disparate colocar a Formagéo Pes-
soal e Social em alternativa 4 Religido e
Moral. Além dos problemas jd referidos pode
perguntar-se, por exemplo, que implicagSes
ird ter na vida quotidiana da escola & no rela-
cionamento entre as criancas essa escolha,
essa alternativa. Queria ainda salientar que
tudo o que disse o Dr. Ramiro Marques

" chama a atencgfio para que cuidar da edu-
cagfio pessoal € social dos alunos é uma
tarefa basica da escola toda — ela tem de
ser feita na escola toda, ndo somente numa
hora semanal. Vou mais longe, dizendo que

se ndo for assim, ndo vale a pena. Talvez
eu esteja um pouco céptica, mas se a reforma
educativa se reduzir a reforma curricular
e se nao forem executadas com igual empe-
nho outras reformas, tais como a da gestio
pedagdgica da escola e da sua direccfio, a
da intervengdc dos psicélogos, a dos clu-
bes e outras actividades livres, a existén-
cia de uma hora de formagio pessoal e social
pode tornar-se irrelevante.

Isto leva-nos, naturalmente, & questfo da
formacgéo de professores. Quem vai traba-
lhar esta drea? Que preparagfo vai ter para
a trabalhar? E a tnica resposta que ante-
cipo € esta: € que mesmo que o professor
tenha uma- preparagéc mutio boa, se esti-
ver isolado de todo © conjunto da escola,
a sua acgdo dificilmente serd eficaz.

Eu queria também dar apoio a um pento
especifico referido pela Prof. Odete Valente.
Parece-me que introduzir uma inovagio desta
natureza, com o espago curricular de uma
hora, é muito pouco. A proposta da Comis-
s#o de Reforma, que adoptou o meu pare-
cer, considera esta formagio um projecto
global da escola, que envolva todos os pro-
fessores através de uma andlise vertical e
horizontal do curriculo que permita a ela-
boragio de um programa interdisciplinar para
o qual todos os professores ddo um con-
tributo — deixando para essa hora curri-
cular, a gerir pelo orientador educativo de
turma, as sinteses e a integragio indispen-
sdvel com o apoio de materiais diversos,
desde o livro, ao filme, ao video, etc.

Gostaria ainda de salientar algumas apren-
dizagens especificas que me parecem impot-
tantes num projecto desta natureza -— o pro-
cesso de tomada de decisdes, o processo
de resolugdo de conflitos, o processo de par-
ticipagio na instituigdo e cooperagao com
a comunidade. Sdo quatro ireas onde, de
facto, hd inclusive jd tradicdo educacional,
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propostas educacionais interessantes quer
no estrangeiro, quer em Portugal. A Euar—

ticipacdo do aluno na tomada de decisges,

o processo de resolugéo de conflitos que. sur-

gem na turma, que Surgem no‘rec.refoi a

participagdio na prépria vida da instiaugdo,

na gestdo dos interesses e clubes, etc. € a
cooperagio com a comunidade sao dreas qufe
podero ajudar a que se formem ur.na série
de competéncias de vida. Conceptualizar uma
situagdo, querer gerar alternativas para a
resolver; conceptualizar um conflito ¢ par-
ticipar com os outros na sua resolug:ﬁo,_ par-
ticipar na gestio de uma instituicao, ligar-
-se 4 comunidade — sdo uma série de
competéncias de vida que esta drea deve-
ria propor.

E, finalmente, gostaria de langar para a
mesa a temdtica da formaggo de professo-
res e a da construgie de materiais didacti-
cos para esta intervengdo. Se vamos ter uma
intervengdo — que nfo seja meramente a
de uma cadeira — que englobe estas coi-
sas que mencionel e muitas outras — como
vamos formar os professores? Quem véo

" ser os professores? Como vamos mobilizd-
-los? Que preparagdo especifica lhes vamos
propor? Que materiais pedagdgicos ou ‘clidéc-
ticos vamos organizar? h

Dra. Maria dos Anjos: Poderemos con-
tinuar nas propostas de concretizagao, porque
penso que, depois, a publicagdo desta mesa
redonda poder4 dar uma achega a quem tem
de pensar em contetdos. Faria, portantc-v,
este desafio, neste momento: que os parti-
cipantes concretizassern as suas propostas
nesse sentido.

Prof. Bédrtolo Paiva Campos — E um
pouco dificil cingir toda a intervenc@o a um
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50 aspecto, mas procurarei referir-me a isso,
Comecaria com uma reacciio ao coments-
rio da Dra. Jiilia, que julgo certo, quanto
4 maneira como todo o processo de reforma
estd a ser encaminhado. Penso que hé, pelo
menos, duas grandes concepedes de Reforma
Educativa: a Reforma como um produto ela-
borado a nivel central e posteriormente dis-
tribuido e consumido pelos professores nas
escolas ou a Reforma como a criacio de
condi¢des para a emergéncia permanente
da inovagdo local, para o desenvolvimento
dos prdprios centros de ensino e de edu-
cagdo. Em Portugal, como em muitos pai-
ses, € 0 primeiro tipo de concep¢do que tem
predominado. Mas, pior do que haver essa
concepgo da produgio centralizada e depois
distribuida, ¢ termos regredido, com o actual
ministério, relativamente a uma perspectiva
que chegou a ter algum movimento, hd

"alguns tempos atrds. Agora jd nem se trata

de uma reforma definida a um nivel cen-
tral, mas resultantes do didlogo, da parti-
cipagio e da conjugacio de esforcos. Actual-
mente, assiste-se a uma reforma produzida
a um nivel central e imposta por um deter-
minado grupo. E certo como se sabe, que
hé uma grande capacidade de rejeicdo dos
corpos estranhos por parte dos professores
nas escolas; mas, entretanto, ndo se cons-
tréi ¢ perde-se tempo. Neste momento, ndo
hd didlogo nenhum na elaboracio da
Reforma. Didlogo ndo é semente ouvir o
que os outros dizem; ¢ dejxar interpenctrar
as nossas posi¢Ges pelas dos outros dizem;
¢ claborar em consequéncia novas posicSes.
Nao € decidir, ouvir, em seguida, o que os
outros dizem ¢ manter sempre a primeira
decisdo. Como, alids, fazer politica, neste
dominio como noutros, mas sobretudo neste,
Jjulgo que ndo deveria ser impor o seu saber
ou posicao, mas procurar COngregar as vor-
tades sociais, as grandes linhas de forca

sociais no sentido da prossecuciio de objec-
tivos relativamente consensuais, definidos
com ampla participag3o; parece-me que tam-
bém ndo € esta a perspectiva que estd a vigo-
rar neste momento, Isto €, de facto, impor-
tante para enquadrar aquele cepticismo a
que a Dra. Jilia fez referéncia.

Uma outra questio, ainda. Volto aos valo-
res e a especificidade da escola relativamente
a estes. Na minha opinido, como disse, a
Formacgo Pessoal e Social ndo se refere ape-
nas a valores; € também um problema de
conhecimentos, de processos psicolGgicos
e de capacidades de acgdo. A especificidade
da acgio intencional da escola relativamente
aos valores deveria residir na prioridade con-
cedida & consfrucdo pessoal e social des-
tes; para transmitir, inculcar e modelar valo-
res “‘ndo falta quem o faga”. Nio quer dizer
que a escola néio adopte alguns valores, que
diga “*aqui ndo hd valores que nos guiem’’;
quanto a mim, os valores da escola devem
situar-se mais ao nivel dos aspectos estru-

turais e funcionais do que ao dos conted-

dos a transmitir, de modo a constituir um
contexto em que, sobretudo, seja possivel
construir valores, em que haja condigdes
para alterar os valores.

E como € que esta questio da Formagiio
Pessoal e Social apareceu, ou aparece de
tempos a tempos, nos varios sistemas edu-
cativos, nas vdrias sociedades? O que-estd
em jogo ¢ aquilo 2 que a escola deve dar
prioridade, os scus objectivos explicitos:
aprender as disciplinas do saber ou também
preparar para a vida. Esta questiio liga-se
com a polémica sobre a organizaciio cur-
ricular da formagéo das criangas e dos
Jjovens: organizagdo disciplinar ou organi-
zagdo & volta de grandes problemas de vida
relativamente aos quais as vdrias discipli-
nas do saber podem dar um contributo. Julgo
que na recente reforma curricular hd um

compromisso. O curriculo estd essenciai-
mente organizado por disciplinas do saber
(Matemdtica, Fisica, Histéria, etc.) mas
engloba ainda uma drea de Formagdo Pessoal
e Social relacionada com as competéncias
de vida em vdrios dominios desta.

Quanto aos objectivos & modalidade desta
nova drea sem querer confind-la apenas 3
educacfio civica — e estamos a centrar a
nossa discussdo demasiado nesta que afi-
nal € apenas uma das componentes da For-
magAo Pessoal e Social — gostaria de sugerir
duas hipéteses a partir dos resultados da
investigacio sobre os efeitos da escola nesta.
A investigagdo tem constatado que a escola,
mesmo guando se organiza explicitamente
para atingir objectivos de educagdo politica
ou de educagdo civica, tem impacto na agui-
si¢do de conhecimentos, mas é muito menos
eficaz relativamente s atitudes e aos com-
portamentos de participagdo socio-politica.
Uma primeira hipStese que levantaria acerca
dos objectivos da nova drea € a de que tal-
vez valha mais que a escola se centre no
desenvolvimento de processos psicoldgicos
subjacentes as capacidades de actuagio face
aos vdrios problemas que surgem nas refe-
ridas dimensGes da existéncia (familiar,
sexual, civica, etc.).

A segunda hipétese € relativa is moda-
lidades: seria de dar a prioridade 3 inter-
vengdo a nivel da ecologia da escola, sem
prejuizo de dar também importdncia 3s
modalidades curriculares. Nestas, ¢ preciso
procurar ser mais criativo, mais inovador
€ no ir no sentido de uma pedagogia livresca
& de memorizacdo ou de modelagem de com-
portamentos.

Dando mais relevo ao curriculo oculto €,
portanto, a umna concep¢do muito mais alar-
gada de curriculo, a estratégia para desen-
volver a reforma e a formagéo de profes-
sores, o desenvolvimento curricular e tudo
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o mais serd totalmente diferente, porque este
curriculo oculte nio é um curriculo que se
possa decretar. Ha aspectos estruturais que
terdo mais a ver com a criacio de certas
condicdes, desde o tamanho das escolas até
as regras formais de gest3c, mas a maior
parte do curriculo oculto tem a ver com as
normas de vida dentro da escola que sio,
alids, as normas sociais vigentes. E com tudo
isto que se tem de mexer, sendo inevitd-
vel irmos para outra concepgio de reforma,
em que ao exterior cabe apenas criar con-
digdes para haver uma dinfmica interna de
movimento permanente na escola; este seria
o ponto de partida para o desenvolvimento
curricular local no qual se insere a forma-
¢do de professores e emergem as inovagdes.

. Vlaria dos Anjos: Penso que o Dr.
Ramiro Marques poderd continuar na mesma

linha.

-

Dr. Ramiro Marques: Ao nivel das com-
peténcias, diria que hd um conjunto de com-
peténcias que toda a escola, independente-
mente da drea e das disciplinas, deve
acentuar, mas que s3o particularmente evi-
dentes na drea de formacgo pessoal e social,
que € ensinar os alunos a tomarem decisdes,
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a participarem na tomada de decisOes, e isso
leva-nos a uma outra questdo, que é a de
ensinar os aluno a ler, a escrever e a ouvir
atentamente o outro.

Chamava a atengfio para um livro exce-
lente — um ensaio de Mortimer Adler inti-
tulado *“How to Speak, How to Listen’’
— em que o aufor tenta mostrar que a escola,
nao estd a ensinar os alunos a ler nem a
escrever, nem a saber tomar notas, a saber
pensar, a saber adequar o seu discurso em
fungio da situagdo, a saber argumentar, etc.
Por outro lado, parece importante ensinar
os alunos a moderar discussoes, semindrios,
discussBes, a organizar uma agenda de tra-
balhos a fazer uma petigio, a apresentar uma
proposta fundamentada, a identificar pro-
blemas dentro de determinado grupo, da
escola, da comunidade, e a definir hipdte-
ses para a solugfo desses problemas. Diga-
mos que estas seriam as grandes competén-
cias que esta drea deveria acentuar,
independentemente de estarmos a falar no
programa de Desenvolvimento Pessoal e
Social, ou até na drea escola, ou, visto de
forma mais restrita, na disciplina de Edu-
cacdo Civica, nos 7.9, 8.° ¢ 9.° anos de
escolaridade. Voltando & questio das com-
ponentes, ou contelidos de desenvolvimento
curricular da formacéo pessoal e social, a
Lei de Bases também d4 algumas respos-

tas, algumas indicacdes, apontando para um
conjunto de componentes, que ndo s&o pro-
priamente valores morais — podemos
chamar-lhe valores sociais ou valores cul-
turais — e que apontam para a educagio
para a saiide, para a educagfo sexunal e fami-
liar, para a educagdio para a defesa do
ambiente, para a educaciio do consumidor,
a educacdo para a participac@o das institui-
¢Oes, e aqui diria que é importante acen-
tuar a componente informativa, mas sem
recurso a métodos magistrais. H4 uma outra
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componente que € acentuada pela Lei de
Bases, ao nivel dos conteiidos a desenvol-
ver por esta drea de formagdo pessoal, que
tem a ver com valores morais, e esses valores
tém também a ver com os direitos huma-
nos, em geral. Julgo que aqui havia que
acentuar a leitura e discussdo de uma série
de documentos, nomeadamente documen-
tos produzidos no ambito da Organizacdo
das Nacdes Unidas, ou sob os seus auspi-
cios — que os nossos alunos desconhecem
por completo — como seja a Declaragiio
Universal dos Direitos do Homenm, apro-
vada em 1948; a Declaracio dos Direitos
da Crianga; e uma série de outros documen-
tos, que foram aprovados ac longo das déca-
das de 50, 60, 70 e até 80, que se pren-
dem com a defesa dos direitos dos apitridas,

comn declaragSes contra a tortura, os tra-
tos desumanos, a discriminagio das mino-

rias, o racismo. Ao fim e ao cabo, um con-
Jjunto de valores que tém a ver com os

direitos humanos, e que a escola deve, sem

subterfiigio de espécie alguma, defender,

acentuar e explicitar. Depois, isto leva-nos

a questdo das estratégias. Que estratégias?

O problema do endoutrinamento ou nio
endoutrinamento tem muito a ver com as

estratégias utilizadas, quer na sala de aula,

quer na propria escola, em geral. £ impor-

tante treinar os professores, formar os pro-

fessores, melhor dizendo, no uso de um con-
Jjunto de estratégias que tm a ver com o

interrogatério socratico, os semindrios de

discussdo, o trabalho de projecto, a orga-

nizagdo e gestdo de espagos, 0 uso critico
dos ‘*mass media’*, o uso do inquérito social,

etc.

Dra. Maria dos Anjos: Poderiamos con-
tinuar na mesma linha de propostas de con-
cretizago, com a Prof.? Qdete Valente.

Prof.* Odete Valente: Gostaria, em pri-
meiro lugar, antes de chegar a questio da
formagio de professores e de como con-
cretizar esta drea, de dizer duas coisas: uma
delas € que ndo me parece que se deva pdr
em alternativa se a educagéo moral e pes-
soal se deve fazer no 4mbito de toda a escola,
ou de uma drea especifica. Penso que as
duas coisas sdo complementares e tém, cada
uma, o seu lugar, ¢ que talvez ndo seja
necessério colocarmo-nos na perspectiva de
0 que € que vale mais, se € fazer isto oy
fazer aquilo. Penso que, ao nivel da escola,
€ evidente que € a atmosfera que rodeia o
nosso viver — nomeadamente a atmosfera
criada pela escola — que € mais determi-
nante na transmissao de valores, mas a ques-
tdo de haver uma disciplina especial de For-
magio Pessoal e Social, que nfo se destina
A transmissdo de valores, mas exactamente
a discussdo dos valores, coloca uma outra
questio. Existindo esta disciplina e, embora,
hd pouco, o Prof. Bértolo referisse que, ao
nivel das atitudes, é mais determinante aquilo
que se faz implicitamente do que aquilo que
se faz explicitamnente, isso ndo nos leva a
abandonar a questio de haver um lugar ade-
quado para a discussdo explicita dos valo-
res. Alids, esta questdo, que se coloca nos
valores, coloca-se noutras dreas. Por exem-
plo, ensinamos, na escola, Portugués, em
todas as disciplinas, porque lemos, porque
estudamos, e nfio € por isso que dizemos
que ndo vale a pena haver uma disciplina
de Portugués, e que mais vale ler bem, dis-
cutir bem nas ouiras disciplinas. Também,
por outro lado, se todo o ambiente nas ouiras
disciplinas for deficiente, a esse nivel, nio
€ por isso que dizemos que mais vale aban-
donar a disciplina de Portugués. Nesse
aspecto, eu, de algum modo, colocava-me
numa posi¢io de ndo acordo total com a
Dra. Jilia, quando diz que possivelmente
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uma md intervencio do adulto é mais difi-
cilmente compensada do que as ocorréncias
naturais entre as criangas. Temos que velar
para que nio haja uma md intervengio dos
adultos, mas, de qualquer maneira, sdo
papéis distintos, que, a no existirem, deixam
de funcionar. Penso que hd muito lugar para
a 4rea explicita de formagfio pessoal e social,
que ¢ complementar e nfo alternativa a fun-
¢do de formagio pessoal e social da escola,
mas tem outras fungdes e, naturalmente por
isso, exige certas estratégias. Ao nivel expli-
cito da formagdo pessoal e social, haverd
lugar para desenvolver atitudes e, também,
conhecimentos. O conhecimento € sempre
uma varidvel muito importante e determi-
nante nas opgdes de valores e, talvez, uma
das mais determinantes na acgio moral.
Penso, portanto, que a informagio € impor-
tante, mas uma informacio que seja apre-
sentada para ser discutida, para ser traba-
lhada, para ser construida. Estou de acordo
que nesta drea seja fundamnental um processo
de construgéo e de escolha de valores €, em
relagdio &s estratégias penso que, como ji
tinha referido hd pouco, haverd lugar para
debates, para estratégias, mais simples como
as de clarificagiio de valores, que nos fazem
relangar um olhar sobre as nossas proprias
escolhas, para a discussdo de dilemas, que
sdo algumas das propostas que, neste campo,
tém vindo a ser feitas ao longo dos anos.
No que diz respeito & Formag&o de Pro-
fessores, penso que todos os professores,
i partida, sfo pessoas com possibilidades
de virem a ser professores desta drea. De
qualquer maneira, deviam ter, todos eles,
uma formagdo especializada, que poderd ser
feita em cursos intensivos, durante um ano
de especializacdo, ou ao longo de um, dois,
ou trés anos, de forma nido intensiva. Eu
prépria propus, hd pouco tempo no meu
Departamento, que um dos cursos de espe-

500

cializagio que estio previstos no novo
decreto de formagio continua, seja exac-
tamente no dmbito da preparacéo de pro-
fessores para a drea de Formagio Pessoal
e Social. Tivémos a experiéncia, no Depar-
tamento, de semindrios para debate destas
questdes. Em 80, comegou-se com um semi-
ndrio interdisciplinar. Depois, perdeu-se um
pouco em Lisboa, esta tradicdo, mas retomei-
-a, nos cursos da Madeira. Todos os anos
tentho utn semingdrio sobre a questiio do Jugar
que pode ter no curriculo a Formagdo Pes-
soal e Social ¢ que tipos de estratégia os
professores podem utilizar para desenvol-
ver este tipo de acgo. Também tive a opor-
tunidade, recentemente, num Projecto de
Programa da Formagio de Professores, em
Sio Tomé e Principe, de ter introduzido
como drea explicita a Formag#o Pessoal e
Social. Assim, na definigdo do perfil do pro-
fessor, todos sdo professores das diferen-
tes disciplinas e da drea de Formagio Pes-
soal e Social. Ao longo da formagio inicial,
tém, durante os trés anos de curso, exac-
tamente um tempo dedicado & aquisi¢io de
formagio geral e de estratégias para o desen-
volvimento da Formagao Pessoal e Social.
Gostaria de dizer que esta ideia de ter-
mos no curriculo uma 4drea dedicada & For-
magio Pessoal e Social ndo é original. H4
muitos paises que a t8m no seu curriculo,
com nomes diferentes, mas, por sinal, no
Canadd, existe uma drea que tem O MESMOo
nome — Formagéo Pessoal e Social — que
estrutura as actividades, ao longo de doze
anos, € que constitui um dos recursos cur-
riculares que mais nos pode ajudar a estru-
turar esta drea. Desenvolve-se tamnbém em
dreas diversas, como a da educacido para
a vida em sociedade, a educagio para a
sexualidade, a educacdio para a saide, a edu-
cagio para o consumo, a educagao nas rela-
¢des inter-pessoais, ¢ tem estruturadas ajudas

USSR,

para os professores, sob a forma de guia
pedagdgico, e livros de actividades planeadas
para os doze anos de escolaridade, extre-
mamente bem executadas, com imenso apoio
para o professor. Isto vem na linha da suges-
tdo de que era necessdrio fornecer aos pro-
fessores propostas de actividades. Penso que
serda um elemento extremamente importante
para nds, ao estruturarmos as nossas acti-
vidades de formag#o pessoal e social, con-
sultar esse conjunto de mais de uma dezena
de livros com actividades muito simples,
mas todas elas bem organizadas. Gostaria
de dizer que, tendo tido conhecimento de
que foi constituida uma comissdo para se
ocupar desta drea, me preocupa bastante ver
que hd poucos educadores associados ao
desenvolvimento dela. Parece haver mais
a preocupagfo de garantia de equilibrio ideo-
légico do que propriamente de um conhe-
cimento educacional de como desenvolver
atitudes e capacidades numa escola piblica.
Penso que deveria haver uma chamada de
atengdo piblica, da parte dos educadores,
de que esta drea exige uma formac#o espe-
cializada,

Dra. Jilia Formosinho: Penso que a Prof.
Odete Valente interpretou mal o que eu disse,
Sempre, ao longo dos trabalhos que fiz, cha-
mei a atenco para as duas formas de inter-
vencio, a intervencio curricular através de
uma disciplina e a sua conjugagio com a
intervenco através do clima da escola, duma
ecologia institucional favordvel,

Prof? Odete Valente: O que penso é que,
muitas vezes, mesmo quando o ambicnte
€ hostil ao desenvolvimento de uma deter-

minada atitude, é bom haver momentos para
repensar esses climas. Numa sociedade que
nao seja democrética, serd muito importante
que haja lugares para questionar a demo-
cracia, para repensar a democracia; numa
escola em que as relagdes de poder, por
exemplo, ndo sdo desejdveis, & bom que haja
um lugar, ainda que seja s6 uma hora, doas
ou trés, em que se possa ter um ‘‘cheiro”’
de outros modos de estar. O desejdvel é que
tudo contribua para essa formagio, mas, em
qualquer dos casos, mais vale urna hora do
que nada. Apesar de achar que uma hora
€ man, serd melhor do que se niio houvesse
e penso que foi de facto importantissimo

que, na Lei de Bases, tivesse aparecido a

referéncia explicita & drea de Formagiio Pes-

soal e Social, porque s6 por esse facto j4

hd um debate a volta desta questio, que,
porventura, ndo existiria se ndo tivesse sido
possivel] introduzir essa chamada de aten-
¢80, explicita e ndo apenas diluida em todo
o curriculo.

Dra. Maria dos Anjos: Poderemos con-
tinuar no rumo jd tragado..,

Prof. Manuel Patricio: Comegaria por
fazer uma referéncia ao problema das légicas
da reforma. Estou de acordo com o que foi
dito a esse respeito e, alids, j& tive a opor-
tunidade de escrever bastante sobre isso,
embora tenha dado nomes diferentes is coi-
sas. A ideia, contudo, permanece basica-
mente a mesma, Tenho falado de duas 16gi-
cas, uma das quais nao € uma légica, mas
uma ilégica, uma antilégica. Tenho falado
de uma légica burocrética, que € justamente
aquela lgica centralizadora que transforma
a Reforma numa Lei de Bases, depois em
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varios decretos-leis, portarias, despachos,
circulares, etc.; no fim de contas, numa
massa imensa de papel, até chegar a0 tei-
minal do sistema, que & o educador — edu-
cador em situacao; situacdo em que edu-
cador e educando estdo em confronto, em
interaccdo, 4 realizar o acio educativo. O
que €ssa Jégica — ou melhor, essa ildgica
_ realmente produz € & deformagdo total
desse encontro, quando precisamente ele é
que devia ser © ponto de partida, em VeZ
de ter de obedecer 2 toda essa actividade
legislativa — conformadora, configuradora
e realmente deformadora do que verdadei-
ramente interessa. Acaba por acontecer tudo
a0 contrdrio. Ora, o que realmente devia
acontecer €ra partirmos do acto educativo
propriamente dito — no fundo, partirmos
da Formagao Pessoal e Social — e, atra-
vés da construgao pessoal e social que ele
g, Sermos capazes de edificar uma vida dife-
 rente, uma sociedade diferente, subordinando
a organizagao do sistema educativo, nos seus
diversos niveis, s exigéncias desse encontro
— o acto educativo propriamente dito. Esta-
mos, de facto, perante dois paradigmas pet-
feitamente opostos, um dos quais nfo resiste
iminimamente a qualquer andlise. Verdadei-

P

ramente, s6 hd uma 16gica possivel, que é

a que considera que 0 processo educativo
propriamente dito é o verdadeiro impera-
dor da educagio, tudo o mais s¢ devendo
submeter € ajustar as suas exigéncias.
Julgo que também hd uma antinomia no
que diz respeito & organizagao do préprio
processo educativo, havendo igualmente duas
16gicas alternativas, as quais tEm estado pre-
sentes no nosso debate. Diria que uma é
a 6gica que centra 0 processo educativo na
estrutura dos saberes — 16gica visivel no
decreto de 29 de Agosto, que privilegia cla-
ramente os sabercs, O curriculo, tal como
este é entendido na prética, na realidade do

sistema educativo. De facto, toda e832a logica
se apresenta centrada na estrutura dos saberes
e ndo & certamente por acaso que o artigo
8.9 — que diz respeito as actividades de
complemento curricular — ¢ tdo vago € estd
redigido nos termos € que estd redigido.
E, alids, bastante diferenie — signiﬁcati—
vamente diferente, a men ver — do texte
da Lei de Bases, 10 artigo 48.%. A Leide
Bases nao fala, por exemplo, no caracter
ladico das actividades de complemento cur-
fcular. O artigo 8.° dduma gnfase bastani®
grande a0 cardcter lidico dessas activida-
des, ou seja, a0 entretenimento, divertimento
e gventualmente 3 brincadeira, qué ¢ uma
preocupagio ndo expressa no texto da Lei.
Ha4 realmente um entendimento diferente do
que sdo as actividades de complemento cur-
ricular, relativamente a0 Gue estabelece a
Lei de Bases. Mais uma VeZ e parece que
o “‘valor’® & uma forma indirecta de valo-
rizagio dos saberes, da estrutura dos saberes.
A outra légica organizativa do processo edu-
cativo, que é a que me parece cofrecta &
congruente com as intengdes subjacentes 3
criacio de uma 4rea de Formagéo Pessoal
e Social, centra a educacio na estrutura das
personalidades. Sdo logicas completamente
diferentes. Diferentes sA0 OS processos edu-
cativos organizados com base na primeira
ou na segunda. A opedo consequente pela
segunda l6gica Jeva a um certo entendimento
em relag@o ao que deverd ser a disciplina
de Formagao Pessoal e Social: como deverd
ser, no fim de contas, todo o esforgo edu-
cativo que se realiza em prol da formagéo
pessoal e social dos educandos, nO Ambito
da escola.

Nio valerd a pena falar mais nisso, mas
talvez apenas por 3 vista 0 seguinte: com
este entendimento nio se pode transformar
a disciplina de Formagao Pessoal e Social
numa disciplina ela prépria centrada na estru-

tura c.los saberes. E realmente necessdrio

organfzzi-la, centrando-a na estrutura das per-

s?nalldades. De contrdrio, temos uma I;’S_

ciplina com esse nome, mas seria entdo

me}ho.r que ndo tivéssemos; porque serd uma

‘antl-'dlscip]jna de Formagio Pessoal e Sacial

inteiramente em contradicdo com o qu;:

devem ser os seus objectivos reais.

Um outro ponto que queria focar diz res-

peito s potencialidades. Pede-se que reflic-
tamos um pouco sobre as potencialidades
deste espaco curricular. Ora, este espago
curricular € constituido por vérios espriogs
Ten}os um, por exemplo, na drea escolar.
Serad extremamente importante definir en;
conc_reto 0 que se vai fazer com esse espaco
f:urncular — que € um espaco curricular
unpor.tante, em termos de horas. E prebiso
todavia, saber como estas horas vao se;'
e.struturadas, como vao ser realmente uti-
hz:aflas. E serd preciso saber se passard 2
pratica a intencdo de, a certa altura, aumentar
es’te. espaco para além das horas lt;ctivas das
Vflf'ias disciplinas, porque isso pode invia-
bilizar a organizacio das actividades de comn-
plemento curricular.

Por outro lado, existe, neste momento
um df)cumento importante, que nio foi ailldf’l
referido na nossa mesa redonda. Trata-se
da proPosw de programas para o 1.° ciclo
do ensino bdsico, na qual hd um conjunto
de sggestﬁes sobre o que € possivel fazer
re]atfvamente & drea escolar. A conclusio
que': mos € que, na prética, algumas dessas
actividades sfo aquilo a que na Proposta Glo-
bal de Reforma da Comissdo de Reforma
se chamava ‘‘actividades curriculares de
f1atureza conjuntural”’: actividades de pro-

.]ect-o, com esta ou aquela intencdo. Mas
verificamos que oficinas, ateliers ou clu:
E3es escolares estdo incluidos naquilo que
¢ possivel fazer na 4rea escola, o que € mani-
festamente trazer para esta algo que deve

ser ir_1c1u1’do nas actividades de complement
curricular, Julgo que ndo h4 ainda ideiao
suficientemente claras acerca do que se vasi
fazer. Grande parte deste tempo pode, de
fzfcto, ser utilizado na realizacio de a:ct'
vidades muito titeis, mas € importante vc:-
como tud? vai ser organizado em concreto
Poderei dar apenas um ou dois exemplos:
esse tempo pode perfeitamente ser trans:
formado no sucedineo democrdtico das
quarfas-feiras antigas, e nao acredito nessa
fungfio; pode ser utilizado de maneira com-
pletamente diferente — como um grande
espago que se cria, por exemplo, no final
di: um periodo em que a escola inteira se
vé comprometida com a conclusfo de deter-
rm’nz?dos projectos, 0s quais podem ter o
méximo interesse, no quadro de um vasto
programa da drea de Formagao Pessoal e
Sf)c1al. Num determinado momento, as acti-
vidades curriculares da escola seri;;m inter-
rompidas e a escola inteira comprometida
1:10 processo de conclusio de todo um con-
junto de projectos desenvolvidos ao longo
de determinado periodo — de um periodo
escolar inteiro, por exemplo. E realmente
possivel trabalhar um periodo inteirc com
determinada intencionalidade e, na dltima
sc?mana desse perfodo, utilizar parte do cré-
d}t() global de que a escola dispde para rea-
lizar um interessantissimo trabalho, perfei-
tamente enquadrivel num programa de
Formacio Pessoal e Social, gue complemente
realmente a formag#o do aluno, ndo ape-
nas em termos de recepgio desta ou daquela
me’n.sagem, mas cultivando as atitudes na
prética, levando-o a participar, a agir, etc
que serd certamente o processo mai,s ef;1
caz.de conseguir a sua formagio pessoal e
social. O mesmo & possivel relativamente
ao'segundo periodo, ou em relagiio ao ter-
ceiro, ou a outros momentos em que isso
se considere possivel ¢ conveniente. Julgo
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que ndo devemos desperdicar um espago tZo
importante como este — 95 a 110 horas —
o que, 2 escala da escola, € uma coisa muito
significativa. Porém, para isso, precisamos
de pensar exactamente o que se deve fazer.

Outra questic que me parece nio ter sido
ainda aqui posta — e iria p6r apenas ques-
tdes que nao tivessem ainda sido postas —
porgue nés também estamos a interagir uns
com o0s outros e a cooperar, de modo a rea-
lizar um trabalho com intencionalidade colec-
tiva -— é o problema da Educagio Civica.
A questdo que quero levantar é esta: ndo
serd conveniente reflectirmos sobre a dife-
renga conceptual existente entre Educagao
Civica e Instrugdo Civica? Nao deveremos
pensar bem a organizagdo desta Educacio
Civica incluida na drea escola, no terceiro
ciclo do ensino bdsico? Vamos fazer um pro-
grama que, no fundo, acabard por ser incul-
cador, apenas ligado ao problema da edu-
caggo civica, ou, pelo contrdrio, vamos fazer
um programa informativo sobre as estru-
turas da sociedade democrética portuguesa,
as estruturas da sociedade europeia, em que
temos que nos integrar de uma maneira cada
vez mais intensa, nos préximos anos? Este
foi o problema — como sabemos todos —
que se pos ao Ministro Chevénement, em
Franga, aqui hd uns anos, o qual optou por
uma disciplina de Instrugio Civica e ndo
exactamente por uma disciplina de Educa-
¢o Civica, por considerar que esta se con-
segue realmente por uma disseminagfio ampla
e uma organizacfio global da escola — que
deve ser escola de educacio civica no seu
. conjunto e na totalidade das actividades que
realiza. E conveniente que haja, de facto,
um espago instrucional civico, porque se
verifica que, mesmo nas sociedades euro-
peias que tém grandes tradi¢des democré-
ticas hd uma ignorincia, hoje preocupante,
acerca das estruturas bdsicas da organiza-
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) ¢io democrética dessas sociedades. Se, real-

mente, até ao final da escolaridade bésica,
queremos dar uma formagio para a cida-
dania a todos os futuros cidaddos, serd muito
importante que eles conhegam as regras do
joge, mais importante do que estarmos a
dizer-lhes que esta regra é boa, que este com-
portamento é bom, que o outro ndo € 4o
bom e que o outro é mau, sendo absoluta-
mente essencial gue saiam da escola a saber
quais s30 as regras do jogo democriatico na
sociedade a que pertencem € em que vao
viver e, até, no quadro mais amplo da socie-
dade a que pertencem e em que vio viver
e, até, no quadro mais amplo da sociedade
europeia. Esta é uma questdo que gostaria
de levantar. Devo dizer que, pessoalmente,
sou mais favordvel a que este espago seja
utilizado com a finalidade de Instrugéo do
que com a finalidade de Educagdo. Consi-
dero importantissimo fazer Educago Civica,
mas acho que ndo serd ai que ela se fard
da maneira mais adequada.

Outra questio que gostaria de colocar res-
peita i globalidade da escola. E obviamente
fundamental que pensemos na escola como
um todo e, como j# foi dito por vérios par-
ticipantes nesta mesa redonda, ¢ fundamental
articular tudo, coordenar muito bem tudo
o que se faz. E necessdrio que a escola ndo
seja uma comunidade apenas na retdrica do
discurso que fazemos sobre ela, mas tam-
bém na sua organizacio concreta, no seu
funcionamento quotidiano — o que passa
por dar fungdes claras ao Conselho Direc-
tivo, ao Conselho Pedagdgico, acs Direc-
tores de Turma, aos Orientadores Educa-
tivos de Turma, a toda a estrutura funcional
que, de facto, serd uma estrutura de arti-
culagio, de coordenagdo, promotora da uni-
dade pedagdgica real da escola. Sem isso,
o discurso sobre a unidade ecducativa da
escola nio passa realmente de uma pega de

retérica.

Cutra questio que me parece fundamental
¢ a da seleccio e formacio dos professo-
res. O meu ponto de vista é este: ndo faz
sentido que exijamos menos aos professo-
res do que exigimos aos alunos. Ora, tudo
o que estd legislado até este momento aponta
para dar ao aluno determinado conjunto de
competéneias de vida. Nio faz sentido, a
meu ver, que ndo se exija a posse das com-
peténcias bdsicas de vida aos préprios pro-
fessores. Se néo estamos a fazer uma for-
magio de professores que estamos a fazer,
sendo indispensdvel que eles saiam das ins-
titui¢Bes superiores de formagdo em con-
di¢des de se encarregarem de uma disci-
plina de Desenvolvimento Pessoal e Social,
sem prejuizo de haver determinadas matérias
que possam exigir um recurso a este ou
aquele, que sabe mais do assunto, que estd
especializado, que se especializou até por
si préprio, que adquiriu essas competéncias.
Naturalmente, isto também faz parte da ges-
tio integrada dos recursos que a escola tem
e da coordenacdo que € necessdrio fazer a
nivel de toda a escola. A este respeito, foi
aqui chamada a atengdo, sobretudo pelo Dr.
Ramiro Marques e pela Prof.? Odete, sobre
a questdo da preparagio para o diilogo e
para a prética do didlogo. Acompanhei alu-
nos das licenciaturas em ensino da minha
Universidade, hd uns anos, nos estigios,
e verifiquei que muitos ndo eram suficien-
temente competentes a expor, nermn suficien-
temente competentes a dialogar — era um
défice de competéncia técnica. Por conse-
guinte, algo devia ser corrigido no préprio
programa de formagdo. Resolvemos entio
criar, além das duas préticas pedagdgicas
que tinhamos, mais uma prética pedagégica
— tendo por objectivos fundamentais pre-
parar para a exposigfio e preparar para o
didlogo. Se quisesse utilizar a linguagem

dos gregos, diria: ‘‘preparar para a ret6-
rica pedagégica e preparar para a dialée-
tica pedagéigica’. Penso que é realmente
importante que os nossos alunos sajam da
escola a saber expor e a saber ouvir o que
os outros dizem, de modo a gerar-se aquela
interaccdo que € o didlogo. Isto & essencial,
numa sociedade democritica. E uma pega
importante no programa de Formagio Pes-
soal e Social que convém dar a todos.
Porém, mais uma vez, parece que temos
de fazer a articulagio sistémica com a For-
magao Pessoal e Social dos professores. Isso
passa pela assumpgéo de determinadas con-
sequéncias e das exigéncias do processo de
formacfo pessoal e social relativamente &
formagio dos professores.

Em relagdo 4 questio da construcdo e difu-
sdo dos materiais, a Dra. Jiilia p3s esse pro-
blema. O Prof. Bartolo e a Prof.? Odete
pronunciaram-se mun sentido um pouco dife-
rente ¢ pareceu-me ter entendido que viam
alguns riscos em dar uma importincia exa-
gerada a um Centro Naciopal, a um Cen-
tro Regional, de qualquer modo a Centros
Institucionais de determinado nivel, no que
diz respeito 4 concepgio, elaboragfio e difu-
sd0 dos materiais. Isto é: poderia gerar-se
uma dindmica fundamentalmente consumista
e acritica, por parte dos professores.

No que diz respeito & concepgiio, elabo-
racdo, difusdo e utilizacdo de materiais,
temos que ser cuidadosos. O Instituto de
Inovagiio Educacional tem, obviamente, res-
ponsabilidades nesse processo. Estamos a
desenvolver um projecto de desenvolvimento
curricular integrado, ao nivel do 1.° ciclo
do ensino bésico; e, se é integrado, con-
templa, por conseguinte, a questdo dos mate-
riais. A minha preocupagio reside — na
medida em que tenho de coordenar esse pro-
cesso e dar-lhe uma determinada intencio-
nalidade — fundamentalmente, em induzir
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determinados paradigmas, sem, ndo obstante,
produzir determinados materiais com a inten-
¢do de serem depois difundidos a escala do
sistema e utilizados de maneira consumista,
sem espirito critico. Julgo que € mais impor-
tante criarmos em todo o Sistema Educa-
tivo aquilo que a Lei de Bases preconiza,
que sdo os Centros de Recursos: Centros
Regionais ¢ Sub-Regionais. Penso que pode
haver também uma rede, rica, de Centros
de Recursos nas Instituigdes Superiores de
Formacdo. Na sua maior parte, elas j estdo
apetrechadas com belissimo equipamento,
bastando utilizar esse equipamento com outra
intencicnalidade, ligd-lo ao préprio sistema
de profissionalizacdo em servico e ao sis-
tema de formagfo continna — quando este
estiver devidamente organizado. Esta € a
perspectiva do Institute, que tem um docu-
mento elaborado, sobre a concepgio do Sis-
tema de Formacdo Continua, a ser enire-
gue, em breve, ao Sr. Secretdrio de Estado.
Tudo isso passa naturalmente por uma valo-
rizagdo significativa das préprias Institui-
cdes de Formagdo, pela criacio da rede
Nacional de Centros de Recursos, e pela
eventual criagdo de um Conselho Nacicnal,
de Conselhos Regionais e de Centros de For-
mag#o de Professores. Partindo da propria
base — sempre de acordo e em obedién-
cia & tal I6gica de que falaram o Prof. Bartolo
e a Prof.? Odete e de que também falei um
pouco, sempre em obediéncia a 16gica de
nio ser possivel pdr de pé um Sistema de
Formagfo Continua como deve ser se niao
o0 enraizarmos nas escolas ¢ na propria pré-
tica dos professores, quer pessoal, quer inter-
-pessoal, quer em termos de comunidade
escolar e, até, de vdrias comunidades. A
escala concelhia, tal como a Lei de Bases
preconiza, parece-me extremamente impor-
tante, pondo de pé uma estratégia em que
0s Servigos Nacionais e Regionais do Minis-
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tério da Educagio saibam fundamentalmente
ser indutores de préticas, de atitudes, de
modelos abertos, no sentido de por os pro-
prios professores, organizados nas suas esco-
las, nos seus centros de formacéo, nos cen-
tros de recursos, etc., a conceberem os
materiais, a criarem os materiais, a utili-
zarem critica e conscientemente os mate-
riais, porque uma estratégia diferente me
parece que val ao arrepio do que conside-
ramos ser a logica correcta para 0 processo
educativo propriamente dito, bem come para
a Reforma Educativa.

Dra. Maria dos Anjos: Penso que temos
que ser rdpidos nesta terceira ronda.

Permitia-me, portanto, fazer o ponto da situa-
¢do, deixando as seguintes questOes:

— o que deverd ser a formagéo pessoal
e social, tomando como ponto de partida
o processo educativo, centrado na perso-
nalidade dos educandos?

— comgo articular, em relagfio ao espago
curricular da 4rea Escola, no 3.° ciclo do
Ensino Bdsico, a coexisténcia do programa
obrigatério de Educagdo Civica com as acti-
vidades de cardcter facultativo?

— como atticular instrucio com educa-
¢do civica?

— como pensar oS materiais pedagdgicos?

e e i,

Dra. Jiilia Formosinho: Temos que fazer
uma ‘“pedagogia do desenvolvimento da pes-
s0a’’ com o objectivo de estimular o fun-
cionamento para niveis cada vez mais com-
plexos da actividade psico-social dos alunos
nos dominios cognitivo, afectivo, social e
moral. Temos de garantir competéncias basi-
cas de acgiio e participagdo. Temos ainda
de dar atenciio ao clima, & ecologia, ao
ambiente da escola como lugar de desen-
volvimento da personalidade do aluno.

f=res

—

No que se refere a articulago entre a Area
Escola e o programa de Educagio Civica
tenho dividas acerca de como se poderd
fazer essa articulaciio. Por definigdo, a Area
Escola é uma drea de projectos, de liber-
dade, de iniciativa dos alunos e o programa
de Educagio Civica ¢ nacional e obrigat6-
rio, Evidentemente que hd sempre formas
de, com alguma imaginac#o, resolver as con-
tradigdes. O facto de o programa ser nacional
e obrigatério nfo impede a ligagio &s comu-
nidades onde vivem os alunos e essa liga-
¢do poder garantir niveis de escolha para
0s alunos. No que se refere aos materiais
pedagdgicos, de suporte cldssico ou ndo,
livros, filmes, videos, cassetes, etc., penso
que, em certas dreas, a nossa caréncia € tal,
como ¢ a falta de condigdes para as esco-

las os realizarem, que me parece que se jus-
tifica o desafio que lancei ao Instituto de
Inovagio Educacional. Ndo parece pois
inconcilidvel, antes pelo contrario, penso
que & desejdvel actuar em duas direcgdes:
uma que serd a de incentivar as escolas e
grupos de professores a produzirem os seus
préprios materiais (e até a fazerem inter-
cimbio deles). Qutra, que serd a de pro-
dugdo realizada por instituigdes tais como
este Instituto, que responda a necessidades
sentidas no sistema educativo. E ainda natural
que surjam casas editoras que se lancem
nessa tarefa.

Dra. Maria dos Anjos: Temos de ser
realmente disciplinados, neste momento, para
que todos tenham oportunidade de falar até
a hora da debandada, que € uma hora fixada
pelos transportes, Portanto, reiterava aquilo
qgue disse hd pouco. O que deverd ser a For-
macio Pessoal € Social, tomando como ponto
de partida o precesso educativo centrado
na personalidade dos educandos e virado
para o espago curricular da 4rea Escola, no
que respeita a coexisténcia de um programa
obrigatério de Educagfio Civica e de acti-
vidades facultativas préprias dessa mesma
drea? Como proceder relativamente & pro-
dugiio de materiais de apoio?

Prof. Bartolo Paiva Campos — Em rela-
¢fio a todo este problema das dreas curri-
culares da Formagiio Pessoal e Social deverd
haver um esforco de integragio das virias
componentes: o contributo das vérias dis-
ciplinas, da drea escola, da disciplina espe-
cifica e das actividades de complemento cur-
ricular. Receio que, de facto, este edificio
nio se vi implementar de maneira cocrente
¢ integrada, até porque muitas destas coi-
sas escapam a légica da reforma produzida
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centralmente e, como N0 temos oulra 16gica,
nio vai resultar muito.

Falou-se do momento de “‘sintese’” no
conjunto das oporfunidades curriculares. N&o
gosto muito da expressiio ‘‘sintese’’ na
medida em que tem conotagdes com inte-
lectual, racionalista, cognitivo, informacio-
nal. Gosto mais de falar em integracao; esta,
embora ao nivel cognitivo se aproxime da
sintese, inclui ainda a dimensfio emocional,
afectiva e relacional do processo, bem como
a sua veriente de investimentos em projectos
de vida. )

Quanto & formagéo de professores, julgo
que se terd de falar da formagdo de todos
para esta drea € Nao da formagdo de pro-
fessores desta drea; ¢ nao s dos profes-
sores como ainda de outros profissionais da
educagio, como é o caso dos psicélogos em
exercicio nas escolas, Estou inteiramente
de acordo com as exigéncias que isso tem,
mesmo ao nivel da formagdo inicial dos pro-
fessores que ndo poderd limitar-se a for-

macdo na disciplina e a formacfo sobre 0

processo de ensino/aprendizagem: também

a Formaggio Pessoal e Social dos professores

deve ser contemplada na formagao destes,

como, alids, a propria Lei de Bases refere.
A minha tiltima intervengio € justamente
sobre o papel do Instituto de Inovagio Edu-
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cacional neste processo. Acentuo apenas ur
aspecto. Refiro-me ao incremento, estimulo
¢ apoio de experiéncias locais relativas &
toda a 4rea ou sobre aspectos da mesma e
a0 acompanhamento € & criagao de condi-
¢des para avaliagdo € difusdo dessas expe-
riéncias.

Dra. Maria dos Anjos: Continuaria a
pedir que fossem breves, embora dizendo

muito. ..

Dr. Ramiro Marques: Queria s6 focar

alguns aspectos. Vou ser muito breve, Um
deles & a formagdo de professores. Depois
a drea Escola, a Educagiio Civica, 0s perigos
de concretizagio de uma reforma destas,
e, finalmente, a questio dos materiais. Penso
que, para jd, € fundamental que as Insti-
tuighes de Formagdo de Professores, as Uni-
versidades, com os CIFOP’s, 08 Departa-
mentos de Bducagio ¢ as Escolas Superiores
de Educagio introduzam, nos seus curri-
culos de formagdo inicial de professores,
uma srea de Educacéo Pessoal e Social.
Penso que todos os professores devem ter
o minimo de competéncias para trabalhar
nesta drea. Depois, para além disto, julgo
que seria interessante a criacdo de cursos
de especializagio, pér-graduagao ou néo,
em Educagio Pessoal € Social.

Ao niivel da drea Escola, penso que a ques-
tio da Educagdo Civica, que & um dos seg-
mentos dessa drea, nos 7.°, 8.9 ¢ 9.° anos
de escolaridade, deve ter um cardcter infor-
mativo sobre as institui¢oes sociais de Por-
tugal & da Europa, também, € sobre as ins-
tituigSes democréticas, mas volto a referir
que hd metodologias apropriadas para que
esse cardcter informativo nio seja assumido

marcadamente de forma passiva, de forma

inculcadora, nomeadamente através do
recurso a videos e diaporamas, através da

seleccdo e tratamento de informacdo dos
mass-media, tratamento de dochmentag:ﬁo
e da organizacio de exposicdes, por gru:
pos de alunos. Depois, em relagio aos peri-
gos, flce.ntuaria trés perigos que vejo como
possivels, na concretizacdo de toda a
reforma, e em particular desta drea de For-
magdo Pessoal e Social. Primeiro, a pressa'-
a pressa pode ser um grande inimigo da;
reforma, nomeadamente na tentativa de. em
tempo 1itil politico, fazer coisas que ;)03-
sam reverter em beneficio para determinados
grup_o?.'Depois, 4 retdrica, no mau sentido
da retérica, politica. O ndo se investir seria-
mente na formacdo de professores, nem na
sua dignificacdo profissional, porque nés
como formadores de professores, estamos,;
a notaf grande resisténcia nas escolas. Quem
t’erfl vindo a fazer formacdo continua, nos
tltimos 10 anos, por exemplo, nota ,que
actualmente, as resisténcias sio maiores: 0;
professores ndo estdo realmente a ade'rir
a ser receptivos. Por fim, o perigo durr;
retorno i centralizacio, embora falando-se
na descentralizacdo, através dum reforgo
da burocracia distrital — j4 nio tanto cen-
tral mas distrital — e da multiplicacdio dos
despachos normativos.

quSr:riI:riag:i? 0s materiais, penso que héd
. eg ipas d? ed}lcadores e de inves-
nomeadar,ne;ltr:a prm'lelra fase, envolvendo
roeads ? Insl?mto de Inovacio Edu-
Fonna; :)z:is L;rmversxdades e as Escolas de
a3 e Professores. E ainda uma ou
g:]itao. quando ¢é que entram as editoratsr.:
a segunda fase, é natural e desejédvel
que as ec'htoras também entrem no processo
E, em simultineo, sers fundamental cria1-'
nos Pro-fessores competéncias, nio s6 para
a criagdo de materiais, mas sobretudo I;)ara

a selecgdo dess .
€S materiais e avaliaci
A
mesmos. iagdo dos

Dtja. Maria dos Anjos: Poderiamos pros-
seguir na mesma linha,

Prof? Odete Valente: Gostava de dizer
que: para a drea de Formacio Pessoal e
Social ter sucesso, era importante que ela
s€ constituisse numa oportunidade para os
alunos repensarem as suas escolhas e apro-
fundarem as razdes subjacentes s suas esco-
lhas. Em segundo lugar, uma oportunidade
para a descoberta de si préprios, dos gru-
p’o§ onde se inserem, de modo a crescerem
flSlCEE e psicologicamente de maneira mais
s_audavel € com maior sentimento de rea-
lizacdo, e, por outro lado, de modo a coo-
perarem ¢ a fruirem os bens da sociedade
e do nosso mundo fisico, utilizando-os hoje.
da melhor maneira, sem o desfalca; par;
a.s geragdes futuras, Penso que estes deve-
riam ser dois objectivos fundamentais a tres-
Passar todos os desenvolvimentos que se vie- |
rem a f:azer, € que podem ser variados.
De;-)ms, gostaria de dizer que, quanto
questdo dos materiais, nio acho mal que
se fzigam materiais. Alids, acho que a infor-
magao, a partida, € sempre desejdvel e estou
sempre disponivel para ter o méximo de
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informagfo, para fazer opgdes, €, por 1880,

penso gue tambem os professores, para pc.)de-
rem fazer opgdes, terao a ganhflr se tive-
rem o méximo de exemplos currllculares de
formagao. Assim, penso que seria bom q1~1e
as Instituicdes organizassem documc.:ntagao
elucidativa de como em outras su?led.ades
se pdem em acgao este tipo de objechos,
nfo para Os copiar, mas para nos elucidar
sobre as diferentes formas. Penso qu.e, nesse
aspecto, quanto mais infom.nagao twen?ms
e quanto mais exemplos Virmos de coisas
interessantes que se podem fazer, major
capacidade teremos para irnpl.antar c‘:01sas
novas, dado que a informagéo e_uuda a inven-
tar, sobretudo se for trabalhada comeo recurso
e ndo como via iinica.

Concordo, pois, com a elaboracdo de
materiais, desde que sejam utilizados como
recursos disponiveis € Ndo como um pro-
grama a seguir sob vigilancia. Penso que
hé muitos recursos — por exemplo no campo
da Educagdo para os Direitos Humanc.)s —
na Europa. Hd Institutos que 56 se dedicam
a esse tipo de actividades e, quando faflo
de recursos, falo mesmo de recursqs audio-
-visuais. Hd imensos diaporamas, 1mensos

tipos de metodologias de trabalho, que pode-
3o ser utilizadas na formagdo de profes-
sores. Ao verem exemplos, poderdo os pro:
fessores inventar outros mais adequados a
realidade das nossas escolas e aos grupos
de alunos, em particular, que tiverem nas
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suas maos. ) .
s . . "
Quanto i formagao, continuo a achar

é fundamental que qualquer professor, & par-
tida, possa ser um 6ptimo professor df?ssa
Area. Tenho dividas que todos desejem
formar-se nessa drea. Haverd professores,
porventura, que sio menos edu'cadores do
que deveriam ser € que nao smtan'f tanta
motivagio para s¢ meterem neste Upo de
trabalho. A partida, em poténcia, todos pod_e—
tdo beneficiar — mesmo aqueles ql.le ndo
se vierem a ocupar dessa drea, participando
em semindrios, em formagéo orien'fada —
poderdo até inflectir as mctodolt')g'la”s das
suas disciplinas, através da aquisicao de
estratégias adequadas ao tipo de desenvol-
vimentos que se pretende nas criangas € nos

jovens.

Dra. Maria dos Anjos: Para concluir,
pediria — para além do que pedi aos outros
participantes desta mesa redonda — que ©
Sr. Prof. Manuel Patricio falasse do papel
do Instituto de Inovacdo Educacional, nesta
4rea. Que papel poderd o Instituto desem-

penhar?

Prof. Patricio: Tinha ainda outras coi-
sas que gostava de referir. Por ex.emplo,
o problema das potencialidades contidas nas
préprias disciplinas. Se formos capaze§ -
sobretudo quando vemos que a estran‘agla
de reforma subjacente ao Decreto-Lei 'de
29 de Agosto valoriza exactamentff a_s dis-
ciplinas — de conceber uma estrategia que
utilize as disciplinas convenientemen:te no
sentido da Formagio Pessoal e Social, € pOEf—
sivel utilizar uma fatia importante fla ‘pro-
pria 4rea Escola no quadro das disciplinas.

E se, nas instituigoes de formacdo, formos
capazes de encontrar vias adequada.s para
a formagcio dos professores, no sentido d‘a
utilizagfio desse espago, numna medida razoa-

vel, daremos wma contribuicio importante
para a execugéo correcta do programa de
formaggo pessoal e social, ao nivel do sis-
tema. Se me permitissem, daria um exemplo
referente a disciplina de Filosofia. Foi um
exemplo que eu préprio vivi, quando fui
professor de Filosofia no Liceu de Evora.
Em termos de estratégias de ensino-

-aprendizagem inovadoras, lembro-me de

uma experiéncia particularmente importante,
desse ponto de vista, realizada com alunos
do antigo 6.° ano. Havia quatro horas cur-
riculares por semana e resolvi que uma
daquelas horas seriz dada de maneira total-
mente diferente, Combinei com os alunos
que todas as semanas haveria um grande
documento literdrio, de grandes escritores
portugueses ou estrangeiros, que seria apre-
sentado por um aluno e discutido na aula,
Cada aluno dispunha de dez a quinze minutos
para fazer a apresentacdo da obra, que depois
era debatida, Isto teve efeitos muito posi-
tivos: chamou os alunos 4 literatura, & pin-
tura, A leitura reflectida, 3 apresentacio, ao
debate, & discussio, a tudo isso.
Pudemos debater obras de Steinbeck e
Jorge Amado, poemas muito interessantes
de Jacques Prévert e obras mais ousadas
como “*A Prostituta Respeitosa®, de Sar-
tre. Houve uma série de obras de grandes
escritores contemporéneos que discutimos.
Foi uma experiéncia inolviddvel para aqueles
alunos, que alterou o percurso de vida de
alguns deles. Foram atraidos para a rifel-
X80, para o debate, através de grandes obras
literdrias, porque a dnica condigao que se
puntha era a de ndo se escother uma obra
qualquer: terfa que ser uma grande obra lite-
rdria. E um exemplo... A minha preocu-
pagdo era a da qualidade literdria. Nem
sequer tive receio de ter aceitado discutir,
numa aula, antes do 25 de Abril, uma obra
como ‘‘A Prostituta Respeitosa’’, que nio

tem apenas o titulo que tem, que tem um
determinado contelido politico. Foi uma
experiéncia inolviddvel para aqueles alunos.
Fazendo isto a que me referi, em Psicolo-
gia, em Histéria, em Antropologia, em
Sociologia, até em Matemtica, aproveitam-
-se insuspeitadas virtualidades do curriculo
para a formagio pessoal e social dos alu-
nos. Um segundo exemplo que gostava de
apresentdr, para relacionar com a questiio
dos valores, € o0 da cadeira de Axiologia
Educacional, integrada nas licenciaturas em
ensino da Universidade de Evora. A expe-
ri€ncia dos primeiros anos foi interessante.
Para além da parte tedrica formal, foram
analisadas com os alunos vdrias obras rele-
vantes, na perspectiva dos valores: a *“Repi-
blica™, de Platfio, as “‘Cartas a um Poeta’’,
de Rilke, 0 “*1984"°, de Orwell... Quis-se
analisar os valores do ponto de vista da Filo-
sofia, da Poesia, da Polftica... também da
Ciéncia. Neste caso, chamou-se a atencio
para o valor *‘exactiddo’, para o valor
“‘rigor”” — orientag@io adequada a foturos
professores de Matemtica, de Fisica e Qui-
mica, de Biologia e Geologia... Com efeita,
outra obra que discutimos, em relagfio com
a Fisica, foi ‘‘Didlogos Sobre Fisica At6-
mica”, de Heisenberg, porque vimos que
os grandes problemas do mundo contem-
poréneo eram postos por um fisico, a par-
tir da Fisica, nio sendo verdade que a Fisica
seja apenas o compéndio em que se déo as
matérias, podendo ser uma reflexio inte-
grada ¢ integradora sobre a vida, posta ao
servico de um projecto de formagio pes-
soal e social. Julgo que é muito importante
aproveitarmos todas as potencialidades que
as proprias disciplinas oferecem, preparando
os professores, quer em termos de forma-
¢do inicial, quer em termos de formacio
continua, para darem outro sentido as suas
disciplinas, para além do sentido sebenteiro
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e de transmissdo de matérias.

Passaria, agora, rapidamente ao papel do
LLE. O Prof. Bértolo falou no apoio a expe-
riéncias. Penso que tem razio, ¢ que esta-
mos a tentar trabalhar nesse sentido.

Concorrem ao Concurso de Projectos de
Inovagio 180 Projectos, que nio t€m que
ser projectos de escola: podem ser de pro-
fessores, de educadores — individuais, em
equipa, etc. — e estamos a apoiar 45 des-
ses projectos.

A ceriménia de entrega dos prémios foi
comovente. Era a primeira vez — disseram
os participantes — que um Servigo Central
do Ministério dava valor daguele modo

aquilo que os educadores tinham feito, e
isso estimulou-os, ainda que, no fim de con-
tas, a média de apoio aos projectos fosse
apenas de 100 contos por projecto. Em 1990,
tencionamos multiplicar a verba global do
CORNCUTSO pOr CiNCo & QUeremos Ver Se SOmos
capazes de apoiar a volta de 200 projectos.
O segundo concurso jd foi langado. Isto
integra-se precisamente dentro daquela linha
que defendi hd pouco para a construgo dos
materiais: nfio vamos fazer um ‘‘elefante
branco®’, no vamos querer ser nés exclu-
sivamente a fazer, vamos principalmente ver
se somos capazes de por o sistema a fazer.

Disseminar a ac¢do, induzir a acglio 4 escala

de todo o sistema serd o nosso objectivo

— se tivermos os recursos financeiros pre-

vistos —, embora a nossa estratégia conti-

nue a ser atibuir relativamente pouco dinheiro
por projecto, até porque a experiéncia do
1.° concurso nos mostra que isso € perfei-
tamente possivel. Procurar-se-d premiar
aqueles que fazem, e que estdo mesmo a
fazer, e dar-lhes o apoio necessério e sufi-
ciente para fazer. Em ligagio com este con-
curso de projectos, iremos também publi-
car 0s projectos. Temos a publicacio relativa
ao primeiro concurso na tipografia e pen-

512

samos fazer o mesmo em relagio a todos
0s concursos, para que os professores, na
comunidade escolar, saibam que projectos
foram premiados.

Penso que um outro instrumento impor-
tante é a prépria Revista Inovagdo, esta mais
dirigida & comunidade cientifica. Resolvemos
também adquirir a revista Noesis, que tinha
grande implantagdo nas escolas, a escala de
milhares de assinantes, e achdmos que seria
importante aproveitar a dinfmica criada e
fazer dela uma revista dirigida e solicitada
aos préprios professores, de maneira que
sejam eles, em grande parte, também os seus
artifices, os seus actores. Pensamos que,
ligando a revista de investigagdio com a

revista de difusio desta dinimica, apreen-

demos, de facto, as duas vertentes essenciais.
Quanto ac Boletim da Escola Cultural,
pensamos melhord-lo e reconverté-lo, no
sentido de fazer dele um instrumento de teo-
rizacio do modelo pedagégico de escola,
através de uma reflexéio aprofundada sobre

a problemdtica global da escola, tal como

alids hoje aqui apareceu. Serd nesse sen-

tido que vamos procurar trabaihar no futuro.

Uma linha de acgiio que nos parece
extraordinariamente importante € a inves-
tigagio. Parece-nos absolutamente essen-
cial ligar a inovacdo & investigagdo e
estimuld-las, mas sem querer fazer do Ins-
tituto, o organismo onde se realiza a inves-
tigagdo. Trabalhamos com uma intengao

supletiva, fazendo apelo & dinimica da comu-
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nidade cientifica, através do concurso de
projectos de investigagio — os resultados
do primeiro estdo prestes a sair e iremos
abrir um segundo, para o qual hd recursos
financeiros bastante maiores do que os havi-
dos em 89 — no sentido de ser a prépria
comunidade cientifica a fazer a investiga-
€a0. Vamos procurar definir determinadas
grandes necessidades do sistema, em rela-
¢d0 com a transformagio do préprio sis-
tema — sendo essas as condigdes que pore-
mos — cabendo aos investigadores
1r.1vest1garem segundo as suas orientagdes
cientificas,

Além disso, pensamos que também &
importante o contrato com investigadores
0}1 equipas de investigadores, quer por inj-
ciativa dos préprios, que nos propdem os
$eus projectos, quer por nossa iniciativa.
Achamos que isto é complementar do con-
surso. O concurso nio esgota, ndo deve
€sgotar as possibilidades de apoio & inves-
tigacdo cientifico-educacional, por parte do
Instituto.

Outra coisa que nos parece extremamente
impf)nante ¢ a politica de promocio de publi-
Cacoes por autores portugueses. Temos uma
verba razodvel, reservada para 1980, no sen-
tido de cobrir treze grandes linhas de publi-
cagles: Psicologia da Educacio, Filosofia
da Educaciio, Histdria da Educacio, Socio-
logia da Educagdo, Economia da Educagio,
Ecologia Escolar, Metodologias Educativas
€ de Ensino, Desenvolvimento Curricular,
ete.

Serdo treze as linhas editoriais progra-
madas, pensando nds publicar dois a trés
livros até ao final de 1980, em cada uma
destas linhas, o que seria importante, dado

0 mercado real de 150 mil professores apro-
Ximadamente, que tem estado quase, total-
mente dependente de obras éstrangeiras
Parece—nqs importante fazer este desafio aos-
Noss0s préprios investigadores, aos noSsos
professores, a0s nossos autores, Achamos
que tudo isto, no fim de contas, tem rela-
¢do com o papel do Instituto, relativamente
a'o apoio a conceder a projectos e experién-
c1jas, no sentido de negociar com os pré-
prios investigadores, os préprios professores
€ autores, o que convém fazer em prol do
Sistema Educativo.

' Quanto aos materiais, a nossa perspec-

tiva € mais ou menos 2 mesma. Temos a
experiéncia de um servigo vocacionado para
a produgiio de materiais, ao longo de dezenas
de anos, ¢ sabemos que resultados o Sis-
tema Educativo obteve com isso. Acho que
o melhor € ndo fazer a tentativa outra vez.
O melhor serd pér de pé uma estratégia dife-
rente — seja ela uma estratégia de desen-
volvimento experimental, de experimentagio,

de confeccio... — mas fundamentalmente

capaz de gerar uma dinimica no sistema,

que 0 ponha aele a pensar, a fazer, a rea-

lizar, etc.

Isto ndo significa a inacgdo do Instituto,
de maneira nenhuma; até porque estamos
a trabalhar nessa perspectiva. Significa ape-
nas a assumpcdo de uma vocagio que ndo
seja a do ““elefante branco’’ ¢ que seja antes
uma aposta na prépria comunidade esco-
lar e eventualmente na comunidade cientifica.

Dra. Maria dos Anjos: Agora que che-
g4mos ao fim da nossa mesa-redonda, resta-
-me agradecer a vossa presenca e o valioso
contributo dado para a clarificagio do termna
em debate,
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