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«Estou optimista quanio ao futuro da Psicologia, mas de facto,
quanto mais avang¢amos mais nos damos conta de que é uma dis~ci-
plina complexa. E preciso saber que estamos sempre em aproximacao,
sem nunca perder a coragem» — dizia-nos Barbel Inhelder no final
de uma entrevista que concedeu ao «Jornal de Psicologian, aquando
da sua estadia no Porto, em Margo, para participar como membro
do juri das provas de doutoramento de Maria Helena Marchand, na
Faculdade de Psicoiogia e de Ciéncias da Educag¢ido da Universidade
do Porto.

Bardel Inhelder iniciou os seus estudos de Psicologia em Genéve
tendo sido aluna de Edouard Claparéde e de Jean Piaget. Desde o
inicio do curso trabalhou com J. Piaget iendo em 1941 publicado
o primeiro trabalho conjunto: «Le développement des quantités physi-
ques chez I'enfanty.

Posteriormente regressa a sua cidade natal (St. Gal, na Suica
Germanica), onde lhe foi proposto organizar um servico de Psicologia
Escolar voltado para o diagndstico de criangas deficientes e que lhe
possibilitou a recolha de material para a sua tese de doutoramento
sobre o diagnéstico do raciocinio no débil mental.

Em 1943, ja doutorada, regressa a Genéve para trabalhar com
André Rey, que acabava de criar um Servico de Diagnéstico e Estu-
dos Psicopatologicos, retomando também as investigagdes com Jean
Piaget, de que resulta uma série de obras sobre a representagio do
espago, a geometria espontdnea, o acaso, a légica da crianga e do
adolescente, etc..

Nos Estados Unidos em 61/62, desenvolve uma série de pes-
quisas sobre a aprendizagem como «Senior Research Fellow»n da
Universidade de Harvard. Em 1971, Inhelder ocupa o lugar de Jean
Piaget, que entretanto se reformara na cadeira de Psicologia Experi-
mental, onde permaneceu até fins 83, altura em que ela prépria se
reformou. Continua, no entanto, a chefiar os «Archives Jean Piagetn,
organizando cursos anuais para doutorandos e investigadores interna-

cionais. As suas pesquisas, nos Ultimos anos, tém-se centrado na §

estratégia das descobertas nas criancas. I

J. P, — QGostariamos de sa-
ber a sua opinido sobre as
actuais investigacoes anglo-sa-
xonicas e americanas que tém
em vista a operacionalizacdo de
nocoes e conceitos Piagelianos.
Referimo-nos, por exemplo, as
pesquisas de Sarah Mogdil,
Siegel, Flavell...

B. I. — H& actualmente um
grande movimento que, em grande
parte, € um momento critico as
pesquisas que levaram a cabo no
passado. Esses estudos criticos, que
retomam as nossas pesquisas do
passado, sao basicamente de 2 ti-
Dos: alguns consideram que, em
determinadas condigbes, os_concei-
tos fundamentais tém Qrigem mals
Cedo a0 que aquilo que nds descre-
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VEmos. Aqui temos contudo de ver
cbm atengdo quais sfo essas condi-
¢oes e se se trata realmente das
mesmas concepcoes, conceitos por
parte da crianca, ou se se trata de
respostas, que nao sido verdadeira-
mente conceitos. H4 muitas coisas
que nos inovamos € que nao leva-
mos até ao fim; estd bem que se
operacionalize, mas as vezes opera-
cionalizar sem compreender a teo-
ria subjacente, deforma-se também
a experiéncia. Assim, seria agora
necessdrio, embora ndo creia ja ser
eu a fazé-lo, responder a cada um
deses estudos, para ver o que hd
de muito frutuoso nessas criticas
€ 0 que sdo mal entendidos. Isto
€ uma coisa muito importante.

H& também outras criticas que

sdo de ordem tedrica. O ponto de
vista que partilno com Jean Piaget
€ o ponto_de vista construtivisia.
Creio ‘que tud6 6 'que tem sido feito
no mundo demonstra que hd cons-

S

considero mais fundamentais e que .

no bebé€, ha toda uma, infinidade de
coisas que se formam extrema-
mente cedo, em determinadas con-
di¢bes. Este ndo € o dominio em
quz trabalho, mas segui de muito
perto aquele que os meus colegas
tém feito e considero que de facto
€ verdade, que existe muita coisa
que 0 proprio Piaget ainda mnio
conhecia; com 0 método de obser-
vacdo naturalista ele nio pode por
em evidéncia, mas quando tomou
conhecimento disso, nio foi para
ele verdadeiramente uma surpresa.
Tudo o qu2 se faz durante os 1.
meses de existéncia, e que nio igno-
ravamos no passado, é de levar a
s€rio, o que ndo significa, na mi-
nha opinido, que tudo seja criado;
isso significa apenas que hg constru-
¢0es muito precoces e que em se-
guida é necessdrio reconstruir em
niveis mais complexos.

Queria também dizer-lhes que
pessoalmente penso que hg 2 tipos
de piagetianos: hd aqueles (e mui-
tos sdo meus amigos muito pPro-
ximos) qu: quando se critica aquilo
que Piaget e seus colaboradores fi-
z2ram, se encolerizam. N30 é o meu
€aso pois creio que a critica &
muito util. H4 critica e critica, al-
gumas sdo simplesmente o resul-
tado de uma total incompreensgo,
outras s&o muito construtivas e
podem levar-nos muito mais longe.

J. P. — Qual € a sua opiniao
acerca da evolucdo da teoria
Piagetiana em geral, resultante
da continuacdo dos trabalhos
de vdrios autores que ndo per-
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tencem a escola de Geneve?

B. I. — Quando a critica nio

€ uma- critica.. de escola..ou..de.

‘mos
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igreja, ela € frutuosa. Mas neste
momento, e tal como creio que
acontece relativamente a qualquer
grande homesm apds a sua morte,
hda um "periodo de purgatodrio,
Ent@o, actualmente € preciso ser-
-Se neo-piagetiano, pds-piagetiano,
ja ndo podemos apelidar-nos de
piagetianos. Um dos meus assisten-
tes foi convidado para fazer uma
série de conferéncias em Nova
Iorque, que tiveram um optimo
acolhimento, e tivemos que publi-
ca-las; no =ntanto, pediram-nos que
lhes chamassemos’ neo-piagetianos
€ nfo piagetianos. Eis um exemplo
tipico do tipo de problemas a que
me refiro.

J. P. — O que pensa da abor-
dagem cognitivo — desenvolvi-
mental -da Eseola Americana?

B. I. — Nao acho que se possa
falar de. uma Escola Americana,

- mas de vdrias.. Nos' Estados Uni-

‘dps.hé vor um lado, o neo-beha-
VIOrismo -— o behaviorismo na
Sua forma classica morreu —, e

. hd tudo o que provém dos estudos
B : ... Sobre ‘a inteligéncia’ artificial, da
trucdes continuas €, em particular

simulagdo, da cibernética. Dests
ultima aprendemos muito; trabas:
Ihamos muito .com Herbert Simon,
que € um ¢log meus velhos; amigos,
Tenho aprendido muito e traba:
lhado com alguns dos seus pontos
de vista, sem que, no entanto, faga-
programagdo propriamente
dita de todas as nossas experién-
cias.

J. P. — Fala-se muitas vezes
do «egocentrismo» -de Geneve:
No entanto falou da teoria de
Piaget como um sistema abeto...
Como encara essa contradicdo?

B. I. — Que entende por ego-
centrismo da Escola de Geneve?

Mas € verdade que, e isto é tal-
vez um defeito de alguns de nés
no ensino, em tempos nem sempre
pusemos 0S nossos estudantes su-
ficientemente ao corrente de todas
as tendéncias, de forma a situarem
umas relativamente as outras. Mas
foi o caso do passado, pois, actual-
mente somos 11 ou 12 professores
de Psicologia capazes de fornecer
um leque mais amplo das diferen-
tes tendéncias. Mas estou de acordo
que ixistia na formacio dos estu-
dantes uma certa tendéncia para
um sistema de pensamento nao
propriamente fechado, mas enfim
uma orientacdo do pensamento de
tal mangira forte e criadora, tendo
na retaguarda um homem que era
um génio, «overwhelming» como
dizem os ingleses, que predomi-
nava na formacgdo do pensamento.
Houve, entdo, no seio dos meus
colaboradores mais jovens, dos
meus jovens colegas particular-
mente que deviam também fazer a
sua propria carreira, pequenas re-
volucOes internas, oposicdes, mas
isso € natural!

Mas veja, por exemplo, 0 que
me choca, nos EUA existe a Socie-
dade Piaget. T2m-se a impressdo
que as pessoas vém com um car-
tdozinho de apresentacdo... FEu
fago parte da Sociedade Piaget
bara promover o pensamento de
Piaget no estrangziro. Em Lisboa
ha também um Instituto Piaget.
No Rio também hd. Isso estd cer-
to, todos eles tém como objectivo
difundir uma certa orientacdo de
pensamento. Isso € util mas ndo
gosto muito que lhe chamem Es-
colas.

Isso acontece também quando
recebo cartas de Escolas primdrias,
€ sobretudo secunddrias, dizendo:
«ensinamos segundo o0 programa

O essencial para o psicélogo é tentar compreender a
maneira como a crianca interpreta o realidade e a maneira
como ela interpreta as nossasintervencdes. E isto que ndo se’
faz suficientemente na psicometria e que falta em algumas:
investigacdes neo-behavioristas... :

J. P. — Pensamos que com
esse termo as pessoas se refe-
rem a qualquer coisa mais fe:

~chada do que aberta, mais vol-
tado permanentemente para si
proprio... »

B. I. — Tenho realmente a im:
pressdo que € noutros locais que
se € mais ortodoxo do que propria-
mente no local onde a teoria nas-
ceu. Sempre me impressionou que
mesmo 0 proprio Piaget era ainda
capaz «de se renovar; o que ele
publicou de 1974 até & sua morte

#era; ainda wma. renovaeso.. .. . -

de Piagetn. Ndo se pode fazer isso.
Podemos inspirar-nos em algumas
coisas, sou a primeira a achar que
€ uma inspiracio muitissimo fe-
cunda, que nos permite avancar,
mas nio gosto muito que se facam
dela receitas. Piaget nunca deu ne-
nhuma receita nem mesmo fez
nenhum programa.

J. P. — Gostariamos de lhe
por algumas questbes relativa-
mente ao aspecto metodoldgico,
por exemplo sobre os estudos
que tentam transformar em tes-
tes as provas operatorios. Esta
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«Quanto mais avan¢amos na Psicologia mais nos
damos conta de que é uma disciplina complexa».

relaciona-se também

questao
com o0s problemas de aborda-
gem psicométrica das provas. O
que pensa de tudo isto, quais
as vantagens e inconvenientes?

B. I. — Isso € uma questiao
importante. Comecamos em 1953,
com 0 meu colega Viug Bang, 'que
ensina Metodologia e actualments
Psicopedagogia, e com Laman-
deau, em Montreal, a tentar cons-
truir escalas ordinais para ver em
que medida os raciocinios das
criangas, os diferentes niveis de
organizacdo eram estatisticamente
ordendveis segundo a escala de
Gutman ou outras escalas ordi-
nais. Eles foram muito longe nesse
sentido ¢ Bang hd 25 anos que nos
promete um livro, mas cada vez
estda mais céptico, pois para fazé-lo
¢ necessario em certa medida es-
tandardizar e simplificar essas
pesquisas, para as transformar em
tastes.

Eu também o fiz para formar
os alunos e para fazer diagndstico,
mas desde que as estandardizamos
também lhes tiramos uma certa
subtileza, ja ndo conseguimos en-
contrar alguns dos argumentos das
criancas, pois elas estio menos na
pesquisa.

E, portanto, uma dificuldade;
no entanto, recentemente, surgiram
da parte de Madame Ribau e cola-
boradores, bons trabalhos de Psi-
cologia Experimental dizendo res-
peito as «décalages» das respostas,

Piaget descobriu que existem
sistamas e subsistemas subjacentes
a esses diferentes comportamentos.
Empregou a linguagem por analo-
gia e utilizou instrumentos de es-
trutura. Mas como hd um leque de
coisas, as estruturas 1dgico-mate-
maticas tém analogias ou isomor-
iismos relativamente as estruturas
subjacentes ao pensamento fisico.
As estruturas de interaccéo social
tém também analogias com as es-
truturas de coordenacdo das
acgdes no sujeito. E um lequs nio
idéntico totalmente, mas hd ana-
logias. ..

J. P. — Por exemplo Selman
fala de diferentes estruturas,
sendo «a estrutura cognitiva «
menos ligada ao conjunto; as
estruturas interpessoal e moral
seriam mais dependentes dos
contendos...

B. I. — E possivel e estou de
acordo quanto as estruturas 16gi-
co-matemadticas; elas sao as menos
dependentes dos contetidos (pela
abstracgdo reflexiva, por exemplo).
Mas se se trabalha num contexto
fisico ou num contexto interpes-
soal os conteidos e os sistemas d:2
valores jogam um papel muito im-
portante. Mas eu nao faria tdo ca-
balmente a dicotomia cognitivo/
/néo cognitivo. E claro que, desde
que intervém os valores, nao so-
mente os valores de verdade mas
os valores da acg¢ao dos individuos

E verdade que existe muiia coisa que o préprio Piaget

ainda ndo conhecia..

. Com o método de observagdo naturalista

ele nao pode por em evidéncia, mas quando tomou conheci-
mento disso, ndo foi para ele verdadeiramente uma surpresa.

num grande leque de experiéncias
fzitas com as mesmas criancas.
Em certa medida nés temos que
ter normas para a prética diagnos-
tica ou para teses educacionais
bara podermos situar as criancas,
0 mesmo acontecendo para as pes-
quisas comparativas. Mas se se
fazem escalas muito rigidas —per

de-se um pouco o _dominio .do _su-
jeito_gue 00 meu entender é tam-
bém igualmente importante. Tudo
0 que 101 T€It6 por Piaget e pela
sua equipa de colaboradores for-
neceu muitos insights, novas for-
mas de compreender, e pOs em evi-
déncia muita coisa que de outra
forma n@o poderia ser vista, por
exemplo, a investigagio sobre a
memoria, a imagem mental.

Mas € dificil responder. Ambos
0s aspectos coexistem.

J. P. — Como encara as re-
lacOes entre os diferentes domi-
nios de raciocinio — interpes-
soal, moral, cognitivo? Haverd
uma SO estrutura subjacente ou
diferentes conteidos, ou podere-
mos falar de estruturas diferen-
tes para cada um desses do-
minios?

B. I. — Eis uma outra questéo
a que também nido €& f4icil res-
ponder.

uns sobre o0s outros, os contextos
e as ideologias «desempenham um
papel muito maior. Em ciéncia
bura podemos mais facilmente,
embora nao completamentz, desta-
car-nos dos conteudos do que na
vida social. Mas penso que hd uma
relacdo de continuidade entre es-
trutura e contelido nas diferentes
dreas e nao uma dicotomia.

J. P. — Gostariamos agora
que nos desse a sua opinido
sobre alguns temas relacionados
com a intervencdo psicoldgica.
Como € que enquadra a nocao
de estddio na intervencdo psi-
cologica? Como € que poderemos
operacionalizar essa no¢do se
estamos interessados na promo-
¢do do desenvolvimento psicold-
gico? Pensa que um dos objec-
tivos de intervencdo psicoldgica
deve ser a mudanca de estddio?
E qual serd mneste processo a
importancia do chamado con-
flito cognitivo?

B. I. — Creio que hd aqui trés
coisas em que temos que pensar:
a nocao de estddio (que j4 empre-
gamos bastante menos do que no
passado) dd um conjunto de pos-
siveis, um certo nivel de organiza-
¢do, uma abertura nova que a

mudanga anteriormente nao pos-
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suia; 0 estddio pode também indi-
car um nivel maximo de por outras
palavras, coisas que ainda nio sdo
possiveis; e ha ainda as transicoes
de um mnivel de organizacio para
0o seguinte em todos os conflitos
entre os subsistemas — porque
nao se trata de um sistema e de
um outro sistema em segunda, ji
vimos que hd inumeros subsiste-
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‘que € importante no diagnos-
tico € apenas a dinamica do sujeito
em situacbes conflituosas. Portan-
to, conjunto de possiveis, nivel ma-
ximo (eventualments aquilo que
ainda nao € possivel) e a dindmica
destas relacdes ientre os diferentes
subsistemas que nos fornecem o
que ha de mais importante para
um prognaostico.

J. P. — A intervencdo psicolo-
gica mno sentido de promocao
do desenvolvimento pord um
problema de horizontalidade,
sendo o objectivo o enriqueci-
mento e aprofundamento dos
esquemas existentes, ou antes
um problema de wverticalidade,
tendo entdo, como objectivo a
mudanca de estddio? Ou serdo
os dois aspectos?

B. I. — Creio que 0 mais im-
portante € por um lado dar &
crianca a possibilidade de extan-
sdo, de transferir para outros do-
minios aquilo que ela consegue fa-
zer num dominio e também criar
conflitos cognitivos. Nao propria-
mente-afogd-la nos conflitos, o que
poderia originar regressbes massi-
vas. E preciso fazélo quando a
crianca estd pronta para assimilar
e a formar peguenos subsistemas
e de os aproximar; assim a crianca
podera dar-se conta de que estd
em contradicdo. Mas se sz pbe a
crianca a um nivel em que ela ndo
esta capaz de fazer determinadas
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O essencial para o psicologo €
tentar compreender a maneira
como a crianga interpreta a reali-
dade e a rnaneira como ela inter-
preta as mnossas intervengdes. E
isto que ndo se fez suficientemente
na [Psicometria, o que falta em al-
gumas investigacées neo-behavioris-
tas, na minha opinido. Nao se tem
suficientemente em conta o con-
junto de possibilidades da crianca
e 0 como ela interpreta as instru-
¢Oes, 0s problemas. Este 6 um pro-
blema delicado para o qual € difi-
cil estabelecer programas ou recei-
tas e € isso que faz com que a
Psicologia Genética piagetiana seja
dificilmente transformavel num
sistema operacionalizado, completo
segundo as regras da Psicologia
Experimental. Ha pressupostos di-
ferentes... podemo-los aproximar,
mas transformar um no outro
seria perder muito.

e )

PUBLICACOES
RECEBIDAS

REVISTAS

American Psychologist, 1984, vol. 39, n.c 5
(Maio).

APA Monitor, 1984, vol. 15, n.°® 5 (Maio)
e 6 (Junho).

Futebol em Revista, 1984, vol. 4, n.° 6
(Margo/Abril).

Hospitalidade, 1984, vol. 48, n.° 187 (Abril/
/Junho).

International Psychologist, 1984, vol. 25,
n.° 2 (Maio).

Lecturas sobre Psicologia de la Motiva-
cion, 1984, n.° 5 (Maio).

0 Meédico, 1984, vol. 110, n.°s 1691, 1692,
1693, 1694, 1695, 1696 e 1697.

relacdes, isso poderda ser desas- Psychology: News & In Mind, 1984, n.c 37,
troso. y,
L ———
Guia de Cursos e Profissoes
Por José M. Castro, Maria do Céu Taveira e Pedro Pinho
ENSINO SECUNDARIO
T COMPLEMENTAR,
" GUIA DE
CURSOS = | ENSINO MEDIO
‘PROFISSOES E ENSINO SUPERIOR!
EDICOES
°ES PSICOLOGIA
Com o apoio da
FUNDACAO ENG.” ANTONIO DE ALMEIDA
A venda nas livrarias !
Desconto para assinantes do J. P.: 240$00
(porte de correio incluido)
R I




