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Resumo

O presente relatério analisa uma intervengdo pedagdgico-didatica centrada na
motivag¢do para a leitura literaria e no desenvolvimento da competéncia literaria,
realizada no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, no ano letivo de 2017/2018,
na Escola Secunddria de Rio Tinto. A intervencdo incidiu sobre turmas do ensino
secunddrio de Portugués Lingua Materna e de Espanhol Lingua Estrangeira, nas quais
foram identificadas dificuldades de compreensao e interpretacdo de textos literarios e

reduzidos niveis de motivagdo para a leitura.

Foram implementadas duas estratégias principais — a leitura dramatizada e os
encontros com autoras — através de uma incorporacdo graduada das atividades. Nas
aulas de Espanhol, estas estratégias foram articuladas com o Ensino de Linguas
Baseado em Tarefas. A metodologia adotada assumiu um caradter qualitativo,
interpretativo e ativo, recorrendo a observacdo, ao diagndstico, a planificacdo, a

implementacdo e a avaliacdo das aprendizagens através de questiondrios andnimos.

Conclui-se que a combinacdo de praticas literdrias ativas e experiéncias de contacto
direto com autores pode contribuir para tornar a leitura mais significativa, participativa
e motivadora, embora persistam desafios relacionados com a heterogeneidade dos

alunos, a gestao do tempo e a diferenciacao pedagégica.

Palavras-chave: leitura literaria; motivacdo; competéncia literdria, leitura dramatizada.
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Abstract

This report analyses a pedagogical intervention focused on promoting motivation for
literary reading and developing literary competence, carried out as part of the
Supervised Teaching Practice during the 2017/2018 academic year at Escola
Secunddria de Rio Tinto. The intervention involved secondary education classes in
Portuguese as a Mother Tongue and Spanish as a Foreign Language, in which
difficulties in understanding and interpreting literary texts, as well as low levels of

reading motivation, were identified.

Two main strategies were implemented — dramatic reading and meetings with female
authors — through a gradual incorporation of activities. In Spanish lessons, these
strategies were combined with Task-Based Language Teaching. The methodology
adopted was qualitative, interpretive, and active, drawing on observation, diagnosis,
lesson planning, implementation, and the assessment of learning through anonymous

questionnaires.

It is concluded that combining active literary practices with direct contact experiences
with authors can contribute to making reading more meaningful, participatory, and
motivating, although challenges related to student heterogeneity, time management,

and pedagogical differentiation remain.

Key-words: literary reading; motivation; literary competence; dramatic reading.
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Introducgao

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente (Freire, 1989, p.

9).

A escola contemporanea enfrenta o desafio constante de formar leitores criticos,
autéonomos e capazes de interagir com o mundo através da palavra. De facto,
diferentes indicadores, como a avaliacdo do Programme for International Student
Assessment (PISA) de 2022, registaram uma queda sem precedentes no desempenho
médio dos alunos dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) (2023). Comparativamente a 2018, o desempenho médio diminuiu
dez pontos no dominio da leitura, uma descida particularmente significativa face as
variagcdes observadas nos ciclos anteriores. Os resultados revelaram ainda que, em
média, um em cada quatro jovens de 15 anos apresentava baixo desempenho
simultaneamente em matematica, leitura e ciéncias, podendo estes alunos revelar
dificuldades em tarefas como a interpretagao de textos simples (OCDE, 2023, p. 8).

Estes dados sdo também corroborados pelo relatério nacional do PISA 2022, que
evidencia fragilidades ao nivel da compreensdo leitora e da literacia dos alunos
portugueses. Neste dominio, os alunos portugueses obtiveram 477 pontos em literacia
de leitura, o que corresponde a uma descida significativa de 15 pontos face a 2018 e
de 13 pontos relativamente a 2009, evidenciando uma tendéncia decrescente no

desempenho neste dominio (Instituto de Avaliacdo Educativa, I. P., 2023, p. vi).

Mais ainda, no que diz respeito a competéncia de leitura, os resultados do PISA 2022
evidenciam dificuldades no desempenho dos alunos portugueses. Apenas 4,7%
alcancaram os niveis mais elevados de proficiéncia (niveis 5 e 6), enquanto 23,1%
ficaram abaixo do nivel 2, sendo considerados alunos de baixo desempenho.
Comparativamente aos ciclos anteriores, verificou-se ainda uma diminuicdao da
proporcdo de top performers e um aumento da de low performers (Instituto de

Avaliacdo Educativa, |. P., 2023, p. 69). Em contrapartida, 76,9% dos alunos
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portugueses alcangcaram pelo menos o nivel 2 de proficiéncia em leitura (Instituto de
Avaliagdao Educativa, I. P., 2023, p. vii). Ha ainda nestes resultados, uma mencgdo sobre

a motivacao e a sua relacdo com a literacia:

Para alcancar a literacia de leitura, tal como definida, um individuo tem
de ser capaz de executar uma vasta gama de processos. A execugdo
efetiva destes processos, por sua vez, exige que o leitor possua as
competéncias cognitivas, as estratégias e a motivacdo que suportam os
processos. No contexto de qualquer avaliagdo, mas também em muitas
situagbes de leitura quotidiana, os leitores interagem com os textos
porque recebem algum tipo de estimulo externo para o fazer (Instituto de

Avaliacdo Educativa, I. P., 2023, p. 35).

Segundo uma outra fonte consultada, as Prdticas de leitura dos alunos dos ensinos
bdsico e secunddrio — Barémetro’23, um trabalho sobre a Evolucdo das Praticas de
Leitura dos Alunos dos Ensinos Basico e Secundario, encomendado pelo Plano
Nacional de Leitura (2027) e realizado pelo Observatério Portugués das Atividades
Culturais, em parceria com a Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia e a
Rede de Bibliotecas Escolares, a percentagem de alunos que afirmam ler livros
decresce com a idade, sendo que, no ensino secundario, mais da metade desses alunos
considera as leituras propostas no curriculo escolar como “aborrecidas”: “Quase dois
tercos dos alunos matriculados no ensino secunddrio tém uma opinido negativa sobre
os livros de leitura obrigatéria, considerando-os aborrecidos ou que ndo lhes dizem

nada” (Mata et al., 2025, p. 92).

Também, na opinido das docentes titulares das turmas alvo desta intervengao
pedagdgica, quando consultadas sobre os habitos de leituras dos seus alunos, no
ambito da observacdo da pratica pedagdgica, relataram uma diminui¢cdo progressiva
do interesse pela leitura, em especial pela leitura literaria, tanto na lingua materna
como nas linguas estrangeiras. E neste contexto que o presente relatério se inscreve,
procurando refletir sobre o papel da literatura no desenvolvimento integral do aluno e
apresentar estratégias que contribuam para a revitalizacdo do gosto pela leitura. O

trabalho que se apresenta resulta da Pratica de Ensino Supervisionada realizada no
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ambito do Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario na drea de especializagdo de Espanhol, e tem
como tema central a motivacdo para a leitura literaria em contexto escolar. O estudo
emerge de uma inquietacao pedagdgica concreta: a constatagao de que muitos alunos
revelam dificuldades na interpretacdo de textos literdrios e, sobretudo, uma relagao
distanciada ou meramente utilitaria com a leitura, como ja referido, depois de uma

conversa com as docentes titulares das disciplinas observadas.

Assim, o objetivo principal deste trabalho é motivar os alunos para a leitura literdaria e,
simultaneamente, promover o desenvolvimento da competéncia literaria, entendida
como a capacidade de compreender, interpretar, apreciar e produzir textos literarios.
Para atingir este propdsito, foram implementadas duas estratégias pedagdgicas
complementares — a leitura dramatizada e os encontros com autoras — integradas
segundo o principio da incorporacdao graduada, que permitiu uma introducdo
progressiva das atividades, ajustada as necessidades e ao ritmo de aprendizagem dos
alunos. No ambito das aulas de Espanhol, a escolha do Ensino de Linguas Baseado em
Tarefas (ELBT) como abordagem metodoldgica procurou promover a participacao ativa
dos alunos na realizagdo de tarefas comunicativas reais, colocando-os no centro do
processo de aprendizagem. Nesta abordagem, o docente assume um papel de

facilitador, orientando e apoiando os alunos ao longo das atividades.

A metodologia adotada no presente relatério conjuga uma abordagem qualitativa,
interpretativa e ativa, centrada na observacdo e na andlise da pratica pedagogica, com
a recolha de dados resultantes das atividades desenvolvidas. Procurou-se diagnosticar
para entender as necessidades dos alunos e poder planificar situacbes de
aprendizagem relevantes para eles e ainda proporcionar um suporte adequado que
sustentem uma aprendizagem significativa. Neste contexto, as intervencdes foram
realizadas em contexto real de sala de aula, com turmas de Portugués e Espanhol, e
procuraram integrar os dominios linguistico, comunicativo e literario num processo

continuo e significativo.

E importante referir que as praticas pedagdgicas analisadas neste relatério decorreram

no ano letivo de 2017-2018, verificando-se, portanto, um intervalo temporal de cerca
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de oito anos entre a sua realizacdo e o momento da elaboracdo do presente relatério.
Esta distancia temporal implica que algumas das realidades educativas,
enguadramentos curriculares ou dados estatisticos atualmente disponiveis possam
diferir do contexto em que as praticas letivas foram efetivamente desenvolvidas. Ainda
assim, a andlise apresentada procura respeitar e contextualizar as condi¢Oes
pedagdgicas, institucionais e educativas vigentes a época, permitindo uma reflexao
fundamentada sobre as estratégias implementadas e os processos de ensino-

aprendizagem observados.

No que se refere a estrutura deste relatério este organiza-se em trés capitulos

complementares:

No capitulo 1, na contextualizagdo do estudo, descreve-se o ambiente educativo, onde
decorreram as praticas letivas, situando-as no espaco e no tempo. Neste capitulo,
abordam-se também as caracteristicas de cada turma, identificando os niveis de
desenvolvimento dos alunos, as suas motiva¢des e as necessidades especificas que
foram diagnosticadas inicialmente. Esta parte serve para compreender os desafios e as

oportunidades que moldaram as escolhas pedagdgicas deste trabalho.

O capitulo 2 clarifica os principais conceitos que sustentam o trabalho, nomeadamente
a motivacdo e a competéncia literaria, estabelecendo o enquadramento tedrico
necessario a analise da intervencdo. A necessidade desta clarificacdo prende-se com a
polissemia frequentemente encontrada nos termos motiva¢dao e competéncia literaria.
Para evitar ambiguidades na interpretacao dos resultados, esta breve andlise pretende
rever alguma da literatura existente sobre estes assuntos e explicitar quais foram
selecionados e adotados para os indicadores deste relatério de mestrado. O objetivo é
analisar os conceitos e garantir que se partilha a base tedrica com os futuros leitores
deste trabalho e que se valida a investigacao, pois esta seccao procura transformar
conceitos abstratos em varidveis que podem ser observadas e medidas na pratica

pedagogica.

Por fim, o capitulo 3 apresenta as estratégias e atividades implementadas, os

contextos em que decorreram e os resultados observados. Apresenta-se o plano de
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acdo e a operacionalizacdo das estratégias didaticas, focalizando-se na descricdo das
atividades propriamente ditas. Nesta secgao, explica-se o "qué" e o "como". Detalham-
se as estratégias de ensino adotadas, os recursos didaticos utilizados e os objetivos
que se pretendiam atingir com cada intervengdo. Esta descrigao propde-se mostrar a
légica da planificagdo, evidenciando como as atividades foram desenhadas para
responder as caracteristicas do grupo, descritas na contextualizacdo do estudo, no
capitulo 1. Também neste capitulo, o foco vira-se para a reacao dos alunos e para o
impacto da pratica. Descrevem-se os resultados tangiveis e os procedimentos das
observagdes diretas colhidos no terreno: o grau de envolvimento dos estudantes, as
dificuldades que surgiram durante as tarefas e as evidéncias de aprendizagem
recolhidas (como producgdes escritas, projetos ou debates). Neste segmento, relatam-
se tanto os sucessos como 0s momentos em que a pratica ndo correu conforme o

planeado.

Por dltimo, o trabalho encerra com uma andlise que se pretende reflexiva sobre a
experiéncia. Reunem-se as conclusdes e reflexdes decorrentes da pratica pedagdgica,
apontando caminhos para futuras intervencdes na area de ensino da literatura. Esta
reflexdo visa cruzar a pratica com o referencial tedrico estabelecido no capitulo 2 e
interpretar os resultados, discutindo as razdes pelas quais determinadas estratégias
funcionaram melhor do que outras. Assim, este trabalho pretende contribuir para uma
reflexdo critica sobre o papel da literatura no ensino das linguas e para a valorizacao
de futuras praticas pedagodgicas que devolvam a leitura o seu cardcter ndo so
formativo e estético mas fundamentalmente humano, uma vez que a leitura
transcende a simples descodificacdo de sinais gréficos e constitui um ato

essencialmente humano de partilha e construcao de sentido.
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1. Capitulo 1 - Contextualizacao da investigacao

Como ja foi referido, esta intervencao pedagdgica decorreu no ano letivo de 2017-
2018 na Escola Secunddria de Rio Tinto, situada na cidade homdnima. Neste capitulo,
apresenta-se uma breve descricdo sociogeografica da escola, salientando os dados

considerados mais relevantes para a andlise da pratica.
1.1. Caracterizagdao Sociogeografica Da Escola

Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Rio Tinto N.2 3 (AERT3),
com cerca de 47 mil habitantes, Rio Tinto é a maior e mais populosa freguesia de
Gondomar, que, por sua vez, é o 7.2 maior concelho da Area Metropolitana do Porto
em termos de drea geogréfica, com aproximadamente 131,9 km?. Em termos de
populacdo residente, o concelho de Gondomar ocupa o 4.2 lugar, com 168 027
habitantes, registando-se um predominio do sexo feminino (87 020 mulheres) sobre o
sexo masculino (81 007 homens). Este documento refere que o nivel de escolaridade
da populacdo residente no municipio de Gondomar aumentou nos anos de 2017 e
2018, quando comparados com dados de 2001 e 2011. Diminuiu o nimero de pessoas
com escolaridade correspondente ao 1.2 ciclo e aumentou o nimero de individuos
com o 2.2 ciclo, 3.2 ciclo e ensino secundario. A taxa de qualificacdo ao nivel do ensino

superior manteve-se estavel.

No municipio existem 11 Agrupamentos de Escolas e uma escola ndao agrupada.
Destacam-se o Agrupamento de Escolas n.2 3 de Rio Tinto, o Agrupamento de Escolas
de Santa Barbara e a Escola Secundaria de S. Pedro da Cova, com contratos de
autonomia; e, como Territérios Educativos de Intervenc¢ao Prioritdria, o Agrupamento
de Escolas de S. Pedro da Cova, o Agrupamento de Escolas de Valbom, o Agrupamento

de Escolas de Santa Barbara e a Escola Secundaria de S. Pedro da Cova.

O estdgio realizou-se na Escola Secundaria de Rio Tinto, sede do Agrupamento de
Escolas de Rio Tinto n.2 3. A escola, recentemente remodelada, dispunha de todos os
meios tecnolégicos necessarios para a lecionacdo, ainda que, como se verificou ao

longo do estdgio, esses recursos nem sempre se encontrassem operacionais (por
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exemplo, projetores, ligagdo a Internet, sistema de som). A Escola Secunddria oferece
aos alunos os cursos de Ciéncias e Tecnologias e de Humanidades no ensino
regular/diurno de nivel secunddrio, bem como ensino recorrente em duas
modalidades: frequéncia presencial, sujeita a assiduidade, e frequéncia ndo presencial.
O ensino secunddrio recorrente corresponde a uma vertente da educacdo de adultos,
em contexto escolar, que integra os cursos cientifico-humanisticos e proporciona uma
segunda oportunidade de formacdo, permitindo conciliar estudos com atividade
profissional. O meio escolar caracteriza-se por uma grande heterogeneidade. Para
caracterizar o nivel socioeconédmico dos alunos, podem considerar-se os Ultimos dados
publicados pela instituicdo (2012/2013): de 1388 alunos, 44,25% beneficiaram de acdo
social escolar. Destes, 50,94% pertenciam ao escaldo A, o que sugere que muitos
alunos pertenciam a classe média e média-baixa. Outro indicador relevante é a
escolaridade dos pais: apenas 20,7% dos pais e 21,6% das mdes tinham o ensino
secundario concluido, e apenas 7,2% dos pais e 11,9% das maes possuiam formacao

universitaria.

O nlcleo de estagio de Portugués-Espanhol era constituido pela supervisora de
Portugués, Dra. Isabel Morujdo, pela supervisora de Espanhol, Dra. Pilar Nicolds
Martinez, pelas professoras titulares das turmas e orientadoras, Dra. Fernanda

Delindro e Dra. Cladudia Messias, respetivamente, e por quatro professores-estagiarios.
1.2. Descrigdao Do Perfil Dos Alunos

O estdgio curricular decorreu em quatro turmas, distribuidas pelas disciplinas de
Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) e de Portugués. Contudo, a intervencdo pedagdgico-
didatica — eixo central do presente relatério — incidiu exclusivamente no Ensino
Secundario, abrangendo turmas do 10.2, 11.2 e 12.2 anos de escolaridade. Estes grupos
integravam distintos percursos formativos, designadamente o curso Cientifico-
Humanistico de Linguas e Humanidades (no caso de ELE) e o de Ciéncias e Tecnologias

(no caso de Portugués).

O periodo de observacdo direta, conduzido entre setembro e novembro, aliado ao

diagndstico partilhado pelas professoras cooperantes, revelou-se fundamental para a
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caracterizacdo do perfil dos discentes. Esta etapa permitiu aferir o desempenho
académico dos estudantes face as competéncias e descritores previstos nos
documentos curriculares e programaticos. Simultaneamente, o diagnéstico efetuado
evidenciou lacunas transversais, nomeadamente a falta de motivacao para a leitura

literaria em ambas as disciplinas.

1.2.1.Caracteristicas das turmas de Portugués Lingua Materna

As aulas de Portugués foram lecionadas ao 11.2 T1 (28 alunos) e ao 12.2 T3 (23
alunos)!. Eram alunos do curso cientifico-humanistico, variante Ciéncias e Tecnologias,
bastante participativos; nao existiam alunos com necessidades educativas especiais. A
turma do 11.2 T1 apresentava, segundo a professora de Portugués, pouca apeténcia
pela disciplina (falta de motivacdo intrinseca) e dificuldades na interpretacdo de
linguagem metafdrica e na compreensdo de textos literarios mais exigentes, mas
revelou uma evolugdo muito positiva ao longo do ano letivo, evidenciando um
progresso consistente na aprendizagem e um esforco significativo para ultrapassar
dificuldades, o que permitiu alcancar resultados satisfatdrios. Ainda assim, alguns
alunos apresentaram dificuldades, sobretudo na expressdo oral. De modo geral, o
grupo mostrou-se empenhado, criativo, espontaneo e motivado para aprender. Os
alunos participaram de forma pertinente nas aulas, embora tivessem revelado algumas
dificuldades na utilizacdo de registos formais da lingua, tanto na oralidade como na
escrita, bem como alguma resisténcia a realizacdo de tarefas escritas. No que diz
respeito ao comportamento, a turma manteve sempre uma postura adequada, nao se

registando problemas disciplinares nem comportamentos inadequados.

J& o 12.2 era constituido por alunos afdveis e trabalhadores, com muito bom
desempenho e média global de 16,5 valores (incluindo duas alunas com 20 valores,
trés alunos com 19 valores e dois alunos com 18 valores). Destacou-se a forte relacdo
de proximidade e empatia entre professores e alunos, o que contribuiu para um

ambiente de trabalho muito positivo em sala de aula. Este clima favoreceu uma

L As designacdes T1, T2, T3, T4 e T5 s3o utilizadas, ao longo deste relatdrio, para identificar as turmas
nas quais foram realizadas as praticas pedagdgicas, garantindo o anonimato.
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atitude de grande empenho e dedicacao na realizacdo das atividades propostas, que os
alunos encaravam como um meio para atingir aprendizagens sélidas e alcangar
resultados de elevado nivel. Assim, o aproveitamento global da turma foi considerado
o H n” H ~

Muito Bom”, apesar de um aluno ter demonstrado alguma falta de motivagao

durante a realizacdo das tarefas.

Ao longo das 22 aulas observadas, verificou-se que fatores como a capacidade de
concentracdo, a adaptacao ao ritmo de aprendizagem, o trabalho continuo para além
das atividades em sala de aula, a ado¢ao de métodos de estudo adequados e a
realizacao dos trabalhos de casa para consolidagdo e aprofundamento dos conteudos
contribuiram significativamente para o bom desempenho da turma. Importa ainda
referir que muitos alunos participavam em atividades extracurriculares, como
desporto, teatro ou musica. A andlise dos registos biograficos dos alunos permitiu
identificar algumas diferencas relevantes entre as turmas de Portugués e as de ELE. No
caso das turmas de Portugués do curso de Ciéncias e Tecnologias, os alunos
provinham, na sua maioria, de contextos familiares economicamente estaveis, cujas
familias demonstravam envolvimento ativo na vida escolar. Alguns encarregados de
educacdo procuravam reforcar a aprendizagem dos seus educandos através de
explicacbes particulares a disciplina de Portugués, situacdo mencionada por quatro
alunos. Além disso, a maioria dos pais ou encarregados de educacdo possuia formacao
académica de nivel superior. Importa ainda salientar que, nestas turmas, nao se

registavam casos de insucesso escolar.

De seguida, na proxima subseccdo deste trabalho, dar-se-do a conhecer as
caracteristicas especificas das turmas de Espanhol para que possam ser analisadas e
entendidas as diferencas e semelhancas com as turmas de Lingua Meta, nado
isoladamente, mas em conjunto, face a aplicacdo das estratégias pedagdgicas desta

intervengao e os seus resultados.
1.2.2.Caracteristicas das turmas de Espanhol Lingua Estrangeira

No caso da lingua estrangeira (Espanhol), as aulas foram lecionadas numa turma de

10.2 T4 e outra de 11.2 T5, turmas pertencentes ao curso de Humanidades do Ensino
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Especifico e correspondentes aos niveis A1 e B1 do Quadro europeu comum de
referéncias para as linguas: aprendizagem, ensino, avaliagdo (QECR) (Conselho da
Europa, 2001), respetivamente. No entanto, segundo a docente titular, o segundo
grupo situava-se mais proximo do nivel A2. Eram turmas com mais de 25 alunos, o que,
por vezes, condicionou a pratica pedagdgica, pois alguns grupos foram divididos em
dois hordrios e a mesma aula teve de ser lecionada duas vezes. Eram alunos
participativos, embora por vezes dispersos; ndo existia nenhum aluno com
necessidades educativas especiais. Durante as aulas, tendiam a comunicar na lingua
materna, pelo que se redobrou o esfor¢o para que usaram o Espanhol ndo sé como
LM, mas também como lingua de aprendizagem, isto é, como veiculo de comunicacdo

na aula e como metalinguagem.

A turma de ELE do 10.2 ano revelou, durante o periodo de observacao, ser composta
por um conjunto de alunos interessados e participativos nas atividades desenvolvidas
em sala de aula. Ao longo deste periodo, a maioria dos estudantes demonstrou
empenho na realizagdao das tarefas propostas pela professora titular, mantendo-se
atenta e intervindo de forma pertinente através de participacdes adequadas. No que
se refere ao desempenho escolar, esta turma apresentou um aproveitamento global
considerado satisfatério. Contudo, verificou-se alguma heterogeneidade entre os
alunos, uma vez que alguns deles demonstravam uma preparacdo mais consistente e
mantinham habitos de estudo regulares, enquanto outros se mostravam mais
desmotivados e menos participativos. Importa ainda referir que um aluno acabou por
sair precocemente da escola, tendo chegado a considerar o abandono escolar, e que
dois estudantes ponderaram a mudanca de area de estudos devido aos resultados

pouco satisfatorios.

Desde o inicio do ano letivo tornaram-se evidentes algumas dificuldades ao nivel da
expressao oral e escrita, em grande parte associadas a reduzida exposicao prévia a
lingua espanhola e as culturas hispanicas. Através de questionarios orais e conversas
informais realizadas no inicio do processo de aprendizagem da lingua, foi possivel
verificar que os alunos raramente tinham contacto direto com comunidades de lingua

espanhola ou com os habitos, costumes e valores dos paises hispanicos. Entre os
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fatores que poderao explicar estas dificuldades destaca-se o nivel de escolaridade dos
encarregados de educagdo, que, na maioria dos casos, se situava entre 0 2.2 e 0 3.2
ciclo do Ensino Basico. Do mesmo modo, os fatores socioecondmicos poderdo também
estar relacionados com o reduzido dominio da leitura literaria evidenciado pelos 21
alunos, uma vez que o nivel de escolarizacdo dos pais, os conhecimentos prévios sobre
o mundo e a diversidade de experiéncias linguisticas influenciam o desenvolvimento

do capital lexical dos estudantes (Duarte (2011, p. 10).

Relativamente a turma do 11.2 ano de ELE, esta revelou-se, de um modo geral,
bastante comunicativa e interessada nas atividades letivas. Os alunos mostraram-se
empenhados na realizacdo das tarefas propostas, demonstraram motivacdo e
participaram de forma adequada durante as aulas. Destacou-se ainda um pequeno
grupo de estudantes que evidenciou uma participacdo particularmente ativa,

espontanea e auténoma.

No inicio do ano letivo, alguns elementos da turma do 10.2 ano apresentaram
episddios de indisciplina; no entanto, estas situacdes foram progressivamente
ultrapassadas, observando-se uma evolucdo positiva ao nivel do comportamento.
Ainda assim, em determinados momentos, era necessdrio solicitar aos alunos que

evitassem distrair-se em conversas paralelas com os colegas.

Desta forma, e quando comparadas com as turmas de LM, as turmas em que se
lecionou ELE (pertencentes ao curso de Linguas e Humanidades) demonstraram mais
desinteresse e falta de motivacdo para a leitura no geral e para a leitura literaria em
particular do que as turmas de LM. Com o intuito de caracterizar as turmas, de forma
mais completa, foi analisado o contexto familiar dos alunos através da leitura dos seus
registos biograficos, tendo sido constatado que cerca de 75% dos pais ou encarregados
de educacdo possuiam habilitacdes literarias inferiores ao Ensino Superior. Verificou-se
igualmente uma participacdao reduzida na vida escolar dos educandos, evidenciada

pelo baixo numero de presencas nas reunioes com o diretor de turma.

Apds esta caracterizacdo das diferentes turmas e da andlise das suas dinamicas de

aprendizagem, comportamentos e contextos socioculturais, tornou-se possivel
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identificar um conjunto de necessidades educativas e aspetos a melhorar no processo
de ensino-aprendizagem. Esta reflexdo permitiu reconhecer areas especificas que
exigem maior atencdo e intervencao por parte do docente, de forma a promover o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos e a potenciar o seu sucesso
escolar. Neste sentido, apresenta-se, na seccdo seguinte, o levantamento das
principais dreas prioritarias de intervencao pedagdgico-didatica, tendo em conta as

caracteristicas e necessidades diagnosticadas nos grupos de aprendizagem.

1.3. Levantamento das Areas Prioritirias de Intervencdo

Pedagodgico-Didatica

Entre as areas prioritarias de intervencdo pedagdgico-didatica previstas no Projeto
Educativo do Agrupamento de Escolas de Rio Tinto n.2 3 (2022), destacam-se, para
este estagio, no Dominio Estratégico 1 — Sucesso educativo interno e externo das
criancas, alunos e formandos, a Meta Geral 2 — Melhorar a qualidade das
aprendizagens, e a Meta Especifica 3 — Melhorar a qualidade do sucesso escolar,

propondo-se garantir a diferenciacdo pedagdgica como objetivo central.
1.3.1.I1dentificacdo do Problema a Resolver / Area Didatica de Intervengio

Este estudo procurou intervir na area da leitura, mais especificamente na leitura
literaria, a qual, desde as primeiras reunidoes com as professoras titulares de Portugués
e Espanhol, bem como a partir das aulas de diagndstico, se evidenciou como um
dominio problematico em ambas as disciplinas, ainda que por razoes distintas e com

manifestacdes diferenciadas.

No contexto da disciplina de Portugués, observaram-se dificuldades associadas a
compreensao interpretativa de textos literdrios, a capacidade de inferéncia e a
construcdo de sentidos mais profundos, para além de uma relacdo frequentemente
distante e pouco significativa com as obras estudadas. Em ELE, por sua vez, as
dificuldades prendiam-se sobretudo com limitacdes ao nivel do vocabulario, da
fluéncia leitora e da confianca na interpretacdo de textos em lingua estrangeira, o que

condicionava o acesso a literatura e reduzia o envolvimento dos alunos nas atividades
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propostas. Paralelamente, constatou-se uma tendéncia generalizada de desmotivacao
face a leitura, entendida ndo apenas como uma tarefa escolar, mas como pratica
cultural e pessoal. Muitos alunos revelaram habitos de leitura reduzidos ou
inexistentes, associando frequentemente a leitura a uma atividade obrigatdria, pouco
atrativa e distante dos seus interesses. Esta percecdo influencia negativamente o seu
desempenho, uma vez que a falta de contacto regular com textos limita o
desenvolvimento do Iéxico, da compreensdo e da capacidade critica. Este cenario é
corroborado por diversos estudos e relatérios educativos, que apontam para
fragilidades ao nivel da literacia e da compreensao leitora, reforcando a necessidade
de intervencao pedagdgica neste dominio (Instituto de Avaliacdo Educativa, I. P., 2023.
p. 35). Neste sentido, torna-se evidente que a leitura literdria, enquanto pratica
estruturante no desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural, deve ser objeto de

uma abordagem didatica mais intencional, motivadora e significativa.

Assim, o presente projeto ndo se limitou a descricdo do problema identificado, mas
procurou contribuir ativamente para a sua resolucdo, através da implementacdao de
estratégias pedagdgicas centradas no aluno, que promovessem o gosto pela leitura, a
aproximacdo aos textos literarios e o desenvolvimento da competéncia literdria. A
intervengdo assentou numa ldégica de progressao e diversificacdo de atividades,
integrando leitura orientada, andlise textual, dramatizacdo, producdo escrita e
contacto com autores, com o objetivo de transformar a leitura numa experiéncia mais
envolvente, acessivel e relevante para os alunos. Deste modo, a area didatica de
intervencdo centrou-se na promoc¢do da leitura literaria como ferramenta de
aprendizagem e como fim em si mesma, procurando formar leitores mais criticos,
autéonomos e capazes de interagir com o mundo através da palavra. O presente
relatdrio procura, entdo, desenvolver algumas das competéncias essenciais para a
construcdo da competéncia literdria do aluno: Ler, interpretar e apreciar textos
literarios, em lingua portuguesa e em lingua estrangeira, de diferentes épocas e
géneros; Adquirir e reforcar habitos de leitura, como pratica de fruicdo e de

desenvolvimento pessoal.
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2. Capitulo 2 - Fundamentag¢ao Teodrica: Ensaio de

Clarificacao dos Conceitos Operatorios

E importante definir, nesta parte, os conceitos que serdo alvo de referéncia constante
ao longo deste trabalho, nomeadamente o que se entende, no ambito deste trabalho,
por motivacdo, competéncia literaria e ELBT, uma vez que este constitui a abordagem
didatica utilizada nas aulas de lingua estrangeira. Procura-se igualmente caracterizar as
duas estratégias pedagogicas aplicadas neste estudo: a leitura dramatizada e os
encontros com autoras em contexto escolar. Por ultimo, apresenta-se a incorporagao
graduada, entendida como uma forma de aplicagdo progressiva das estratégias
anteriormente referidas. Estes conceitos emergiram da pratica e ndo ao contrario. Foi
a partir da experiéncia letiva e do contacto com as diversas situacdes e agentes em
sala de aula que surgiu a necessidade de procurar o conhecimento cientifico e técnico
gue ajudasse a resolver os problemas detetados — entendidos aqui como
oportunidades de intervencdo pedagdgica com vista a melhoria da situacdo observada.
Por isso, as estratégias apresentadas, de natureza distinta, tém dois grandes objetivos:
motivar o aluno para a leitura literaria, dentro e fora da escola, e (re)construir a sua

competéncia literaria.
2.1. A Motivagao

A motivagdo pode ser definida como o impulso interno — neste caso, do aluno-leitor
— que o leva a acdo, isto é, ao ato de ler, procurando satisfazer uma necessidade; dito
de outra forma, desde a neurociéncia aplicada a educacdo, o cérebro procura a sua
sobrevivéncia. Se ndo existe necessidade, ndo se gera impulso nem vontade. Entre os
fatores que determinam a motivacdo, destacam-se dois em particular: a autoeficacia e

as emocgdes. Em palavras de Bueno i Torrens (2018):

[...] si un aprendizaje [...] no va asociado a componentes emocionales, el
cerebro no ve ninguna utilidad en guardarlo vy, por tanto, lo olvidamos
con rapidez o, si recordamos fragmentos de este, mds adelante los

utilizamos de manera muy poco eficiente (p. 63).
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A nivel sociocognitivo, Albert Bandura (1997, p. 3) define a autoeficacia como a crenca
ou convicgao que o individuo tem acerca da sua prépria capacidade para executar
determinada tarefa com um certo nivel de qualidade. Esta percecdo de autoeficacia é
um fator importante que impele ou “motiva” o sujeito a tomar decisGes e a manter o
esforco necessdrio durante o tempo que a tarefa exige. Em palavras de Bandura
(1997): "Efficacy expectations determine how much effort people will expend and how
long they will persist in the face of obstacles and aversive experiences. The stronger
the perceived self-efficacy, the more active the efforts [...]” (p.4). O mesmo autor (p. 7)

refere que a autoeficacia é uma construgao que pode ser:

a) Individual, no sentido de estar determinada fundamentalmente pela experiéncia
anterior do sujeito em relacdo a atividade em causa — sucessos ou fracassos que
influenciam o desejo de repetir ou evitar a tarefa; vivenciar o sucesso fortalece a
crenca nas proprias capacidades, enquanto fracassos repetidos tendem a mind-la.
Também os conhecimentos e competéncias que o individuo possui sobre o tema sao
importantes no sentido de fortalecer ou ndo a crenga na prépria autoeficacia. Por
outro lado, ha estados fisiolégicos como o stress e a ansiedade que podem aumentar

ou diminuir a eficacia: gerir e reduzir o stress pode aumentar a crenga na eficacia;

b) Coletiva, isto é, condicionada por fatores sociais, crencas e comportamentos de
professores, colegas, pais e sociedade em geral. Por exemplo, observar outros colegas
executando tarefas com sucesso pode aumentar a crenga dos alunos observadores na
sua propria capacidade de executar as mesmas tarefas, especialmente se eles
perceberem os colegas como semelhante a si mesmos. Também ouvir de outras
pessoas que se possui as capacidades para ter sucesso pode aumentar a autoeficacia.
No entanto, o poder de persuasdao dessa fonte depende da credibilidade, da
experiéncia e da confiabilidade de quem persuade, por exemplo docentes ou pais

(feedback positivos e construtivos, por exemplo).

Assim, para este autor a motivacdo resulta da interacdo reciproca entre fatores

internos/cognitivos do individuo e externos/sociedade/ambiente a ele.
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Para Maria Armanda Costa (1992, p. 112) existem pelo menos trés hipoteses que
explicam o que permite ao aluno-leitor ser bem-sucedido na tarefa de compreender
um texto, refletir sobre ele e usufruir da sua leitura. Uma dessas hipdteses é o
conhecimento prévio: o processamento da informagdao é um processo que relaciona a
nova informacdo com aquela que o leitor ja possuia. O conhecimento prévio opera,
assim, na constru¢dao de modelos situacionais — dominio da interpretagao. Quanto
maior for o conhecimento do leitor sobre o assunto tratado, maior sera a quantidade
de informagdo nova que consegue reter e maior sera também a sua motiva¢do. De
acordo com esta ideia, a forma como a nova informacgao é apresentada ao aluno-leitor
deve também ser cativante e emocionalmente envolvente, de modo a potenciar a

motivagao.

A nivel fisiologico, a motivacdo processa-se no sistema limbico, em estreita relacdo
com as emocgdes e a atengdo. Por esta razao, e de acordo com Bueno i Torrens (2018,
p. 68), as emocgdes sdo, portanto, essenciais a aprendizagem: se o cérebro ndo se
emociona, ndao aprende. Entre as emogdes que favorecem a aprendizagem e
promovem, a longo prazo, o desejo de continuar a aprender — facilitando a adaptacao
a mudanga —, destacam-se a alegria e a surpresa. A alegria gera confianga; a surpresa
desperta a atencdao, também processada na mesma darea cerebral responsavel pela
motivacdo. E necessdrio que as emocBes associadas a aprendizagem sejam
predominantemente positivas, como a surpresa e a alegria, e que a autoeficacia seja
fortalecida, ou seja, que o aluno-leitor se sinta capaz de concretizar a tarefa proposta,
conforme explica Bueno i Torrens (2018): “Aprender através de la alegria y el placer
contribuye a dejar huella en el cerebro. No es una emocidén tan poderosa como el
miedo, pero aprender con placer hace que las personas sientan placer por aprender
cosas nuevas” (p. 68). Pode-se, assim, propor o seguinte esquema sobre como
funciona a motivagdo: Estimulo - Emogdo - Atengdo - Agao - Recompensa -
(novo estimulo). Quando o estimulo é uma atividade intrinsecamente motivadora, isto
é, uma tarefa cuja recompensa reside no prazer de a realizar, na procura de

estimulacdo e de dominio de determinada area, na competéncia e na autorrealizacao,

o ciclo ndo termina na recompensa, mas reinicia-se: a recompensa é percecionada pelo
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aluno-leitor como um novo estimulo. E precisamente neste ambito que Guillén (2017)

destaca o papel do professor, ao afirmar que:

El reto que nos planteamos los profesores es el de favorecer la
motivacion intrinseca de los alumnos, aquella que nos permite dedicar
mucho tiempo a una actividad que nos apasiona, em detrimento de una
motivacion extrinseca, basada en premios y castigos y que resulta para

promover el aprendizaje de conductas mas complejas (p. 68).

O professor, neste contexto, deve assumir o papel de persuasor eficaz, cultivando a
crenca do aluno-leitor na sua prépria capacidade, garantindo simultaneamente que o
sucesso imaginado é atingivel. Assim, o docente deve intervir em dois niveis
fundamentais da motivacdo: Na autoeficdcia do aluno-leitor, dotando-o dos
conhecimentos e ferramentas necessarios para executar a tarefa proposta,
melhorando e ajustando as competéncias ja existentes. Deve envolver o aluno no
processo de aprendizagem, centrando-o mais no processo do que nos resultados, e
evitar a comparagdo social. Para isso, sdo recomenddveis trabalhos em grupo
diversificados, tarefas com diferentes graus de escolha e autonomia, e a valorizacdo do

erro como parte integrante da aprendizagem. Neste sentido, Guillén (2017) refere que:

El alumno puede desmotivarse tanto si la exigencia de la tarea es elevada
-se siente desbordado y ve que no progresa- como si es pequefia -la
rutina puede desmotivar-. Por ello, los objetivos de aprendizaje han de
constituir retos adecuados, que le permitan mostrar sus fortalezas, que
también las tiene, a pesar del tradicional boligrafo rojo a la caza de
errores. Evidentemente, para que exista un reto se ha de salir de la zona
de confort, y en este proceso la figura del profesor como gestor del
aprendizaje, que guia al alumno y analiza sus errores cuando aparezcan,

es clave. El clima emocional seguro facilita el proceso (p.70).

Na concecdo das atividades, as tarefas devem ser adequadas ao nivel e competéncias
do aluno, intrinsecamente motivadoras, préximas das suas experiéncias e interesses,

com feedback constante e oportunidades de sucesso tangivel. O erro, longe de ser
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penalizador, deve ser entendido como evidéncia de progresso e possibilidade de
melhoria (Bueno i Torrens, 2018, p. 85). Desta forma, cabe definir a seguir o que se
entende, neste trabalho, por competéncia literaria para perceber o nivel dos discentes
nesta area antes da intervengdao e qual o contributo ou melhoria autopercecionada

pelos alunos nesta area, apds a pratica pedagdgica.
2.2. A Competéncia Literaria

Neste trabalho, a leitura é entendida como um ato auténomo, livre e ndo obrigatério.
Mas, em que consiste, afinal, a competéncia literdria? Segundo Lazaro Carreter (1987,
citado em Acquaroni, 2007): “Hay tantas variedades de competencia literaria como
lectores. Y es en ellos donde se promueve o queda inactivo el valor artistico. [...] No

hay valor literario sin lector que lo aprecie como tal” (p. 60).

Desta forma, Acquaroni (2007) recupera a definicdo de competéncia literaria proposta

por Sanz Pastor (2006, citado em Acquaroni, 2007):

[...] incluye una serie de conocimientos variada que abarca desde lo
linguistico, lo histérico general y lo histérico literario, hasta informaciones
relacionadas con la teoria de la literatura y el lenguaje literario; asimismo,
involucra destrezas tanto de interpretacion como de creacién que, al igual
que los conocimientos, remiten transversalmente a muchos otros

conceptos y areas del saber (p. 60).

No contexto do ensino, a competéncia literaria pode ser entendida como a capacidade
de realizar uma leitura critica e autéonoma, que vai além da fruicdo imediata para
atingir a interpretacdo profunda do canone. Segundo Culler (1975), esta competéncia
assenta na interiorizacdo de convengdes que permitem ao aluno reconhecer a
especificidade do fendmeno literdrio face a outros discursos. Na perspetiva de Culler
(1975): "A competéncia literdria ndo é apenas um conhecimento passivo, mas um
sistema de convencdes para ler textos literarios [...] um conjunto de conhecimentos

que o leitor traz para o texto para o tornar inteligivel" (p. 132).

Para o aluno deste nivel de ensino, este saber implica um dominio robusto da

diacronia histérica e das estruturas retérico-estéticas que conferem unidade a tradigao
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literaria nacional e universal. Conforme refere Aguiar e Silva (2007): "A competéncia
literaria é um saber complexo que exige a posse de um conjunto de conhecimentos de
natureza linguistica, retdrica e genoldgica, bem como o conhecimento da diacronia dos
sistemas literarios" (p. 62). Nesta perspetiva, a educagdo literdria no secundario deve
promover o didlogo intertextual, capacitando o jovem leitor para situar a obra no seu
contexto de produc¢dao e para interpretar os sentidos complexos que moldam a sua
propria identidade cultural. Tal e como preconizado por Colomer (1998): "O objetivo
da educacgado literdria é, antes de tudo, o de contribuir para a formag¢ao da competéncia
literaria, entendida como a capacidade de rece¢do que se apoia no conhecimento das

convencoes literdrias e na familiaridade com a tradicdo" (p. 54).

Assim, a leitura é um processo voluntdrio que implica ao leitor, poderia dizer-se
intertextual e interculturalmente, transformando assim o texto (Nébrega, 2014, p. 75).
Por ser este processo complexo, e do ponto de vista da Psicologia Cognitiva da Leitura,
a leitura literaria requer um conjunto de conhecimentos sobre literatura e
metaconhecimentos sobre a leitura em si, regendo-se por protocolos e regras
proprios. Trata-se de uma atividade complexa e sofisticada, que envolve processos
cognitivos conscientes e automaticos. De acordo com esta perspetiva, o ato de ler
integra quatro processos cognitivos principais (Pocinho, 2007, p. 7). Em primeiro lugar,
a descodificacdo, que consiste na capacidade de reconhecer palavras e aceder ao seu
significado, seja por via visual, seja através da correspondéncia entre grafemas e
fonemas. Segue-se a compreensao literal, que implica a interpretacdo do significado
das palavras organizadas em frases. Num nivel mais profundo, surge a compreensao
inferencial, que permite ao leitor ultrapassar o sentido explicito e identificar ideias
implicitas, estabelecendo relagdes e construindo significados mais complexos. Por fim,
destaca-se a monitorizagdo da compreensdo, um processo metacognitivo através do
qual o leitor define objetivos, avalia a sua compreensdao e ajusta estratégias para

garantir uma leitura eficaz.

Tendo em conta o exposto anteriormente sobre a leitura como processo complexo, e
porque nesta intervencdo pedagdgica uma das estratégias aplicadas foi a leitura

dramatizada, convém também fazer uma breve referéncia a leitura em voz alta, uma
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vez que este tipo de leitura acrescenta um outro nivel de complexidade a esta

atividade. Segundo Nébrega (2014):

Se atentarmos exclusivamente no dominio da leitura em voz alta, o leitor
gue esteja excessivamente preocupado com o nivel inferior pode
demorar a aceder ao superior, ou seja, a preocupagao com a correg¢do da
oralidade pode levar a que quem |é se concentre maioritaria e
involuntariamente nesta componente da leitura, relegando para segundo
plano a efetiva compreensao do texto. Esta realidade pode explicar, em
parte, as raz0es que levam a que muitos professores ndo enveredem
frequentemente por atividades que tenham como ponto central a leitura

oralizada (p. 77).

Assim, a leitura é entendida como uma atividade dindmica e estratégica, que envolve
ndao apenas o reconhecimento de informac¢do, mas também a sua interpretacdo,
integracdo e avaliacdo. Esta concecdo reforca a importancia de praticas pedagdgicas
que desenvolvam ndo s6 competéncias bdsicas de leitura, mas também capacidades
de reflexdo, inferéncia e autorregulacdo, essenciais para a formacdo de leitores
auténomos e criticos. E é neste contexto que a fungao estética da leitura literdria é
fundamental, pois possibilita ao aluno, o desenvolvimento de uma visdo critica do
mundo e de si préprio. O conjunto de histdrias, tradicGes, dramas e poemas revela a
identidade cultural de uma comunidade e o modo como esta evoluiu ao longo do
tempo, permitindo compreender as reagdes emocionais e racionais dos homens de
outras épocas e promovendo a formac¢do da cidadania. E é a escola o local privilegiado
para criar e desenvolver esta visdo critica do mundo e de si préprios, onde criancas e
jovens, muitos pela primeira vez, se encontram com a literatura. Por isso, concorda-se

com Maria de Lourdes Dionisio (citada em Duarte, 2002), quando afirma:

Se assumirmos que a escola é para muitos o Unico lugar de contacto com
livros de leitura, podemos entendé-la como espaco ideal para a
estruturacdo de uma comunidade leitora cuja acdo ultrapassara sempre

os muros bem delimitados da instituicdo (p. 9).
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Constata-se, contudo, em contexto escolar uma sobrevalorizacdo da funcao
comunicativa da linguagem em detrimento de outras dimensdes cognitivas e afetivas
(Fonseca, 1994, p. 123). Essa visdo instrumental da linguagem, centrada no “para que
serve”, é criticada por Benveniste (2005, p. 284-293), que defende a inseparabilidade
entre sujeito e lingua — o sujeito da existéncia a lingua ao fald-la, e nela se constitui
enquanto ser. Assim, também Fonseca (1994) afirma que, embora seja fundamental
“consolidar e aperfeicoar uma posse ativa da lingua, entendida como capacidade de
produzir e receber de forma adequada e eficaz discursos diferenciados em situagdes
diferenciadas de comunicac¢do” (p. 123-124), ndo sdo menos importantes os objetivos
relacionados com a dimensdo ludico-afetiva: a lingua como expressdo e objeto de
desejo e de fruicdo, e como meio e objeto de conhecimento. A capacidade de a lingua
refletir sobre si prdpria, criando possibilidades estéticas e cognitivas, é uma
especificidade do ensino da lingua materna. Contudo, neste trabalho demonstra-se
qgue é igualmente possivel induzir essa reflexdo no ensino da lingua estrangeira, ainda
que com um grau diferente de complexidade, através da literatura — desde e para a

lingua segunda.

Mais uma vez, insiste-se em que é fundamentalmente o texto literdrio a ferramenta
por exceléncia para que, principalmente criancas e jovens, compreendam melhor a
realidade em que vivem e a transformem (Silva et al., 2011, p. 15). Assim e para
relembrar também a Freire (1989, p. 9) ja citado na Introducdo, a competéncia literaria
afigura-se como um processo complexo de interacao entre pessoas onde leitor, autor e
mediador/docente se encontram, permitindo uma compreensao e criagdo do mundo e
da realidade que ultrapassa o puramente técnico. Apds definir, explicar e delimitar os
principais conceitos tedricos, a motiva¢ao e a competéncia literaria, que sdo utilizados
ao longo do trabalho, de modo a garantir precisdo terminolégica e coeréncia na
analise, segue-se uma descricdo das estratégias aplicadas nesta intervencao

pedagdgica.
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2.3.  Estratégias Didatico-Pedagodgicas

Este subcapitulo dedica-se a descri¢ao e fundamentacdo das estratégias pedagdgicas e
propostas metodolégicas implementadas durante a pratica letiva, bem como a

explicitacdo das opcdes metodoldgicas que sustentaram a intervencao.

Entre as varias possibilidades existentes, optou-se por privilegiar a leitura dramatizada
e 0s encontros com autoras, por se tratar de estratégias capazes de motivar os alunos
para a leitura literdria, enquanto favorecem o desenvolvimento da competéncia
literaria e da competéncia comunicativa em lingua estrangeira. Nesta pratica letiva foi
possivel comprovar que a leitura dramatizada, devidamente enquadrada e preparada,
permitiu aos alunos compreender o texto de forma mais profunda e participativa,
potenciando a expressividade, a pronuncia, a entoacdo e a compreensao global. Por
sua vez, 0s encontros com autoras proporcionaram uma experiéncia auténtica de
contacto com a literatura viva, permitindo aos alunos estabelecer pontes entre a obra
e a pessoa que a concebeu, humanizando o processo de leitura e aproximando-o do

ato criativo.

A eleicio destas duas estratégias resultou de uma analise das necessidades e
dificuldades observadas nos alunos. A leitura dramatizada visou melhorar a fluéncia e
a compreensado leitora, enquanto os encontros com autoras tiveram como finalidade
despertar o gosto pela leitura, promover a identificagdo com o processo de criacdo
literaria e desenvolver a autoconfianga na comunicacdo oral e escrita. A
implementagao das estratégias mencionadas organizou-se através de uma
incorporacdo graduada das atividades, iniciando-se com tarefas simples e fortemente
orientadas e evoluindo progressivamente para atividades mais complexas, auténomas
e integradoras de diferentes competéncias e saberes, segundo uma ldgica de

sequenciac¢do didatica.

Assim, a presente sec¢do organiza-se em torno das seguintes abordagens, estratégias e

propostas metodoldgicas:

- O Ensino de Linguas Baseado em Tarefas (ELBT), sé aplicado nas aulas de Lingua

Estrangeira (LE);
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- A Incorporacdo graduada;
- A Leitura Dramatizada de Textos Literarios em Contexto Escolar;

- Os encontros literarios entre escritores e alunos: uma aproximacao diferente a poesia

contemporanea.

Cada uma destas estratégias e o ELBT enquanto abordagem didatica serdo brevemente
descritas e analisadas individualmente, nas préximas subsec¢des, destacando o
respetivo enquadramento tedrico e a forma como foram adaptadas ao contexto

escolar especifico, ja caracterizado ao inicio do presente trabalho.

2.3.1.0 Ensino de Linguas Baseado em Tarefas

De forma geral, todas as sequéncias didaticas implementadas na disciplina de
Espanhol, quer no 10.2 quer no 11.2 ano, tiveram em conta o estipulado pelo
documento normativo, o Programa de Espanhol para o Ensino Secundario em vigor
aquando da realizagdo do estagio, assim como documentos de referéncia, como o
QECR (Conselho da Europa, 2001) e o Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006).
Com base na abordagem didatica defendida nestes documentos, foi utilizado o ELBT.
Este modelo didatico foi o escolhido por estar orientado a construcdo da competéncia
comunicativa dos alunos. Em palavras de Estaire (2009): “(...) un enfoque centrado en
la accidn, en el desarrollo de la capacidad de los alumnos de realizar cosas a través de

la lengua” (p. 17).

Na elaboracdo das unidades didaticas deste trabalho, e como evolu¢ao do Enfoque

Comunicativo, o ELBT apresentou, nesta pratica letiva, as seguintes caracteristicas:
- As atividades propostas aos alunos foram verosimeis e reais.

- Os alunos foram confrontados com textos completos, auténticos e contextualizados
(quer escritos, como o folheto, quer audiovisuais, como o documentdrio), contendo
“distracOes” e “ruidos”, caracteristicos de qualquer material auténtico ja que, segundo
alguns autores como Mishan (2004, pp. 67-92), a utilizacdo de materiais auténticos e

tarefas que reflitam usos reais da lingua favorece a aprendizagem contextualizada e
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significativa, em que os alunos se confrontam com textos completos e representativos

de situagdes reais de comunicagao.

- As tarefas foram organizadas segundo um grau de controlo decrescente por parte do
professor, ou seja, de menor para maior autonomia do aluno; isto porque no ambito
do ELBT, a organizacdo das tarefas em sequéncia didatica — com um grau de controlo
decrescente por parte do professor e crescente autonomia do aprendente — é uma
dimensado chave para promover um envolvimento comunicativo efetivo com a lingua-
alvo. Varios autores como Fernandez (2001b, p. 11), defendem que as tarefas e
projetos devem ser concebidos de modo a permitir progressivamente que os alunos
assumam maior responsabilidade na gestdo da atividade linguistica, passando de
atividades guiadas para outras que exigem maior iniciativa e resolu¢cdo auténoma de
problemas comunicativos. Para Estaire (2009), alguns dos procedimentos e tarefas a
serem incorporados na metodologia a usar diariamente em sala de aula sdo aqueles
encaminhados a “aumentar a implicacdo dos alunos no processo de aprendizagem [...]
para assim ajudar a desenvolver um sentido de responsabilidade que gradualmente os

levard a autonomia como aprendizes [...]” (p. 140).

Também Littlewood (1996, pp. 13, 18), na sua compreensdo da abordagem
comunicativa ou ensino comunicativo de linguas, salienta que os discentes devem ser
colocados em situacdes em que a interacdo significativa se torne central e em que o
professor atue, cada vez mais, como mediador e facilitador — papel que reduz

gradualmente o controlo direto e promove a negociacao de significado entre pares.

Assim, tanto Fernandez (2001b), como Estaire (2009) e Littlewood (1996) partilham da
ideia de que as tarefas devem ser organizadas de forma a diminuir o controlo do
professor, proporcionando oportunidades crescentes de utilizacdo da lingua em
contextos significativos e com maior autonomia dos aprendentes, um contexto que
promova a motivacdo pessoal, a responsabilidade partilhada (por exemplo, tomar
decisGes em conjunto para organizar o trabalho em sala de aula) e a interacdo, onde o
conhecimento se construa, assim, em pequenos grupos dando lugar a uma
aprendizagem cooperativa. Embora a Aprendizagem Cooperativa seja uma abordagem

autonoma, estd relacionada com o ELBT porque, como sugere o Diccionario de
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términos clave de ELE do Centro Virtual Cervantes (Instituto Cervantes, 2008a): “el
aprendizaje en cooperaciéon disminuye la ansiedad del aprendiente, aumenta su
motivacion, mejora su autoimagen y desarrolla en él actitudes positivas hacia el
aprendizaje de la lengua” (sec¢do "Aprendizaje en cooperacidon"). Por esta razdo,
foram desenvolvidas varias atividades de grupo que fomentaram a comunica¢do na
aula, melhorando as interagdes entre os alunos e incentivando a negociagdao de
significados, para possibilitar que os discentes produzissem e recebessem mensagens
mais claras e acessiveis; ampliassem as oportunidades de utilizacdo da lingua-alvo e
diversificassem as fungbes linguisticas mobilizadas. Além disso, este tipo de
aprendizagem cooperativa procurou respeitar os distintos estilos de aprendizagem dos
estudantes, contribuindo consequentemente para o desenvolvimento da competéncia

intercultural.

Assim, na planificacdo de todas as aulas, o aluno assumiu-se como o centro do
processo de ensino-aprendizagem, pelo que as tarefas foram pensadas com uma
estrutura pedagogicamente adequada e aberta, no seu desenvolvimento e nos seus
resultados, a intervencdo ativa e aos contributos pessoais dos alunos (Instituto
Cervantes, 2008a). Desta forma, comecaram por ser concebidas e desenhadas as
tarefas finais de cada sequéncia didatica para, posteriormente, se desenvolverem as
tarefas possibilitadoras, os passos prévios necessdrios para que os alunos pudessem

desenvolver as capacidades fundamentais para executar a tarefa final.

Relativamente as competéncias trabalhadas, as atividades propostas privilegiaram a
integracdo de estratégias variadas de rececdo (compreensdo oral e leitura), de
producdo (expressdo oral e escrita) e de interacdo (conversacdo e correspondéncia).
Por exemplo, os momentos de compreensdao oral (auditiva e audiovisual), foram
planificados de forma que, inicialmente, os alunos conseguissem captar nuances e
contextualizar o que era ouvido através da identificacdo do contexto e da inferéncia:
era feito um enquadramento do material dudio ou video, identificando o contexto
total (linguistico e ndo linguistico) e ativando o conhecimento prévio pertinente que os
alunos possuiam, recuperando e adaptando assim esquemas mentais as circunstancias

particulares da aula, de modo a estabelecer expectativas relativamente ao texto/video
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a receber. Procedia-se entdo a formulacdo de uma hipdtese sobre o possivel contelddo
e intencdo comunicativa do audio/video para depois ser este material processado,
através da escuta ativa e selecionada e a utilizacdo de pistas paralinguisticas tais
como apoiar-se em gestos, expressdes faciais e tom de voz. Apds a visualizagdo,
realizava-se a avaliacdo, constatando a hipdtese inicial e a validade do processo; isto é,
verificava-se, através de questionario final, se as pistas cotextuais e contextuais
correspondiam ao esquema definido inicialmente. Se a hipétese inicial era confirmada,
validava-se o processo; caso contrdrio, acionava-se a autocorreg¢do, regressando ao
inicio e reajustando o enquadramento, ja que uma compreensao oral eficaz depende
da combinacdo dinamica de pistas contextuais (situacdo) e pistas linguisticas/verbais (o

discurso em si).

Na préoxima subseccdo, descrever-se-d de que forma se procurou integrar e

desenvolver a competéncia literaria e a literatura nas turmas alvo deste trabalho.

2.3.2.A Incorporagao graduada de textos literarios em LM e LE

Esta pratica pedagdgica visou incorporar a obra literaria nas aulas de Portugués e de
Lingua Estrangeira de forma gradual através de atividades intrinsecamente
motivadoras, adaptando e desenvolvendo a proposta de Rosana Acquaroni (2007).
Embora esta seja uma proposta didatica de trabalho com o texto literario e uma
reflexao tedrica sobre a utilizagdo da literatura no ambito do ensino-aprendizagem nas
aulas de LE/L2, os seus fundamentos tedricos e metodoldgicos revelam-se plenamente
transferiveis para o ensino de educacdo literaria na disciplina de Portugués, nos 11.2 e
12.2 anos do ensino secunddrio. De acordo com as Aprendizagens Essenciais (AE) —
Portugués, 11.2 ano (Direcao-Geral da Educacdo, 2018b) privilegia-se a consolidacdo
das competéncias de leitura orientada, interpretacao fundamentada e andlise textual e
no 12.2 ano (Direcdao-Geral da Educacao, 2018e) reforca-se a autonomia do leitor, a
capacidade de leitura critica e a formulacdo de juizos estéticos e interpretativos mais
complexos. Esta progressao curricular encontra correspondéncia direta no principio da
incorporacdo gradual, que propde uma introducdo faseada da literatura, ajustada ao

desenvolvimento cognitivo, literdrio e interpretativo dos alunos, bem como a

41



crescente complexidade dos textos e das tarefas. Ao articular, de forma sistematica,
compreensao, interpretagdo, andlise e fruicao estética, esta abordagem contribui para
a formacdo de leitores capazes de mobilizar conhecimentos literarios de modo
reflexivo e auténomo. Simultaneamente, a valorizagdo da resposta pessoal
fundamentada, da construcdo de sentido e do pensamento critico converge com as
areas de competéncia definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria  (Martins, et al.,, 2017), nomeadamente no que respeita ao
desenvolvimento do pensamento critico e criativo, da sensibilidade estética e artistica
e da autonomia intelectual. Deste modo, a proposta de Acquaroni (2007) configura-se
como um referencial metodoldgico consistente para o ensino da literatura em lingua
materna, contribuindo para uma prdtica pedagdgica que ultrapassa a abordagem
meramente historicista ou avaliativa e reforca o papel formativo da educacao literdria

no final da escolaridade obrigatdria.

Esta estratégia propde cinco niveis, de complexidade crescente, que aumentam o
contacto e aprofundam a relagdo do aluno-leitor com a obra, desde o global ao
particular: desde o nivel inicial, em que a obra ndo é ainda mencionada, mas existe
ligagdo com o programa e com o tema a desenvolver — possibilitando a apresentagao
de questdes linguisticas, gramaticais ou culturais — até ao ultimo nivel, no qual o
aluno-leitor é capaz de manipular a obra e produzir o seu préprio texto literdrio. Estes
cinco niveis baseiam-se nas 3 etapas em que Acquaroni (2007) divide as suas
sequéncias didaticas: 1. Etapa de contextualizacién, preparacidon o encuadre (framing).
2. Etapa de descubrimiento y comprension (focusing). 3. Etapa de expansion
(diverging). Assim, a autora descreve a primeira etapa como de contextualizacdo ou

aproximagao:

[...] Esta primera etapa sirve para que el alumno se aproxime al tema o al
asunto que plantea el texto, pueda transitar sus alrededores, sacar a la
luz sus propios posicionamientos y ponga en juego su imaginario
personal, pero sin abordar todavia el texto directa o conscientemente. (p.

85)
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Para Acquaroni (2007, p. 85), esta etapa concretiza-se na ativa¢do dos conhecimentos
prévios do aluno: o docente deve ajuda-lo a recorrer ao que ja sabe — sobre o tema, o
contexto, o mundo ou até outros textos — para compensar eventuais dificuldades
linguisticas, como vocabulario desconhecido ou estruturas gramaticais complexas. E
também nesta fase onde o professor cria intencionalmente uma necessidade no aluno:
a de confirmar hipdteses ou expectativas sobre o texto literdrio. Isto pode ser feito,
por exemplo, através de imagens, perguntas orientadoras ou titulos, que levam o
aluno a antecipar o contetudo do texto. Durante a leitura, o aluno procura entdo
verificar se essas previsdes estavam corretas ou encontrar respostas especificas, o que
ndo sd orienta mas também torna mais atrativa e motivante a leitura. Esta estratégia
vai ao encontro do que foi referido, no capitulo 2 do presente relatério, sobre a
motivagao como impulso interno ou externo, impulsionado por necessidades. Assim, é
provavel que, ao procurar satisfazer a necessidade previamente criada pelo docente, o
aluno se sinta mais impulsionado e motivado para a leitura, envolvendo-se ativamente
na verificagdo das suas proéprias previsdes. Também, o facto de guiar o aluno na
recuperacdo de experiéncias prévias sobre o tema do texto literdrio, contribui para
trazer para a sala de aula a interculturalidade: o docente propicia a ativa¢ao e partilha,
em sala de aula, de emocgdes, ideias, simbolos, imagens que o aluno associa com o

texto.

Sobre a segunda etapa, a autora Acquaroni (2007, p. 87) refere que as tarefas
propostas durante esta fase visam apoiar e estruturar o processo da leitura,
promovendo a aplicacdo de conhecimentos anteriores, a identificacdo de elementos
relevantes e a construcdo de significado. Por um lado, incentiva-se a ativacdo e
consolidacao de conteudos ja trabalhados, permitindo ao aluno reconhecer e aplicar
aprendizagens em contexto. Por outro, promove-se a atencdo ao léxico e a
compreensao global do texto, através de estratégias que favorecem a identificagcao e
retencdo de informacdo relevante. Este processo contribui para o desenvolvimento da
competéncia lexical e para a melhoria da compreensdo leitora. Simultaneamente, a
leitura é entendida como um processo de memodria e reconstru¢cdo, em que o aluno

retém e reorganiza a informacdo, reforcando a sua capacidade de compreensdo e
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interpretacdo. A dimensdo intertextual também assume um papel importante, ao
incentivar o estabelecimento de relagdes entre diferentes textos ou entre partes de
um mesmo texto, o que aprofunda a compreensao e estimula o pensamento critico.
Deste modo, a leitura deixa de ser uma atividade passiva e transforma-se num
processo dindmico, no qual o aluno participa ativamente, mobilizando conhecimentos,
estratégias e competéncias que Ihe permitem construir sentidos de forma auténoma e

progressivamente mais complexa.

Por ultimo, Acquaroni (2007, p. 90) assinala que a terceira etapa tem como objetivo
principal consolidar e aprofundar as aprendizagens realizadas, através da realizagdo de
atividades que permitam reforcar, expandir e aplicar os conhecimentos adquiridos.
Trata-se de uma fase de sistematizacdo e transferéncia, na qual o aluno é incentivado
a reutilizar o vocabulario, as estruturas linguisticas e os conteldos trabalhados em
novos contextos comunicativos. Esta recontextualizagdo é fundamental para promover
uma aprendizagem significativa, na medida em que permite ao aluno mobilizar os
conhecimentos de forma funcional e auténoma. Paralelamente, esta etapa privilegia o
desenvolvimento das competéncias produtivas, nomeadamente a expressdo e a
interag¢do, tanto oral como escrita. Ao ser desafiado a produzir discurso, o aluno
consolida o que compreendeu e transforma o conhecimento passivo em competéncia
ativa. Deste modo, a leitura ndo se esgota na compreensdo do texto, mas prolonga-se
numa fase de aplicacdao e producao, essencial para a consolidacao das aprendizagens e

para o desenvolvimento global da competéncia comunicativa em lingua estrangeira.

Estas trés etapas foram adaptadas e desenvolvidas para o contexto escolar alvo desta
pratica letiva. Desta forma, as sequéncias didaticas criadas, foram organizadas em

cinco etapas ou niveis:

* 0 192nivel consistia numa aproximacdo global ao tema através de, por exemplo,
a componente linguistico-comunicativa e em estreita relagdo com o programa.
e 0O 29 nivel constava de uma aproximacao geral a literatura e ao fendmeno
literario, relacionando-o com o tema da unidade didatica, indagando o
interesse do aluno, os conhecimentos prévios, as experiéncias prévias de

leitura, etc.
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* 0 32 nivel baseava-se numa aproximacdo a obra literaria (adaptacdo, excerto,
booktrailer, etc.)

* 0492 nivel implicava a leitura da obra literaria (dramatizada, com o autor, etc.)

* 052 nivel: manipulagao da obra e produgao de texto, expressado oral, etc.
Cada um destes niveis possui estrutura interna prdépria, respeitando, contudo, as
relacdes com os restantes niveis e atividades desenvolvidas. Por isso, para ascender a
um novo nivel, é necessdrio um desempenho adequado no anterior, pois cada nivel
utiliza capacidades adquiridas nos niveis precedentes. Por exemplo, o nivel 3 exige
atividades de pré-leitura e pds-leitura, como antecipar ou predizer o tema a partir do

titulo ou da capa.

No momento da primeira leitura, privilegiava-se uma leitura individual e silenciosa,
uma vez que compreender um texto escrito implica entender os niveis de
processamento da leitura, desde o nivel grafémico até ao lexical e ao grafico (layout)
do texto. Assim, para rentabilizar os mecanismos de reconhecimento das estruturas
linguisticas e extralinguisticas, propos-se uma primeira leitura silenciosa, evitando
sobrecarregar os mecanismos cognitivos do aluno-leitor com processos associados a
leitura em voz alta (mais ligados a performance e ao uso de recursos verbais e ndao
verbais), o que poderia comprometer a eficacia e o nivel de compreensdo. O nivel de
sucesso desta estratégia de incorporacdo graduada do texto literario depende de
varios fatores, sendo os mais determinantes: o tipo de obra literdria (extensdo, género,
linguagem) e o interesse do aluno-leitor (se existe e se se mantém até ao fim). Deste
modo, o professor e aluno-leitor podem atingir apenas o nivel 3 com determinada
obra, mas alcancar os 5 niveis com outra. Relativamente a leitura de excertos
(proposta no nivel 3), varios autores defendem que uma selecdo criteriosa pode
conduzir o aluno-leitor a obra integral e a leitura por prazer (Nébrega, 2014, pp. 160-
161). Convém acrescentar que, na proposta de Acquaroni (2007), ndo existe tempo
prescrito para o desenvolvimento de cada nivel mas, na presente pratica pedagodgica,
cada nivel exigiu, no minimo, dois tempos letivos, num total de 100 minutos. Os niveis

podem esquematizar-se na seguinte figura:
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Figura 1: Piramide da Integracao graduada da leitura literaria em sala de aula

42 nivel: leitura da obra
literaria.

32 nivel: aproximagdo a obra
literaria.

Nota: Criagdo propria baseada nos niveis propostos por Acquaroni (2007)

Na subseccdo seguinte, e para dar continuidade a descricdo das estratégias aplicadas,
detalhar-se-a a leitura dramatizada como forma de promover o gosto pela leitura,

recorrendo a outras formas de arte.

2.3.3. A Leitura Dramatizada de Textos Literarios em Contexto Escolar

O conceito de leitura dramatizada encontra-se historicamente associado ao dominio
das artes performativas, particularmente ao “Reader’s Theatre”. Esta modalidade tem
origem na pratica da “stage reading”, entendida como leitura publica preliminar de um
texto dramatico antes da encenacdo formal, e que se caracteriza por uma performance
centrada na leitura expressiva do texto, sem memorizacdo integral das falas e com
recurso minimo a elementos cénicos. O Reader’s Theatre consiste numa forma de
apresentacdo em que a énfase é colocada na interpretacdo oral do texto, em
detrimento da representacdo teatral convencional, dos figurinos e da encenacdo (NWT

Literacy Council, s.d., p. 1)

Para Rinehart (1999, pp. 75-76) esta pratica proporciona uma razdo auténtica para a
leitura repetida, favorecendo o desenvolvimento da fluéncia e da compreenséo leitora.

A leitura repetida e expressiva permite aos alunos automatizar processos de
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descodificacdo e concentrar recursos cognitivos na construcdo de significado, o que
tem impacto positivo na competéncia leitora. Com o tempo, esta pratica autonomizou-
se enquanto estratégia artistica e pedagdgica, sendo atualmente utilizada para
desenvolver competéncias linguisticas, expressivas e interpretativas. Segundo Rasinski
(2000, pp. 146-148), a fluéncia constitui a ligagdo entre o reconhecimento de palavras
e a compreensao leitora, sendo a leitura expressiva um elemento essencial para essa
articulacdo. Neste sentido, e porque no contexto desta pratica, se registaram, ao inicio,
duas indicagdes por parte da orientadora cooperante da disciplina de Portugués: “os
alunos leem pouco e leem mal” e “ndo estao motivados para a leitura” escolheu-se a
leitura dramatizada de textos como atividade motivadora mas também como
estratégia para consolidar a ponte entre decodificagdo e compreensdo, ao exigir

atencdo a entoacado, ritmo e intengcdo comunicativa.

Assim, comecgou-se por investigar o lugar que ocupava a leitura literdria expressiva,
dramatizada ou até encenada nos programas de Portugués e Espanhol, em vigor
aquando da realizacdo do estadgio, para detetar de que forma e até que ponto os
alunos tomavam contacto com a Literatura em e desde a escola. Existem sé 3 menc¢bes
ao termo “leitura expressiva” no Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Secundario, nos Dominios de Referéncia, Objetivos e Descritores de
Desempenho de Educagdo Literdria: “Ler expressivamente em voz alta textos literarios,
apés preparacdo da leitura.” (Direcdo-Geral da Educacdo, 2015, p. 4) No entanto,
também neste documento (p. 8), destaca-se a centralidade do texto literario no ensino
do Portugués, evidenciando o seu valor enquanto instrumento privilegiado para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, cognitivas e culturais. Ao caracterizar a
literatura como um dominio essencial para a compreensao de textos complexos,
sublinha-se a sua capacidade de expor os alunos a diversidade e riqueza das formas
discursivas, contribuindo para a aquisicdo de uma linguagem mais elaborada e
conceptual. Simultaneamente, a literatura é apresentada como um patrimonio cultural
e histérico, fundamental para a construcdo da identidade coletiva, ao preservar e
transmitir a memoria de uma comunidade. A leitura dos classicos assume, neste

contexto, um papel particularmente relevante, uma vez que promove um didlogo
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continuo entre tradicdo e inovacdo, permitindo multiplas interpretacoes e atualiza¢des
de sentido. Por fim, o texto literdrio surge como um espa¢o de convergéncia de
diferentes dimensdes da lingua — semantica, estética e simbdlica — possibilitando
uma analise aprofundada das suas estruturas, estilos e significados, e favorecendo,
assim, uma compreensdao mais ampla e critica da linguagem. Importa ainda salientar
que, embora ndo tenha sido identificada uma referéncia explicita a leitura dramatizada
ou encenada ao longo do Programa, o texto literdrio assume um papel central no
curriculo de Portugués para o ensino secundario, constituindo-se como eixo

estruturante das aprendizagens e das praticas pedagdgicas neste dominio.

J4 nos Programas de Espanhol em vigor aquando da realizacdo do estagio, a leitura
literaria — incluindo modalidades como a leitura dramatizada, encenada ou literaria —
assume menor centralidade quando comparada com o Programa de Portugués. Tal
facto decorre da orientacdio metodolégica adotada, claramente enquadrada numa
perspetiva comunicativa do ensino das linguas estrangeiras. A presenca da leitura
literaria nos programas de Portugués e Espanhol serd analisada na se¢do 2.4.1 deste

relatorio.

Neste relatério considera-se que a leitura dramatizada, embora nao explicita como um
nivel no QCER (Conselho da Europa, 2001), poderia encaixar-se nas suas competéncias,
no ambito do ensino aprendizagem da lingua estrangeira, como uma atividade de
producao oral e interagao avancada, quando realizada com nuances, variagdes de voz
e énfase emocional, uma vez que demonstra e promove competéncias tais como
“apresentar descri¢des claras e detalhadas", "conseguir expressar-se com fluidez e
precisdo"”, a interpretacdo de textos e a exploracdo de vocabulario complexo (niveis
B2-C2), sendo um excelente instrumento para desenvolver a fluéncia, a entonacdo e a
compreensao cultural num contexto comunicativo real e motivador, indo além da
leitura simples. Sendo a leitura um processo cognitivo de construc¢do de significados, o
seu desenvolvimento exige treino sistematico e contextualizado. Nesta perspetiva,
justifica-se o uso pedagdgico da leitura dramatizada de textos nesta pratica letiva, uma
vez que compete ao professor criar, em contexto de sala de aula, oportunidades de

experimentacdo e pratica, dedicando tempo a “atividades de dic¢do, recitacdo,
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representacdo e dramatizacdo” (Duarte, 1996, p. 78), enquanto estratégias que

articulam oralidade, expressividade e compreensao.

Por fim, destaca-se neste trabalho a importancia de promover a leitura como uma
atividade associada ao prazer, destacando o papel fundamental do contexto educativo
e da criatividade pedagdgica nesse processo.. A ideia central reside na capacidade do
docente de mobilizar estratégias diversificadas, ludicas e motivadoras, que estimulem
o interesse dos alunos pela leitura de forma espontanea e significativa. Neste sentido,
a leitura é apresentada ndo apenas como uma competéncia a desenvolver, mas como
uma pratica cultural e pessoal que pode ser incentivada através de abordagens
inovadoras, capazes de transformar o ato de ler numa experiéncia gratificante e
desejada pelos alunos. Em palavras de Duarte (2002): “Na escola, na biblioteca, na sala
de aula, no recreio, onde haja criancas e jovens, é possivel, com alguma imaginacao,

criar jogos, truques, inventar estratégias que fagcam os alunos ler, por prazer.” (p. 53)

Assim, conclui-se que, no contexto educativo — inclusive no ensino de linguas
estrangeiras — a leitura dramatizada constitui uma estratégia que articula
compreensdao textual, oralidade e expressividade, promovendo simultaneamente
competéncias linguisticas e comunicativas, enquanto atividade de leitura. Implica
contacto prévio e andlise do texto literario, fomentando a (re)interpretacdo tanto do
gue esta escrito como do que é implicito. A leitura dramatizada exige que o leitor-ator
utilize voz, corpo, gestos e movimentos, procurando comover ou emocionar a
audiéncia. Em termos praticos, a aplicacdo desta estratégia nas aulas de Portugués e
Espanhol teve estas caracteristicas, que serdao desenvolvidas com maior detalhe no

capitulo 3 deste relatdrio:

- a escolha de textos sugeridos pelo Programa de Portugués;

- uma leitura silenciosa inicial, seguida de uma analise textual e da distribuicdo de
papéis;

- a leitura dramatizada como fase final, podendo ou ndo ser gravada para posterior

auto- e heteroavaliacdo.
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Para além das estratégias centradas na exploracdo textual em contexto de sala de aula,
que ja foram detalhadas, importa considerar outras formas de promogdo da motivagao
leitora que foram aplicadas e desenvolvidas nesta pratica pedagdgica. Entre estas,
destacam-se os encontros entre escritores e alunos, que constituem uma via

privilegiada de aproximacdo a literatura e, em particular, a poesia contemporanea.

2.3.4. Os encontros literarios entre escritores e alunos: uma aproximagao

diferente a poesia contemporanea

Considerando a relevancia da competéncia literaria na disciplina de Portugués e
reconhecendo que a poesia constitui parte essencial do Programa, a implementacao
da estratégia dos encontros literarios com autores pretende aproximar os alunos
emocionalmente da poesia e da literatura no geral. Constatou-se, também, apds a
andlise do Programa e do manual Palavras 12 que figura na proxima seccdo deste
trabalho, que as autoras portuguesas embora presentes estavam sub-representadas,

pelo que procedeu ao trabalho com autoras do sexo feminino.

No que se refere a disciplina de Espanhol no Ensino Secundario, verificou-se uma
opcao programatica distinta. No Programa de Espanhol para os 10.2 e 11.2 anos, em
vigor aquando da realiza¢do deste estagio,, ndo sdo indicados autores hispano falantes
especificos como referéncia obrigatéria. Tal como sera referido na préxima sec¢ao, o
documento estrutura-se sobretudo em torno do desenvolvimento das competéncias
comunicativas e da realizacdo de tarefas orientadas para a interacdo linguistica, nao
apresentando um elenco explicito de obras ou autores a privilegiar. Esta configuracdo
programatica parece, assim, refletir uma organizacao curricular centrada em objetivos
funcionais e comunicativos, deixando ao docente uma margem alargada na selecdo de

textos e materiais.

Assim, nesta intervencdo pedagdgica deu-se especial destague a duas poetas, uma
portuguesa e uma argentina, e procurou-se sensibilizar para outras escritoras
contemporaneas. Os encontros entre alunos e autores constituem uma estratégia de
promoc¢do da leitura amplamente implementada em escolas, bibliotecas, feiras do

livro, sendo frequentemente apontados como iniciativas com impacto positivo na
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motivacdo e no desenvolvimento do gosto pela leitura. Contudo, a eficacia pedagdgica
dessas atividades ndo decorre automaticamente da mera presenga do escritor em

contexto escolar.

Para que tais encontros produzam efeitos significativos, segundo o Plano Nacional de
Leitura (2027, p. 1), é fundamental que sejam precedidos por um trabalho de
mediagdo leitora. A leitura prévia de, pelo menos, uma obra do autor convidado
permite aos alunos estabelecer uma relacdo inicial com o texto, formular
interpretacgdes, identificar aspetos de interesse e desenvolver questées pertinentes.
Esse contacto prévio poténcia uma participacdo mais ativa e significativa durante o
encontro, transformando-o num espaco de didlogo literdario e ndo apenas numa
experiéncia episodica ou expositiva Também a Society of Authors (2016), no seu A
Guide for Schools Organising an Author Visit, considera que estes encontros literarios
trazem beneficios para os alunos tais como melhorar a literacia, fomentar o prazer
pela leitura, inspirar alunos-leitores relutantes, aumentar a autoconfianga e ampliar os
conhecimentos literarios, além da prépria interacdo com os autores onde alunos-
leitores podem fazer-lhes perguntas sobre o processo de escrita, tirar dudvidas, realizar-
Ihes entrevistas (integrando assim o conhecimento prévio de outros tipos textuais),
etc. Além disto, para os professores, esta atividade comporta a oportunidade de obter
novas perspetivas sobre a literatura, métodos para motivar os alunos e renovar o
entusiasmo pela promoc¢ao da leitura. Em relagdo ao curriculo, complementam e
geram novas atividades, ajudando a cumprir os objetivos do Programa da disciplina. Os
encontros com autores representam igualmente uma mais-valia para a escola, na
medida em que podem integrar iniciativas institucionais, como o Dia Mundial do Livro
ou a Semana da Leitura. A sua realizagdo reforca a dinamica cultural do
estabelecimento de ensino e projeta uma imagem de envolvimento ativo na promocéao
da literacia. Além disso, estas atividades podem refletir-se positivamente nos
relatdrios de avaliacdo interna e externa, bem como nos indicadores que contribuem
para o posicionamento da escola em rankings e instrumentos de monitorizacdo
educativa. Na pratica, esta estratégia consistiu em ler, analisar e discutir poemas de

duas autoras em sala de aula, revisitando biografias e bibliografias, antes dos
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encontros e construir entrevistas que depois foram conduzidas pelos proprios alunos

as respetivas autoras.

As estratégias pedagdgicas anteriormente analisadas evidenciam diferentes formas de
promover a leitura e de aproximar os alunos da literatura. Contudo, a valorizagdo e a
implementacdo dessas praticas dependem, em larga medida, do enquadramento
normativo que orienta cada disciplina. Torna-se, assim, necessario, na préxima secgao,
deslocar a andlise do plano metodoldgico para o plano programatico, a fim de
compreender que lugar é atribuido a leitura literaria e a literatura nos documentos

oficiais de Portugués e de Espanhol.

2.4. O lugar da Leitura Literaria e da Literatura nos documentos

orientadores e normativos

Esta seccdo pretende observar a presenc¢a ou auséncia da literatura e da leitura
literaria, assim como o seu papel nos documentos orientadores e normativos da lingua
materna e da lingua estrangeira. E necessdrio apontar novamente que os documentos
nesta sec¢do analisados, sdo os que estavam em vigor aquando decorreu a pratica na

Escola Secundaria de Rio Tinto, ano letivo de 2017-2018.

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017) —
documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema educativo — define
aquilo que se pretende que o aluno alcance no final da escolaridade obrigatéria. Esta
estruturado em dreas de competéncia, combinando conhecimentos, capacidades e
atitudes, e pressupde o desenvolvimento de literacias multiplas, entre as quais a das
Linguagens e Textos. As competéncias nesta drea remetem para a utilizacdo eficaz dos
cddigos que permitem exprimir e representar o conhecimento em varias areas do
saber, conduzindo a producdo de textos linguisticos, musicais, artisticos, tecnoldgicos,
matematicos e cientificos. De acordo com o Martins et al. (2017), os alunos devem ser

capazes de:
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Figura 2: Areas de Competéncia do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria

Niveis de

Os alunos sio capazes de... (capacidades) T ——

1. utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua
materna e linguas estrangeiras), & literatura, & musica, as artes, as tecnologias, a
matematica e & ciéncia;

2. aplicar estas linguagens de modo adeqguado aos diferentes contextos de comunicagdo, em
ambientes analdgico e digital;

3. dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressdo nas modalidades oral,
escrita, visual e multimodal.

A - Linguagens e

textos

Nota: Adaptado de PASEQ (p. 21), por Martins et. al. (2017)

Os descritores operativos desta area explicitam que os alunos utilizam diferentes
linguagens verbais e nao verbais para comunicar, construir conhecimento e expressar
ideias, opinides e sentimentos. Dominam os cddigos necessarios a leitura e a escrita,
em lingua materna e estrangeira, e interpretam diferentes formas de expressao,
atribuindo-lhes novos sentidos (Martins et al., 2017, p. 17). No entanto, ndo
mencionam explicitamente a literatura, os textos literarios, o usufruto estético do
texto literdrio, o prazer de ler nem a comogao perante a literatura. Jd no dominio da
sensibilidade estética e artistica, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (Martins et al., 2017, p. 25) afirma que os alunos devem ser capazes de
valorizar manifestac¢des culturais e artisticas e de desenvolver a sensibilidade estética e
a fruicdo cultural. Estas orientacdes conferem a literatura uma funcdo formativa
relevante, enquanto meio de contacto com o patrimdnio cultural e de construgdo de
referéncias identitdrias. Assim, no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (Martins et al., 2017), a literatura ndo surge como conteudo prescritivo,
mas como instrumento estruturante para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, culturais e éticas. E precisamente sobre a dimensdo do poder evocativo e
emocional do texto literdrio que a presente pratica pedagdgica pretende incidir, uma

vez que como afirma Fonseca (1994):

E, pois, necessario valorizar a leitura e a escrita essencialmente pelas suas
virtualidades cognitivas, heuristicas e pelas possibilidades que abrem de
uma fruicdo da lingua, de uma relagdo de fascinio com a lingua. (...) E no
desafio permanente da linguagem que se situa o seu poder heuristico. E

esse desafio deve, pois, ser propiciado pela escola. (pp. 128-129)
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Embora, no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017),
a literatura ndo surja como conteudo prescritivo, ela é apresentada como instrumento
estruturante para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, culturais e éticas.
Por esta razao, torna-se pertinente analisar, na subse¢ao seguinte, o modo como o
Programa de Portugués posiciona a literatura no contexto curricular, uma vez que a
operacionalizagdo pedagdgica das finalidades PASEO exige a definicdo de objetivos e

descritores mais detalhados, especificos e explicitos.

2.4.1.A Leitura Literaria e a Literatura nos Programas de Portugués e nas Metas

Curriculares do Ensino Secundario

O Programa e Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Secunddrio (Buescu et
al.,, 2014), a vigorar na altura em que realizou a pratica de ensino supervisionada,
sublinha a importancia da compreensdo e interpretacdo de textos relevantes e
complexos. Destaca que o Ensino Secundario representa uma etapa decisiva, quer para
os alunos que prosseguem estudos, quer para os que ingressam no mercado de
trabalho, pois exige um conjunto de capacidades em que a compreensdo e a

interpretac¢ao, no sentido mais amplo, se tornam fatores determinantes.

Este Programa valoriza o texto literario no ensino da disciplina, reconhecendo a
literatura como um dominio decisivo para a compreensdo textual e para a aquisi¢cdo da
linguagem conceptual. Além disso, considera-a um repositério essencial da memoria
coletiva e um patrimdnio inestimavel que deve ser conhecido e estudado. Sublinha-se,
igualmente, o potencial criativo e formativo da leitura dos classicos, que, enquanto
corpus selecionado, representam textos que tém multiplas leituras, pela sua natureza
aberta e reinterpretdvel. O mesmo Programa (Buescu et al., 2014, p. 8) adverte que,
embora haja uma organizagao contextualizada, diacrdnica dos textos literarios, devera
haver sempre uma reflexdo sincrénica, evitando uma abordagem meramente

reprodutiva e desprovida de sentido critico.

A presenca recorrente da palavra “literatura” no Programa de Portugués, cerca de 36
vezes, evidencia a sua valorizacdo no ensino. A repeticdo de um termo em documentos

oficiais pode interpretar-se como um indicador de relevancia curricular, refletindo
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prioridades educativas. Neste caso, significaria que o texto literario ocupa um papel
central no desenvolvimento das competéncias de leitura, interpretagao, analise textual
e reflexdo estética, sendo um elemento estruturante do curriculo e da pratica
pedagdgica. Ainda se refere que no dominio da Educagdo Literdria predomina o
critério da representatividade das obras selecionadas. Este principio articula-se com
outros critérios igualmente relevantes para os diferentes géneros literarios,
nomeadamente o seu valor histdrico-cultural e patrimonial, aspetos que se relacionam

com o estudo da lingua portuguesa nas suas dimensdes diacrdnica e sincrénica.

No contexto da pratica pedagdgica em lingua estrangeira, torna-se pertinente analisar
de seguida de que modo a leitura literdria e a literatura sdo contempladas nos

documentos orientadores da disciplina de Espanhol.
2.4.2. A Leitura Literdria e a Literatura nos documentos normativos de Espanhol

Nesta subseccdo, reflete-se sobre o papel da literatura e da leitura literdria nos
Programas de Espanhol para o Ensino Secundario e noutros documentos orientadores
e normativos da disciplina, em vigor no ano em que se levou a cabo esta pratica
pedagégica. E de sublinhar que os programas de Espanhol do Ensino Basico e
Secundario foram formalmente substituidos pelas AE (Direcdo-Geral da Educacao,
2018) através do Despacho n.2 6605-A/2021, a 6 de julho de 2021. Esta reflexdo tem
também em consideracdo as orientacées do QCER (Conselho da Europa, 2001) e do
Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006), pelo que também estas aparecem nesta

secgao.

Os Programas de Espanhol (Fernandez, 2001a e 2002) definem a comunicacdo como
objetivo primordial da aprendizagem, defendendo que todas as competéncias devem
convergir para a capacidade de o aluno comunicar eficazmente na lingua-alvo. Neste
enguadramento, o texto escrito é concebido como um ato comunicativo situado, que
envolve um emissor, um destinatdrio, uma intencdo e um contexto especificos.
Consequentemente, a leitura é entendida como um processo orientado por objetivos
concretos de comunicacdo, o que implica a selecdo de textos em funcdo da sua

funcionalidade e autenticidade.
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O dominio da literatura é abordado nos Programas de Espanhol de forma mais
instrumental, principalmente como recurso linguistico, onde o texto literdrio é
utilizado como um "input" auténtico para o desenvolvimento de competéncias
gramaticais e lexicais. Esta abordagem é visivel através dos objetivos das atividades de
compreensdo escrita, por exemplo, onde se propde que aluno identifique estruturas
linguisticas especificas em textos preferencialmente auténticos. Desta perspetiva,
resultam valorizados textos auténticos e socialmente contextualizados — como
noticias, anuncios, instru¢cdes, guias, reportagens ou correspondéncia — em
detrimento de uma exploragdao sistemdtica da leitura literdria enquanto pratica
estética ou interpretativa autdnoma. Assim, a leitura literdria tende a integrar-se numa
légica instrumental, subordinada ao desenvolvimento da competéncia comunicativa

global.

No desenvolvimento do Programa do 102 ano iniciacdo (Fernandez, 2001a) e como
parte dos objetivos de aprendizagem, aparece unicamente esta referéncia a literatura,
relativa a compreensao escrita: “Ler individualmente textos com apoio visual (banda
desenhada, publicidade, cartazes, anuncios, etc.) e literatura para jovens, usando
eficientemente o dicionario e demonstrando a compreensdo através de uma atividade
especifica” (p. 33). Ndo parece, de facto, haver explicitamente uma abordagem da
literatura enquanto objeto estético nem mencdo sobre a formacdo da Competéncia
Literaria como aquela capacidade do "aluno-leitor literario", de interpretar metaforas,
desenvolver um pensamento critico e estético auténomo, de construir estratégias para
reagir emocionalmente aos textos e de realizar leituras intertextuais. Ou seja, o que
sim fazem na disciplina de Portugués. No entanto, o Programa de Espanhol iniciacdo
do 1092 ano (Fernandez, 2001a, p. 3) refere que o ensino deve promover a apreensao
da realidade através da linguagem, entendendo a lingua como veiculo da cultura dos
povos, e permitir ao aluno manifestar reac¢des pessoais, reforcando a dimensao

emocional da aprendizagem.

Mais recentemente, nas Aprendizagens Essenciais do 11.2 ano da disciplina de
Espanhol, observa-se uma valorizacdo progressiva da leitura enquanto pratica de

interpretacao e reflexdo. Embora, na versdo de 2018, a literatura ndo assuma ainda um
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lugar auténomo ou central, o documento valoriza o desenvolvimento do pensamento
critico, da sensibilidade estética e artistica e da autonomia, competéncias que podem
ser mobilizadas na abordagem de textos de diferentes géneros (Dire¢dao-Geral da
Educacao [DGE], 2018a, pp. 6—7). Esta orientagao torna-se mais explicita na versao
mais recente das Aprendizagens Essenciais, na qual se afirma que, na formacdo
especifica, deve existir uma “maior énfase na literatura”, através do recurso a textos
literarios contemporaneos, adaptados ou ndo, que possibilitem a andlise critica, o
contacto com diferentes géneros e o enriquecimento vocabular (DGE, 2026, p. 8).
Deste modo, a leitura literaria deixa de surgir apenas como uma possibilidade
integrada no desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas e passa a
ser reconhecida de forma mais explicita como espaco de contacto com diferentes

géneros, de andlise critica e de desenvolvimento da competéncia estética.

Neste sentido, é no Ensino Secundario que a complexidade das praticas de leitura se
acentua, exigindo do aluno uma compreensdao que ultrapassa a identificacdo da
informacao explicita e envolve a interpretacdo das posi¢cGes assumidas pelos autores.
Na continuidade desta progressdo, nas AE — 12.2 ano (DGE, 2018d), por exemplo, a
competéncia literdria atinge o seu apice ja que consiste em estabelecer relagbes
interculturais em textos extensos (literarios ou outros) e em interpretar factos e ideias
explicitos e implicitos. A literatura é assim formalmente classificada como um dominio
onde se cruzam vivéncias e desafios do mundo contemporaneo. O aluno é instado a
fazer uma leitura comparativa, reconhecendo que o texto literario é um didlogo entre

culturas e épocas.

No Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), documento de referéncia para o
ensino do espanhol como lingua estrangeira em Portugal, a competéncia literaria nao
aparece como uma competéncia isolada, mas constitui uma das dimensdes da analise
comunicativa da lingua. A capacidade de navegar num texto literario complexo é o
indicador maximo de que o aluno ja ndo se limita a "sobreviver" na lingua, mas que
consegue "habitar" a sua dimensdo estética e simbdlica. Na introducdo da secdo
“Referentes culturales” do PCIC aparece um epigrafe dedicado a literatura. Assim, é

referido que: “[...] se recoge la necesidad de que el alumno sea capaz de reconocer e
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identificar, en la fase de aproximacion, los grandes autores y obras literarias de
proyeccién internacional” (Instituto Cervantes, 2006, “Referentes culturales.
Introduccion”). Na terceira seccdo “Productos y creaciones culturales” do inventario
“Referentes culturales” é destacado também o papel significativo que cumpre o texto
literario como amostra privilegiada de lingua em sala de aula, ai aparecem sugeridos
conteudos como a importancia de grandes autores e obras literarias como E/ Quijote
de Cervantes e o seu impacto na cultura e na linguagem popular (Instituto Cervantes,

2006, “3.1. Literatura y pensamiento, fase de aproximacion”).

Outro documento de referéncia fundamental é o QECR. Este documento procura
estabelecer orientagdes curriculares comuns para o ensino e aprendizagem das linguas
nos diferentes paises europeus, favorecendo a cooperacdo internacional, a
transparéncia dos processos educativos e a comunicacdo entre profissionais da area.
No capitulo dedicado aos usos estéticos e poéticos da lingua, a leitura literaria é
entendida como uma pratica que contribui ndo apenas para o desenvolvimento da
competéncia linguistica, mas também para a formacao cultural, estética e intercultural
do aprendente. Embora o documento atribua maior destaque a competéncia
comunicativa e ao uso funcional da lingua em diferentes contextos, reconhece
igualmente a importancia dos textos literarios no processo de ensino e aprendizagem

das linguas estrangeiras (Conselho da Europa, 2001, p. 89).

Ao longo do QECR (Conselho da Europa, 2001), a literatura surge associada as
atividades de rececdo, sobretudo no dominio da compreensdo escrita. Os textos
literarios sdao apresentados como recursos auténticos que permitem ao aprendente
contactar com diferentes formas de expressdo linguistica e cultural, favorecendo o
enriquecimento lexical, o desenvolvimento da interpretacdo e a sensibilizacdo para
aspetos socioculturais da lingua-alvo. Neste sentido, a leitura literaria ultrapassa a
mera descodificagao textual, implicando capacidades de interpretacao, reflexdo critica
e construcdo de significado. A literatura desempenha um papel relevante no
desenvolvimento integral do aprendente, uma vez que promove a imaginacdo, a
criatividade e a consciéncia intercultural. Segundo o QECR (Conselho da Europa, 2001,

p. 89), o contacto com obras literarias permite compreender diferentes visGes do
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mundo, valores culturais e experiéncias humanas, contribuindo para uma educacao

linguistica mais ampla e humanista.

Relativamente as competéncias do utilizador/aprendente, o QECR (Conselho da
Europa, 2001) considera que a leitura de textos literarios favorece o desenvolvimento
de varias dimensdes das competéncias gerais, nomeadamente os conhecimentos
declarativos, a competéncia existencial e a capacidade de aprender. Através da
literatura, o aprendente amplia o seu repertério linguistico e cultural, desenvolvendo
simultaneamente estratégias de interpretacao e competéncias de analise textual. No
que respeita aos niveis de proficiéncia, os descritores do QECR (Conselho da Europa,
2001) relacionados com a compreensdo escrita indicam uma progressao gradual na
capacidade de compreender textos literarios. Nos niveis iniciais, como Al e A2, espera-
se sobretudo a compreensdo de textos simples, curtos e relacionados com temas
familiares. A medida que os niveis avangam, os aprendentes tornam-se capazes de
interpretar textos mais complexos, identificar implicitos, reconhecer diferentes estilos
discursivos e apreciar dimensdes estéticas da linguagem. Assim, o descritor da
compreensdao de leitura do nivel B2 indica que o aprendente deve ser capaz de
compreender textos literdrios contemporaneos em prosa e para o nivel C1 o
aprendente compreende textos longos e complexos, literarios e ndo literdrios, e

distinguir estilos (Conselho da Europa, 2001, p. 53).

Contudo, apesar de reconhecer o valor pedagdgico da literatura, o QECR (Conselho da
Europa, 2001) n3o desenvolve de forma aprofundada orientacGes metodoldgicas
especificas para o trabalho da leitura literdria em contexto de aula. A literatura
aparece frequentemente subordinada a perspetiva comunicativa e funcional da lingua,
sendo utilizada sobretudo como instrumento para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e interculturais. Ainda assim, o documento legitima a
presenca dos textos literdrios no ensino das linguas estrangeiras, valorizando-os

enguanto meio privilegiado de acesso a cultura, a criatividade e a experiéncia estética.

Em resumo, a evolucdo da abordagem da literatura e da competéncia literdria na
disciplina de Espanhol, ao longo dos anos, dos ciclos de ensino e dos diferentes

documentos orientadores, revela uma progressao estratégica: enquanto no 3.2 Ciclo, o
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texto literdrio é classificado primordialmente como um estimulo criativo, focado na
expressao de gostos pessoais e na narragao do imagindario, no Ensino Secundario esta
abordagem evoluiu para um objeto critico e intercultural. Nesta etapa final, a leitura
literaria exige a descodificagdo de sentidos implicitos, a andlise da subjetividade do
autor e a capacidade de estabelecer relagdes intertextuais complexas, consolidando
assim a plena competéncia literaria do aluno. Esta progressdao demonstra que os
Programas de Espanhol e os documentos orientadores visam ndo apenas falantes
proficientes, mas leitores capazes de descodificar a carga estética e ideoldgica da

lingua espanhola.

Na seguinte subseccdo, analisar-se-d4 de que forma aparecem a leitura literdria e a
literatura, nos manuais escolares para entender se ha uma correlacdo entre o que

propdem os documentos orientadores e o que aparece nos manuais das disciplinas.

2.4.3.A Leitura Literaria e a Literatura nos manuais escolares

A presenca da literatura e da leitura literaria, quer nos manuais utilizados pela docente
titular das turmas de Portugués, Palavras 11 (Pereira & Delindro, 2016) e Palavras 12
(Delindro & Pereira, 2016), quer nos manuais EnDirecto 1 (Sa & Pacheco, 2014a) e
EnDirecto 2 (S4 & Pacheco, 2014b) da disciplina de Espanhol, analisados neste
trabalho, revela, de facto, uma dicotomia metodoldgica clara entre disciplinas,

sustentada por opg¢des didaticas concretas.

Nos manuais Palavras 11 e Palavras 12, publicados pela Porto Editora, o texto literario
assume-se como nucleo estruturante do processo de ensino-aprendizagem,
configurando aquilo que pode ser designado como uma abordagem
predominantemente analitica, curricular e avaliativa, fortemente condicionada pelas
orientagdes programaticas e pelas exigéncias do exame nacional. Por exemplo, os
textos literarios surgem integrados em sequéncias didaticas organizadas por periodos,
autores e géneros canodnicos, sendo a leitura enquadrada por notas introdutérias de
caracter histdrico-literdrio que orientam desde logo a interpretacdo. As atividades
propostas privilegiam a analise formal e tematica dos textos, incidindo sobre recursos

expressivos, valores semanticos, estrutura discursiva e intencbes comunicativas,
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frequentemente através de questdes fechadas ou orientadas, préximas dos modelos
de avaliagdo externa. Esta leitura mediada limita a autonomia do aluno enquanto
leitor, uma vez que a construcdo de sentido é amplamente guiada pelo manual.
Embora se reconhe¢a a importancia da educacdo literdria e se encontrem,
pontualmente, propostas de reflexdao critica ou de articulagdo com outros textos e
contextos culturais, a dimensao da fruicao estética, da resposta pessoal e do prazer de
ler assume um papel menos protagonista. Assim, o texto literdrio tende a funcionar
mais como objeto de estudo e treino interpretativo do que como experiéncia estética
e formativa, refletindo uma abordagem em que prevalece a fungdo escolar e avaliativa
da literatura. Autores candnicos como Fernando Pessoa, Eca de Queirés ou José
Saramago sdo trabalhados de forma aprofundada, com propostas de andlise que
privilegiam a interpretagcdo simbdlica, a exploragdao dos recursos estilisticos e a
contextualizacdo histdrico-literaria. O texto literdrio é, assim, objeto de estudo

auténomo, exigindo uma literacia critica densa e especializada.

Em contraste, os manuais de Espanhol EnDirecto 10 e EnDirecto 11 adotam uma
abordagem mais instrumental e intercultural, na qual os textos funcionam como meios
para desenvolver competéncias comunicativas e interculturais. Assim, a metodologia
aplicada é descrita no préprio manual como acional e comunicativa, impulsionada por
tarefas finais e atividades significativas, acrescentando que “os documentos e textos,
ricos em informacgdes, envolvem os alunos em temas e questdes do mundo para que
aprender espanhol seja mais relevante” (Sa & Pacheco, 2014a, p. 2). Nestes manuais,
ndao encontramos sequer referéncia a autores do espac¢o hispanico, como Gabriel
Garcia Marquez ou Federico Garcia Lorca, que poderiam surgir integrados em unidades
tematicas relacionadas com contextos do quotidiano, valores culturais ou

problematicas sociais.

Por isso, enquanto nos manuais de Portugués a analise literaria aprofundada constitui
o objetivo central, deixando num lugar mais secundario a fruicdo estética — ou seja,
colocando o texto como fim em si mesmo —, nos manuais de espanhol os textos
literarios sdo quase inexistentes e os restantes textos sao instrumentos para promover

a competéncia linguistica, discursiva ou intercultural. A fruicdo estética ndo aparece
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mas sim uma necessidade de descodificacdo linguistica e cultural, subordinando-se a
uma légica comunicativa e funcional. Por esta razdao, esta intervencdao pedagdgica
visou integrar, ainda que de forma incipiente, a literatura e contribuir a formacao da
competéncia literdria nas aulas de LE das turmas de 102 e 112 ano, uma vez que, nas

palavras de Albaladejo (2007):

[...] Existe por tanto la necesidad de encontrar estrategias para hacer que
la literatura forme una parte mas significativa de los programas de
ensefanza de lenguas a extranjeros y de aprovechar la riqueza que los
textos literarios ofrecen como input de lengua para desarrollar las cuatro
destrezas linglisticas fundamentales en la adquisicion de una lengua:
comprensién lectora, comprension auditiva, expresion oral y expresiéon

escrita, dentro de un contexto cultural significativo (p. 4).

Como forma de concretizar os principios tedricos e as orientagdes dos documentos, e
as estratégias didatico-pedagdgicas apresentados neste capitulo, torna-se pertinente
apresentar a sua operacionalizacdo no contexto real de ensino. Assim, no capitulo
seguinte descreve-se a Pratica Pedagdgica, através da apresentacdo do Plano de Acdo
no ensino do Portugués Lingua Materna e do ELE e da aplicacdo das estratégias
definidas anteriormente, evidenciando a forma como os pressupostos tedricos foram

transpostos para a pratica educativa.
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3. Capitulo 3 — PRATICA PEDAGOGICA: O Plano de Ag¢do e
As Estratégias Didaticas Aplicadas em Lingua Materna e

Estrangeira

Este capitulo tem como finalidade apresentar o percurso desenvolvido ao longo da
pratica letiva. Para isso, procede-se a apresentacao das metodologias adotadas e dos
instrumentos utilizados na recolha de dados no contexto deste estudo, bem como dos
procedimentos de anadlise envolvidos. Adicionalmente, serd detalhado o plano de
intervencdo aplicado aos dois grupos-alvo, nos quais a proposta pedagdgica foi
concretizada, evidenciando as estratégias adotadas, as adaptacdes realizadas ao longo

do processo e os resultados obtidos a partir da implementagao dessas intervengdes.

No intuito de preparar os planos de acdo e a sua implementacdo e como plano pessoal
de formagdo continua, que visa o desenvolvimento profissional docente, foram
frequentadas diversas formacdes, por terem sido fundamentais na concecdo e
execucdo de algumas das estratégias adotadas, bem como na futura pratica docente
(Anexo 1). Assim, e com plena consciéncia da importancia da observagao e da reflexao
como bases fundamentais da atuagdo do professor estagidrio, na proxima secc¢do
descrevem-se os procedimentos e metodologias mobilizados durante a pratica letiva

com o objetivo de ajustar e melhorar o processo de ensino-aprendizagem.
3.1. Ciclo Zero: Observagao e Diagndstico

Através da implementacdo de algumas metodologias de recolha de dados, todas
inseridas num paradigma de investigacdo qualitativa e reflexiva, foi possivel obter
informagdes substanciais e fundamentadas para o desenvolvimento da presente
pratica letiva. Este processo de observacdo e diagndstico favoreceu a adocdo de
estratégias pedagdgicas ajustadas as especificidades do grupo de alunos, tendo em
vista a promocdo de aprendizagens significativas e o desenvolvimento integral das suas

competéncias linguisticas, cognitivas e comportamentais.

Como ferramentas de recolha de dados, destacaram-se: a) os encontros perioddicos de

estdgio com as professoras titulares das turmas, durante os quais foram transmitidas
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informacdes de natureza verbal sobre o perfil dos alunos, proporcionando uma
compreensdo preliminar das suas caracteristicas cognitivas, sociais e emocionais; b) a
observacdo sistematica e a analise critica das aulas lecionadas pelas professoras
cooperantes, fase esta que correspondeu ao ciclo zero do processo de supervisdao
pedagédgica, realizado entre setembro e outubro de 2017. Este momento inicial,
caracterizado pelo contacto direto com os alunos, permitiu aos estagiarios assumir o
papel de observadores das praticas letivas, proporcionando um diagnéstico preliminar
das dinamicas de sala de aula, dos estilos de aprendizagem e das necessidades
pedagdgicas emergentes; c) as aulas zero, concebidas como momentos introdutdrios
de interacdo direta entre os estagiarios e os alunos, nos quais se procurou ndo apenas
identificar as competéncias e as lacunas iniciais dos estudantes, mas também
estabelecer uma primeira ligacdo interpessoal e pedagodgica, fundamental para a
criacdo de um ambiente de aprendizagem produtivo. Este momento inaugural
desempenhou também uma funcdo diagndstica, na medida em que permitiu uma
anadlise inicial sobre as praticas linguisticas, comportamentais e cognitivas dos alunos,

além de facilitar a identificacdo das suas motivagdes e dificuldades.

Em relagdo ao processo de observacao das aulas lecionadas pelas docentes titulares,
optou-se por construir uma grelha para registar e analisar a pratica letiva e assim
intervir para melhorar o desempenho docente e a aprendizagem dos alunos. Seguem-
se, a modo de exemplo, algumas das anota¢des que surgiram da observagdo as aulas
de espanhol: definicdo e explicitacdo clara dos contelddos e dos objetivos no quadro;
atividades e tarefas adequadas aos objetivos; estimulo a interacdo entre professor-
alunos e entre alunos; o professor ouve, analisa e responde aos alunos de forma
recetiva, sem responder as proprias perguntas; valorizacao das respostas dos alunos,
mas corrigindo erros ou conhecimentos insuficientes; correcdo cientifica das respostas,
com feedback positivo e construtivo; dominio do contetdo pelo professor: o professor
atua como facilitador da aprendizagem, podendo aprofundar ou adaptar a tematica;
organizagdo e gestdo do tempo para responder perguntas; relacionamento com aulas

ou tépicos anteriores; utilizacdo do quadro para explicacdao dos conteludos e objetivos;
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uso de projetor e materiais adaptados ao nivel dos alunos; e resumo dos principais

aspetos abordados ao final da aula.

No decurso deste processo analitico, foram diagnosticadas diversas lacunas e dareas
prioritarias de intervencao, tendo em consideragao as fragilidades evidenciadas pelos
alunos e as suas percegdes relativamente as disciplinas de Portugués Lingua Materna e
de ELE. Desta forma, e desde uma fase precoce, foi identificada a necessidade de
intervencdo ao nivel da motivacdo para a leitura e a competéncia literdria,
constituindo-se como um elemento orientador para a planificagdo de futuras
atividades pedagdgicas, bem como para a caracterizagao das especificidades do grupo

de alunos.

No que respeita ao ELE, confirmou-se na aula zero do 102 o que tinha sido assinalado,
pela professora titular e observado pela estagidria nas aulas prévias: os alunos tinham
um contacto limitado com a lingua-alvo e com as realidades socioculturais dos paises
hispanofalantes e predominava nos intercambios em sala de aula o recurso a lingua
materna. Verificou-se, igualmente, a auséncia de textos literarios quer no programa e
no manual da disciplina, quer nas proprias aulas observadas. Mas ao contrario do que
era esperando, os alunos mostraram-se motivados e atentos a leitura literdria e as
atividades propostas por esta intervengao. Esta aula zero teve a duragao de dois blocos
de 50 minutos cada, sendo que no primeiro bloco de 50 minutos houve revisdo e

2’

retoma de conhecimentos e conteldos prévios sobre os verbos “ser” e “tener”,

procurando conectar com a aula anterior da professora titular para depois introduzir

“"

conteddo novo sobre estes verbos e sobre léxico: “ser” e “tener” usados para a
descricdo fisica e de carater. No segundo bloco de 50 minutos, realizaram-se os
exercicios que propunha o manual e para consolidar este novo conteldo e observar a
reacao dos discentes, introduz-se um breve texto literario: a lenda de Santa Casilda y

las rosas (Santudrio de Santa Casilda, 2010).

Como atividade de pré-leitura e de forma a relacionar a literatura com outras artes,
mostrou-se aos alunos uma imagem da pintura Das Rosenwunder der Hl. Elisabeth de
Karl von Blaas (1839) (Anexo 2) e pediu-se que a relacionassem com o titulo da lenda,

através de perguntas como: "Sobre o que acham que esta histéria vai falar?", "Onde se
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passa esta histéria?", "Que tipo de texto é este (conto, poema, noticia)?”, e que
dissessem uma frase sobre o que imaginavam que ia acontecer, criando uma
"previsdo". Apds esta atividade, sugeriu-se a leitura em voz alta da lenda, para o qual
houve logo alguns voluntarios: os alunos-leitores leram frase por frase, captando
palavras e frases e voltando a ler quando achavam necessario. Como atividade de pés-
leitura, os alunos tiveram de caracterizar as personagens da lenda, pondo em prdética o
novo vocabulario e os verbos “ser” e “tener” e apelar aos seus conhecimentos prévios

para detetar semelhancas e diferengas com a lenda portuguesa “O milagre das rosas”.

Relativamente a Lingua Materna, nesta etapa de diagndstico, observaram-se
dificuldades ao nivel da leitura em voz alta, da analise e da interpretacdo textual,
particularmente no que concerne a compreensdo da linguagem metaférica.
evidenciando limitacdes na expressividade e articulacdo durante a leitura, a presenca
de marcas de oralidade nos registos escritos, imprecisdao lexical e fragilidades no

dominio dos registos formais, tanto na modalidade oral como escrita.

A aula zero de Educacgdo Literdria a turma do 112 T1, constituida por dois blocos de 50
minutos, teve por topico a leitura e analise do 22 Capitulo do Sermdo de Santo Antdnio
(aos Peixes). No primeiro bloco, e de forma a assegurar a continuidade com as aulas da
professora titular, os alunos em grupos de 4 deviam ativar os conteudos ja tratados
sobre a obra através de uma imagem e retoma-los (ver o Apéndice 1), mencionando as
principais caracteristicas destes tdpicos: 12) contexto histdrico, 22) o autor, 32) o titulo
e 0 motivo do sermao (corrupgao-escravatura), 49) tipo de texto (conceito predicavel),
59) ouvintes de ontem e hoje (relacionar com o presente). Cada grupo criou e
apresentou o seu resumo aos colegas. A seguir, e como atividade de pré-leitura,
perguntou-se aos alunos sobre o conteudo que se seguiria, sobre qual a possivel
continuacdo do Sermado, a modo de predicdo. Logo apds este intercambio de ideias,
seguiu-se uma leitura individual e em voz baixa do texto (excerto do cap. Il do Sermao
gue oferecia o manual). Pretendia-se com esta primeira leitura que o aluno
automonitorizasse a sua compreensdo do texto. Para isto, facilitaram-se
explicitamente algumas estratégias como: se o texto ndo faz sentido: 1) volta a ler, 2)

continua a ler e tenta inferir informacao através do contexto, 3) pesquisa o significado
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de palavras que ndo conhecas, 4) pede ajuda aos colegas e ao professor. Apds esta
primeira leitura silenciosa, um aluno por grupo leu em voz alta 5 linhas do texto (cap.
II). Houve uma conversa poés-leitura para que cada grupo destacasse oralmente os
aspetos mais importantes do capitulo e as estratégias de leitura que foram usadas.
Como atividade final, foi-lhes pedida uma apreciacdo critica sobre o texto lido. Esta
atividade de escrita foi selecionada para diagndstico, uma vez que os alunos ja tinham
experiéncia na elaboracdo de recensdes criticas com a professora titular. Além disso,
por se tratar de um trabalho realizado em casa, era expectavel que apresentassem
uma escrita mais cuidada, estruturada e adequada ao nivel do 11.2 ano. De 28 alunos,
s6 8 entregaram o trabalho solicitado. Segue-se a andlise de duas recensdes que
poderdo ser consultadas nos anexos 3 e 4. As restantes recensdes constam também

nos anexos 5 a 10.

Em termos gerais, a recensdao critica (Exemplo I: Anexo 3) apresentada contém
diversos erros que comprometem a clareza e a qualidade do texto. Por exemplo, a
expressao "Livre é quem ndo esta submetido a vontade outrem" estd gramaticalmente
incorreta, sendo necessario usar "vontade de outrem" em vez de "vontade outrem"; o
verbo "subjugdo" deve ser "subjugam"; na frase "os animais marinhos se manterao
fiéis a si proprios", o verbo devia ser “manter-se-ao” e contém um erro de acentuacgao,
pois a forma correta é "fiéis". A construcdo de frases como "a viver como
naturalmente é suposto que vivam" é confusa e poderia ser simplificada para "vivendo
de acordo com sua natureza, com todas as condi¢cdes possiveis'. Também ha
redundancias, como "devem ser livres de poder viver", que devem ser evitadas,
reformulando-se para "devem viver livres". Além disso, hd problemas de coeréncia na
parte em que se fala da liberdade dos indios, que necessitam de uma melhor
articulacdo para tornar a ideia mais clara e coesa. Com essas correcées, a recensao
teria uma maior fluidez e coeréncia, e as ideias seriam expressas de forma mais clara e
precisa. Na segunda recensao (Anexo 4), pode observar-se, além de alguns erros na
gramatica e na sintaxe, que o aluno desenvolve o tdpico da diversidade cultural sem o

relacionar com o excerto lido do Sermao.
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Desta forma, esta fase de observacdo e diagndstico permitiu também evidenciar a
relevancia e a urgéncia da necessidade de promover a escrita. O desenvolvimento
integral do aluno constituiu um eixo central das propostas delineadas, assumindo-se
igualmente como referéncia estruturante para a pratica pedagdgica futura. Neste
sentido, e como se podera apreciar na préxima seccao deste trabalho, reconheceu-se a
importancia da conce¢do e implementagdo de atividades para o desenvolvimento das
competéncias socioculturais, gramaticais, lexicais, de leitura e de escrita, respondendo
simultaneamente as necessidades linguisticas dos alunos e a estimulacdao do seu

pensamento critico.
3.2. Plano de Intervengao em Portugués Lingua Materna

Este plano de agdo teve por base a Educacao Literaria. Como ja referido, a intervengao
centrou-se na motivacdo para a leitura, entendida como um meio essencial para a
construcdo da competéncia literaria dos alunos. Neste sentido, e dado que o programa
da disciplina incluia obras dramaticas e poéticas — géneros perante os quais os alunos
revelavam dificuldades e uma visivel falta de motivacdo —, definiram-se duas
estratégias principais: a leitura dramatizada e a visita de uma escritora
contemporanea. Foram igualmente integradas outras estratégias complementares,
como o uso da musica e a manipulagdo do objeto livro, que se revelaram importantes
para introduzir variacdo numa aula tradicionalmente lecionada de forma mais
convencional na instituicdao. O ano letivo foi dividido em trés ciclos supervisivos: o 1.2
ciclo supervisivo incluiu algumas aulas de aproximacdo as turmas ou ciclo zero e de

diagnédstico.

3.2.1.Ciclo |

O 1.9 ciclo supervisivo do estagio teve como objetivo observar e intervir no ensino da
leitura e analise de textos classicos em turmas do 11.2 ano, com foco no
desenvolvimento da compreensdo critica, interpretacdo textual e expressao escrita e
oral. Este ciclo foi constituido por uma sequéncia didatica, lecionada a turma T1 do
11.2 ano em duas aulas de 100 minutos cada uma, e divididas em blocos de 50

minutos.
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Aula 1 - 13 de outubro de 2017 (Aula Zero)

Esta primeira sequéncia didatica em LM comegou pela aula zero, ja descrita na
subseccdo 3.1 do presente relatério, que constituiu o primeiro contacto da professora-
estagiaria com a turma, sendo parte integrante do diagndstico das necessidades de
intervencdo. Esta aula teve como objetivo principal estabelecer a relacdo entre
docente e alunos, apresentar o plano de trabalho e iniciar a recolha de informagdes
sobre conhecimentos prévios, dificuldades de leitura e estratégias de aprendizagem da
turma. Durante a aula, foram realizados exercicios de apresentacdo, revisdao de
conteldos prévios e uma introducdo ao texto em estudo, permitindo avaliar o nivel de
compreensdo, participacdo e motivacdo da turma. Observou-se que alguns alunos
revelavam dificuldades em manter aten¢dao constante ou compreender totalmente as

instrucdes iniciais, informacao relevante para o planeamento das aulas seguintes.

Aula 2 - Continuagao do estudo do Sermdo de Santo Antdnio (aos Peixes) — outubro

de 2017

A segunda parte desta sequéncia didatica focalizou-se na leitura e andlise de um
excerto do capitulo V do Sermdo de Santo Antdnio (aos Peixes) de Padre Antdnio
Vieira. A aula manteve a estrutura de dois tempos de 50 minutos cada um e procurou
integrar atividades de leitura, escrita e expressdao oral, permitindo consolidar

aprendizagens da aula anterior.

No inicio da aula, realizou-se uma revisao oral entre docente e alunos, que incluiu a
corregao das recensoes criticas previamente realizadas. Este momento teve como
objetivo reforgar o conhecimento sobre caracteristicas do texto e diferentes formas de
organizacdo textual, permitindo aos alunos relacionar as atividades praticas com
conceitos tedricos e consolidar a aprendizagem. Em seguida, a professora-estagiaria
questionou os alunos que ainda ndo haviam entregue os textos escritos, as recensdes
da aula anterior, registando diversas razdes para o atraso, como esquecimento ou falta
de compreensdo da atividade proposta. Esta observacdo revelou algumas dificuldades

no acompanhamento da matéria e na compreensdo das tarefas, o que foi
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imediatamente abordado, sublinhando a importancia da realizacdo das tarefas finais

de cada aula para consolidar aprendizagens e melhorar o desempenho escolar.

A etapa seguinte consistiu na leitura silenciosa, atenta e individual do excerto
proposto, promovendo estratégias de compreensdo critica, interpretacdo e andlise
textual. Apds esta leitura, os alunos realizaram duas atividades de escrita nos
cadernos: indicar a relagdo de sentido entre o inicio do excerto e os capitulos
anteriores, identificando o conector textual que explicita essa relacdo; selecionar
expressOes do texto que representassem as duas ideias principais: a voracidade dos
peixes e dos homens e a antitese entre grandes e pequenos. Finalizadas estas tarefas,
os alunos leram em voz alta as suas respostas, procedendo a auto e heterocorrecdes
com a orientacdo da professora-estagiaria, promovendo o desenvolvimento de

competéncias de anadlise critica e expressao oral.

Como atividade final, realizou-se a leitura em voz alta do excerto, para a qual alguns
alunos se voluntariaram. A leitura decorreu de forma satisfatéria, sendo necessario
corrigir alguns aspetos relacionados com dic¢dao, entoa¢ao e tom de voz, reforcando a
importancia da prdatica oral como ferramenta de consolidagdo das competéncias

linguisticas e literarias.

Reflexdo sobre o 1.2 Ciclo Supervisivo

O 1.2 ciclo evidenciou a importancia de combinar estratégias de leitura silenciosa,
escrita interpretativa e leitura expressiva, permitindo aos alunos consolidar
competéncias de compreensdo, andlise critica e expressdo oral. A revisdo de
conteldos e correcao das tarefas anteriores possibilitaram detetar dificuldades e
reforcar aprendizagens, mostrando a relevancia do acompanhamento continuo. As
atividades de leitura silenciosa e escrita interpretativa desenvolveram estratégias de
compreensdo e analise textual, fundamentais para a formacao literaria dos alunos. A
leitura em voz alta final promoveu confianga, diccdo e entoacdo, incentivando a
participacdo ativa e voluntaria dos alunos. A experiéncia demonstrou ainda que a

professora-estagiaria, ao orientar e mediar as atividades, conseguiu perceber as
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necessidades especificas de cada aluno, ajustar estratégias pedagédgicas e estimular a

autonomia e a critica literaria, elementos essenciais no ensino da literatura.

3.2.2.Ciclo Il

Durante o 2.2 ciclo do estagio, foi lecionada uma aula correspondente ainda ao Ciclo | e
a primeira sequéncia didatica e duas aulas pertencentes a segunda sequéncia didatica,
com turmas do 11.2 e 12.2 anos, que tiveram como principais objetivos trabalhar a
literatura portuguesa classica, aproximar os alunos da experiéncia estética e literaria e
desenvolver competéncias de leitura, interpretagdo, andlise critica, expressao oral e
escrita, bem como praticas colaborativas. As sessdes decorreram entre novembro de

2017 e janeiro de 2018 e abrangeram as turmas T1 e T2 do 11.2ano e T3 do 12.2 ano.

Aula 1l -3 de novembro de 2017,11.2T1

A primeira sessdo realizou-se com a turma 11.2 T1, centrando-se na leitura e andlise do
capitulo V do Sermdo de Santo Antdnio (aos Peixes), do Padre Antdnio Vieira. A aula
iniciou-se com a pré-leitura, através do visionamento do video “Programas de
computador ajudam a reconstruir a face de Santo Anténio” Globo (2014), mobilizando
conhecimentos prévios sobre a obra, o autor e a relacdo com a figura de Santo
Anténio. Os alunos foram incentivados a justificar oralmente as respostas,
identificando temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia,

desenvolvendo capacidades de inferéncia fundamentada.

Reconstruiu-se, entre todos, a estrutura do Sermao: Cap. |: Conceito predicavel e
exemplo de Sto. Antdnio; Cap. Il: Louvor aos peixes em geral (quietos, devotos, livres,
independentes, prudentes); Cap. Ill: Louvores a alguns peixes - a virtude da Rémora
(poder, forca) comparada com a lingua de St. Anténio que dominava o "leme" da
natureza humana (o albeldrio) contra a ‘"soberba", "cobica", "vinganca",
"sensualidade" que ndo obedecem ao "piloto" (a razdo), Tobias (o fel de suas
entranhas, ao curar a cegueira, e seu coracao, ao expulsar os deménios, exortam o
poder purificador da Palavra de Deus), Torpedo (utiliza as descargas elétricas para se

defender, mas também para fazer ‘tremer’ os pescadores; exprime a soberania da

71



Palavra de Deus ao ‘tremer’ (converter) os mesmos homens que, em terra, ‘pescam’
(metafora aplicada a guerra) inUmeras cidades e reinos sem que ninguém ‘trema’ ),
Quatro-olhos (enquanto uma parelha de olhos contempla acima (defendendo-se de
inimigos do ar, como as aves), outra parelha de olhos observa abaixo (defendendo-se
de inimigos do mar); simboliza a incumbéncia do homem de retirar os seus olhos das
vaidades do mundo, ao fitar o céu ... sem esquecer o inferno.); Cap. IV: Repreensdes
aos peixes de carater geral: comem-se uns aos outros, os grandes aos pequenos, COmMo
os homens com crueldade se aproveitam dos mais pobres/pequenos (antitese), vivos

ou mortos: sdo o pao quotidiano dos grandes (alimentagao).

Posteriormente, a professora-estagiaria pediu aos alunos para predizerem o conteudo
que se seguiria, a possivel continua¢do do sermdo. Apds um breve debate, realizaram
a leitura silenciosa do excerto de 165 linhas do capitulo V, seguida de uma analise
pormenorizada, onde se exploraram as alegorias utilizadas pelo autor. Foi referenciado
o sentido deste capitulo, onde o orador particulariza a critica, ao referir os defeitos de
alguns peixes, de forma alegdrica: por exemplo, os Roncadores e a sua arrogancia, os
Pegadores e o facto de serem parasitas, os Voadores e a sua ambicdo desmedida. A
estrutura do excerto é sempre a mesma: identifica-se o peixe e caracteriza-se o seu
comportamento, confrontando-o com figuras e exemplos biblicos, que sustentam a
tese do pregador e ilustram o caminho a seguir para emendar o vicio apontado.
Constatou-se que os alunos apresentaram dificuldades na interpretacao das alegorias
e na compreensao dos recursos estilisticos, pelo que a professora-estagidria orientou a
turma na identificacdo de personagens, caracteristicas, contexto histérico e moral da

obra.

A aula concluiu-se com uma atividade de identificacdo de recursos expressivos,
permitindo consolidar conhecimentos de estilo e estimular a andlise literaria. A
participacdo foi ativa, com alguns alunos inicialmente reticentes, mas que se

envolveram gracas as orientacdes da professora-estagiaria e ao debate coletivo.
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Aula 2 - 17 de novembro de 2017, 12.2 T3

A segunda aula deste ciclo foi assistida e destinou-se a T3 do 12.2 ano e teve como
foco a poesia de Fernando Pessoa, em especial os poemas de Alberto Caeiro,
centrando-se no primado das sensacdes e na reflexao existencial. O poema trabalhado

foi o poema IX do Guardador de Rebanhos (Anexo 11).

A aula iniciou-se com uma breve recuperagdao de conhecimentos prévios, utilizando
uma imagem projetada de uma escultura de Pa e uma contextualizagao sobre Pessoa e
os heterénimos, ja abordados em aulas anteriores por outros professores-estagiarios e
que foram observadas para, precisamente, levar a cabo esta conexao entre conteudos.
Seguiu-se a leitura individual e silenciosa do poema, permitindo aos alunos uma
primeira familiarizagdo com o texto. Depois, como tarefa de escrita, os alunos
completaram individuais de mesa em papel, que Ihes foram entregues em branco,
escrevendo uma reflexdao pessoal sobre as sensacdes evocadas pelo poema e suas

préprias experiéncias relacionadas com a tematica.

No segundo tempo da aula, foi escutado ativamente um audio com a leitura do
poema, antes da leitura expressiva e coletiva, de forma a sensibilizar os alunos para a
musicalidade, ritmo e entoa¢dao do poema. Posteriormente, os alunos realizaram a
leitura expressiva em voz alta, enfatizando entoagao, pausas e transmissao das

sensacgoes, consolidando a interpretacao oral e a apreciacdo estética.

A aula concluiu-se com a leitura dos individuais de mesa realizados e com o debate
coletivo sobre as impressdes e interpretacdes dos alunos. Observou-se que
participaram com entusiasmo, e que a escrita reflexiva permitiu a professora-estagiaria
avaliar a compreensdo individual. Esta sessdo combinou leitura, analise, debate e
producao escrita, promovendo competéncias de interpretacao literaria, expressao oral

e escrita e apreciacdo estética da poesia.

Aula 3 - 10 de janeiro de 2018, 11.2 T1

A terceira sessdo realizou-se com a turma 11.2 T1, no horario das 14h30 as 17h30, e

teve como objetivo a leitura dramatizada de Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett, no
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TNSJ, conduzida segundo a metodologia do ator e encenador Nuno M. Cardoso. A
atividade decorreu numa sala de ensaios do teatro, proporcionando aos alunos um
contacto direto com a dimensao performativa da literatura (Apéndices 2 a 9 para ver

uma breve reportagem fotografica).

Antes da dramatizacdo, realizou-se uma visita ao teatro, tendo a maioria dos alunos
revelado que se tratava da sua primeira experiéncia num espago teatral, o que
evidencia a importancia da escola na promoc¢do do contacto com a cultura e a
literatura de forma abrangente. Seguiu-se o aquecimento fisico e vocal,
complementado por jogos de integracdo e confianga, preparando os alunos para a
dramatizacdo em grupo. Posteriormente, revisitou-se o texto, identificando
personagens, contexto histdrico e argumentos principais, auxiliando os alunos a
superar dificuldades de compreensdao da obra. Os alunos escolheram os papéis e
construiram o cenario, promovendo responsabilidade, autonomia, criatividade e
colaboracdo. Durante a dramatizacdo, exploraram expressdao vocal e corporal,
interpretando as personagens e interagindo no espacgo teatral. A sessao evidenciou
elevado entusiasmo e envolvimento, com participacdo de todos, incluindo alunos mais
timidos. A avaliagdo formativa ocorreu de forma continua, através da observacdo da
participacdo, da capacidade de interpretacao, do trabalho colaborativo e da expressao
oral, permitindo a professora-estagiaria monitorizar competéncias consolidadas e

identificar areas a reforgar.

Reflexdo sobre o 2.2 Ciclo

O 2.2 ciclo do estagio integrou atividades de leitura critica, analise literaria,
interpretacdo poética e dramatizacdo, proporcionando aos alunos experiéncias
variadas e envolventes. Pode assim concluir-se que as trés aulas contribuiram para: a)
desenvolver competéncias de leitura e interpretacdo de textos literarios complexos,
incluindo poesia e prosa barroca; b) estimular expressao oral e escrita, reflexdo critica
e analise de estilo; c) promover trabalho colaborativo, autonomia e criatividade,
através de dramatizacdo e construcao de cenadrios; d) aproximar os alunos da cultura

teatral e literaria, oferecendo experiéncias que dificilmente teriam em contexto
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escolar tradicional; e) observar e acompanhar dificuldades especificas, como
compreensao de linguagem barroca, interpretagao de alegorias ou leitura expressiva, e
aplicar estratégias de mediacdo pedagégica adequadas. O ciclo demonstrou que a
articulacdo entre leitura, andlise, producdo e experiéncia pratica aumenta
significativamente a motivacdo, a participacdo e a compreensdo dos alunos,

consolidando aprendizagens de forma significativa e duradoura.

3.2.3.Ciclo lll

Durante o 3.2 ciclo do estagio, foram lecionadas trés aulas de Portugués, pertencentes
a terceira sequéncia didatica, com turmas do 11.2 e 12.2 anos, centradas na literatura
dramadtica e narrativa, na aproximacdo histdrica e cultural e no contacto direto com
praticas de leitura dramatizada e didlogo literdrio. As sessGes ocorreram entre janeiro
e maio de 2018, com asturmas T1 e T2 do 11.2 ano e T3 do 12.2 ano, tendo como foco
principal a experiéncia ativa da literatura, a interpretacdo, a dramatizacdo e a

interatividade com os autores.

Aulal-17 de janeiro de 2018, 11.2 T2

A primeira sessdo do ciclo decorreu no TNSJ, entre as 14h30 e as 17h30, com a turma
11.2 T2, a qual ndo fazia parte das turmas alocadas a professora-estagiaria. No
entanto, foi tao positivo o impacto da atividade com a turma T1 do 11.2 ano que estes
alunos falaram com os colegas da T2 e ficou decidido, pelas professoras titulares, que
repetiriam a experiéncia. A atividade teve também como foco a leitura dramatizada de
Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett. Tal como havia acontecido anteriormente com
a Tl do 11.2 ano, os alunos da T2 tiveram a oportunidade de experimentar o processo
de dramatizacdo no espaco teatral, combinando interpretacdo oral, expressdo corporal
e construcao de personagens. Antes da dramatizacao, realizou-se a habitual visita ao
teatro, na qual muitos alunos da T2 também manifestaram ser a primeira experiéncia
em um espaco teatral, consolidando o contacto com a cultura dramatica e destacando
o papel da escola na aproximacdo a literatura de forma experiencial. Seguiram-se
exercicios de aquecimento fisico e vocal, bem como atividades de integracdo,

preparando os alunos para trabalhar em grupo com confianga e motivacao.
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Durante a leitura e dramatizacdo, os alunos escolheram os papéis e colaboraram na
constru¢do do cendrio, desenvolvendo autonomia, criatividade e trabalho
colaborativo. A sessdo permitiu observar a participacdo ativa de toda a turma,
incluindo alunos mais timidos, e proporcionou oportunidades para avaliagao formativa
continua da interpretacdo e da expressdo oral, sob a supervisdo da professora-

estagiaria.

Aula 2 - 16 de fevereiro de 2018, 11.2 T1

A segunda sessdo do 3.2 ciclo de estagio teve como foco a obra Amor de Perdi¢céo, de
Camilo Castelo Branco, lecionada a turma 11.2 T1 entre as 14h30 e as 16h30. A aula foi
concebida como uma recriacdo histérica da época oitocentista, integrando musica,

leitura dramatizada e adaptagao do texto narrativo.

A experiéncia anterior dos alunos no TNSJ permitiu que a sessao se iniciasse com uma
aproximacdo ao contexto histérico do autor através da musica. Foram ouvidas éperas
qgue Camilo Castelo Branco teria escutado no préprio teatro, momento que gerou
aplausos espontaneos da turma, destacando o impacto da contextualizagdo cultural na
motiva¢ao e envolvimento dos alunos. Seguiu-se a leitura silenciosa dos excertos
selecionados do romance e, posteriormente, os alunos preencheram um questionario
de interpretacao, destinado a guiar o raciocinio durante a leitura dramatizada, focando

especialmente na relacdo entre pai e filha, central na narrativa.

A professora-estagiaria trouxe para a aula os livros fisicos do romance, uma vez que
ndo foi possivel utilizar a biblioteca para lecionar esta aula, como tinha sido pensado,
porque segundo a professora-bibliotecaria, a biblioteca era sé para os alunos
realizarem os trabalhos de casa. O contacto com o livro fisico permitiu trabalhar
paratextos como a capa, a contracapa e a introdugdo, essenciais para a compreensao
mais ampla da obra. Na fase de dramatizacdo, os alunos adaptaram o texto, aplicando
o conceito de “adaptacdo” segundo Patrice Pavis (1999, citado em Alves, 2017, pp. 65-
66), ou seja, transpondo o romance para a¢des cénicas e didlogos, manipulando cortes,

reorganiza¢do narrativa, reducdo de personagens, inser¢do de textos externos e
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recursos cénicos variados. A turma demonstrou grande empenho na manipulagdo e
recriagdo do texto, mostrando criatividade na interpretagdao. Um exemplo marcante
ocorreu quando uma aluna, escolhida para interpretar simultaneamente o pai e a filha,
desenhou no rosto, com marcador preto, um bigode lateral para representar o pai,
alternando a direcdo da fala de acordo com as personagens, demonstrando dominio

da técnica dramatica e atengao a audiéncia (colegas e docentes).

Aula 3 — 8 de maio de 2018, 12.2 T3

Figura 3: Fotografia dos alunos junto da escritora Ana Luisa Amaral

Nota: Criacdo prépria

A terceira e Ultima sessdo realizou-se entre as 10h30 e as 12h30, com a T3 do 12.2 ano,
e teve como foco o tema Poetas Contemporaneos, com énfase na interacdo direta dos
alunos com a autora Ana Luisa Amaral. Esta visita fez parte do Plano de Ac¢do do
estagio e integrou a Planificacdo Anual de Portugués do 12.2 ano 2017/2018, Parte I,
sequéncia 5 — Poetas Contemporaneos. Planificar atividades para esta turma
representou um desafio constante, dado que se tratava de alunos excelentes,
cooperantes, com notas elevadas e leitores assiduos. A escolha da poesia de Ana Luisa
Amaral justificou-se pelo reconhecimento da autora, distinguida com o Prémio
Internazionale Fondazione Roma: Ritratti di poesia 2018, pela sua vasta obra literaria,

publicada em diversos paises e laureada com varios prémios nacionais.

A aula iniciou-se com uma revisdo de caracteristicas dos poetas contemporaneos,
incidindo nos temas, escrita e técnicas poéticas ja estudadas. Seguiu-se a visualizacdo
de um video sobre Ana Luisa Amaral, do qual os alunos extrairam informacbes que

apresentaram entre todos (Apéndices 10 e 11 para ver a ficha de trabalho). De
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seguida, pediu-se aos alunos que escrevessem algumas perguntas que gostariam de
colocar a Ana Luisa Amaral. De repente, a chegada da autora surpreendeu os alunos,
efeito este que foi o procurado na planificacdo. Durante a sessdo, a autora leu varios
poemas, analisou os seus textos, respondeu as perguntas da turma e participou de
atividades em outras salas, mostrando envolvimento com alunos, professores e escola.
Os alunos manifestaram forte impacto e motivagao, revelando que passaram a gostar
mais de poesia apos a visita. Foram distribuidos inquéritos de avaliagdo anénimos,
preenchidos por 19 alunos, cujas respostas indicaram que: a maioria considerou que a
atividade melhorou muito a formagao e competéncias no dominio da disciplina, em
especial a leitura, compreensdo e expressdo oral; os alunos destacaram o interesse
pelo processo de escrita da autora, bem como pela leitura expressiva dos poemas, que
auxiliou a melhorar pronuncia, entoacdo e ritmo; e que, a proximidade com a autora
foi descrita como inovadora, educativa, surpreendente, apaixonante e diferente,

reforcando a importancia da interacdo direta com autores na formacao literaria.

Reflexdo sobre o 3.2 Ciclo Supervisivo

O 3.2 ciclo supervisionado evidenciou a relevancia de combinar dramatizagao,
contextualizacdo histdrica e contacto direto com autores no ensino da literatura. As
sessdes no TNS) e a dramatizacdo de Frei Luis de Sousa e Amor de Perdigdo
desenvolveram expressdao oral, interpretacdo, criatividade e trabalho colaborativo,
aproximando os alunos do texto e do espaco teatral. A contextualizagdo histérica,
incluindo musica e paratextos, contribuiu para compreensdo mais profunda das obras
e envolvimento da turma. A adaptacao de Amor de Perdigdo demonstrou como a
manipulacdo do texto para dramatizacdo favorece apreciacdo critica, autonomia e
inovacdo interpretativa. A visita de Ana Luisa Amaral proporcionou contacto direto
com a pratica literaria contemporanea, despertando interesse, curiosidade e
capacidade de analise critica. Em todas as aulas, a professora-estagidria monitorizou
participacdo, expressdao oral e escrita, interpretacdo e colaboracdo, refletindo sobre
estratégias pedagodgicas adequadas a diferentes contextos. As sessdes do 3.2 ciclo

consolidaram aprendizagens significativas, permitindo aos alunos uma experiéncia
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integrada de literatura, teatro, contexto histdrico-cultural e didlogo literario

contemporaneo.
3.3. Implementag¢ao Do Plano De Intervengao

Ao longo dos trés ciclos que se descreveram na sec¢do anterior, as atividades foram
ajustadas de acordo com as necessidades e respostas dos alunos, recorrendo a
observacdo, a avaliacdo formativa e a reflexdo sobre as praticas desenvolvidas. Esta
implementacdao permitiu acompanhar a evolugdo das aprendizagens e do
envolvimento dos alunos, bem como identificar potencialidades e limitacGes das
estratégias utilizadas. A avaliacdo dos efeitos da intervengao foi complementada pela
aplicagdao de questionarios andnimos, cujos resultados sao apresentados e analisados

nesta sec¢ao.
3.3.1.Medicao das Aprendizagens

Para medir o efeito das atividades na aprendizagem e no envolvimento dos alunos,
aplicaram-se inquéritos por questiondrio as turmas, de preenchimento opcional e
anonimo. Esta abordagem revelou-se eficaz, permitindo recolher a percecdo dos
alunos sobre o impacto das atividades na sua formacdo literaria e competéncias em
Portugués, bem como o nivel de satisfacdo com a experiéncia. Além disso, esta pratica
contribuiu para fomentar uma cultura de avaliacdo continua e melhoria das praticas
pedagégicas, permitindo ajustar futuras atividades aos interesses e necessidades das
turmas. Tal como em qualquer instrumento de recolha de informagdo, os
guestionarios apresentaram vantagens e limitacbes que convém referir. Entre as
principais desvantagens destacam-se: o processo de elaboracdo foi moroso; nem
sempre foi facil interpretar as respostas; ndao foi possivel garantir que os alunos
responderam de acordo com o0s seus sentimentos reais, em vez de aquilo que
acreditavam ser esperado pela professora-estagidria; e nao foi possivel intervir em
tempo real para clarificar questdes mal formuladas. Quanto as vantagens, salientam-
se: funcionaram como instrumentos de diagndstico, permitindo identificar
dificuldades, interesses e preferéncias dos alunos; permitiram recolher informacao de

um grande numero de alunos de forma rapida; enriqueceram a avaliagdo formativa;
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contribuiram para a reflexdo dos alunos sobre o seu préprio percurso académico,

incentivando a autorregulacdo da aprendizagem.

Os resultados do 1.2 ciclo — focado na leitura e analise do Sermdo de Santo Antdnio
(aos Peixes) através de atividades de leitura silenciosa, analise de expressdes e
relacdes de sentido, e leitura em voz alta — revelaram que: a) a maioria considerou as
atividades muito Uteis para consolidar competéncias de leitura, interpretacao e
expressao oral; b) as respostas abertas destacaram a relevancia da leitura silenciosa e
da analise textual para a compreensdo do texto e do estilo literario; c) a leitura em voz
alta foi apontada como uma atividade que contribuiu para melhorar dic¢do, entoagao

e confianca em apresentacdes orais.

Os resultados do 2.2 ciclo — que envolveu a leitura dramatizada de Frei Luis de Sousa e
a adaptacdo e dramatizacdo de Amor de Perdicdo com a participacdo das turmas 11.2
T1 e T2 — registaram, através dos 12 inquéritos recolhidos na turma 11.2 T1, que: a) as
respostas quantitativas situaram-se quase exclusivamente nos niveis mais elevados da
escala (“muito alto”); b) todos os alunos consideraram que a dramatiza¢do contribuiu
significativamente para melhorar a formacdo em Portugués, especialmente em
compreensdao e expressdao oral; c) as respostas abertas revelaram que os alunos
valorizaram a atividade por tornar o estudo da obra mais interessante e dinamico,
permitindo praticar a expressdo oral, compreender melhor o texto e explorar

personagens e relagdes narrativas.

Destacou-se também o impacto positivo do treino inicial e da orientacdo da
professora-estagiaria, bem como da participacao colaborativa na adaptagao do texto e
construcdo do cendrio. Um exemplo marcante mencionado pelos alunos foi a
criatividade na interpretacdo simultanea de personagens, demonstrando
envolvimento ativo e aplicacdo pratica da aprendizagem. Apresentam-se, a titulo de

exemplo, algumas das respostas abertas (Anexo 9):
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Quadro 1: Respostas abertas em LM

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

“A atividade melhorou a

minha expressdo oral pois

assim sinto-me mais a

vontade nas apresentagoes

de algumas disciplinas,
melhorando também a
minha compreensao da

“Acho que a atividade
melhorou a minha
expressao oral e a

compreensdo da obra

porque abordamos a obra
de uma forma dinamica e
ao mesmo tempo

“Visualizar a interpretacdo
dramatica e fazer parte dela
facilita o processamento e
assimilacdo dos conteudos da
disciplina, e esta experiéncia
realizou esse efeito em mim.
Os treinos iniciais e o treino e

obra porque foi abordada trabalhamos a nossa os

de uma maneira diferente expressao oral.” aconselhamentos/conselhos e

da abordagem de sala de companhia de profissionais
aula, sendo mais realmente ensinaram-me e

interessante.” ajudaram-me a melhorar.”

Nota: Criagdo propria.

As respostas recolhidas permitiram identificar temas recorrentes e perce¢des comuns
dos alunos na melhoria da expressao oral. Observa-se, nas duas primeiras respostas, a
indicacdo dos alunos de que a atividade melhorou a sua expressdo oral e motivou a
participacdo em apresentacdes de grupo, permitindo-lhes praticar a fala de forma mais
confiante e estruturada. Destaca-se também a mencdo de que a dramatizacdo
abordou a obra de forma diferente e dindmica, tornando o trabalho mais interessante.
As respostas indicam que a dramatizacdo contribuiu para compreender melhor a obra,
aproximando o texto de uma experiéncia pratica, o que melhorou a compreensao e
assimilacdo da obra. Os alunos salientam que o trabalho coletivo e as simulacdes
dramaticas facilitam a interpretacdo dos personagens e das relacbes entre eles,
promovendo uma compreensao mais profunda do enredo e dos contextos histéricos. A
terceira resposta enfatiza que a visualizacdo da interpretacdo dramatica e a
participacdo na atividade ajudam a processar e assimilar os conteudos da disciplina,
reforcando a aprendizagem de forma interativa o que evidencia uma experiéncia
motivadora e colaborativa. E também destacada a valorizagdo do treino inicial, da
orientacdo e da companhia de profissionais, que contribuiu para um melhor

desempenho e envolvimento.
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Em suma, estas respostas abertas reforcam os resultados quantitativos ja observados
nos inquéritos: os alunos percebem a dramatizagdo como uma atividade eficaz na
melhoria da expressao oral, compreensdo do texto e motivacdo para a participacdo

ativa, além de permitir uma aproximacgao pratica e experiencial a literatura.

Resultados do 3.2 Ciclo

No 3.2 ciclo, relativo ao encontro com a autora Ana Luisa Amaral na T3 do 12.2 ano,
foram recolhidos 19 inquéritos anénimos. Os resultados indicaram que: a) a maioria
das respostas as perguntas 1 a 6 situou-se entre os dois valores mais elevados da
escala, evidenciando que os alunos consideraram a atividade muito relevante para a
formacdo em Portugués, especialmente na compreensdo, interpretacdo e expressao
oral; b) as respostas abertas destacaram que o encontro permitiu compreender
melhor os poemas, o processo de escrita da autora e os significados das obras,
aproximando os alunos da pratica literaria; c) os alunos salientaram que ouvir a autora
ler os poemas contribuiu para melhorar pronudncia, entoacdo e ritmo, reforcando
competéncias de expressao oral; d) o encontro foi descrito como inovador, educativo,
surpreendente, apaixonante e diferente, tendo despertado interesse e motivacao pela
poesia contemporanea; e) alguns alunos indicaram que, apesar da experiéncia positiva,
certos poemas continuaram a apresentar grau de complexidade elevado, evidenciando
diferencas de niveis de leitura entre os participantes. De forma geral, as respostas
abertas indicaram que a autora proporcionou uma experiéncia genuina, dinamica e
inspiradora, facilitando a aproximacao pratica a obra e ao processo criativo. A modo de

amostra, aparecem nos anexos, algumas das respostas abertas (Anexo 12).

A andlise das respostas evidenciou temas e impressdes recorrentes entre os alunos,
sobre tudo na melhoria da compreensao e leitura interpretativa por exemplo: todas as
respostas destacam que a visita da autora melhorou a compreensdo dos poemas; por
outo lado, os alunos referem que agora conseguem entender melhor como os poemas
foram escritos, o que facilita a interpretacdo e compreensdo do sentido e intencdo da

autora. Hd mencdo explicita de que a explicacdo da autora sobre contextos,

82



significados e processos de escrita contribuiu para uma leitura mais profunda e

estruturada, nomeadamente em aspetos como:

- Aprendizagem sobre o processo criativo: Alguns alunos salientam que o encontro
permitiu conhecer o processo de criagdo da autora, incluindo como ela pensa, escreve
e estrutura os poemas. Este contacto aproxima os alunos do “outro lado” da obra,

tornando o estudo da literatura mais experiencial e concreto.

- Melhoria da expressao oral e sensibilidade literaria: Um aluno refere que ouvir a
autora a ler os poemas ajudou na pronuncia, entoacdo e ritmo, reforgando
competéncias de expressdo oral. As respostas indicam que a atividade estimulou a

atencdo, a concentracdo e a apreciacdo estética da obra.

- Motivagdo, interesse e apreciagdo da poesia: As respostas usam termos como
“interessante”, “dinamica”, “inovadora”, “descontraida”, mostrando que a visita
despertou grande motivacao e envolvimento. Os alunos relatam que o encontro foi

uma experiéncia diferente, que os levou a valorizar mais a poesia contemporanea.

- Limitagdes e percegdes individuais: Uma resposta aponta que, embora o encontro
tenha sido positivo, alguns poemas permanecem complexos para compreensao

individual, indicando diferengas de niveis de leitura entre os alunos.

3.3.2.Reflexao critica

A implementagao do plano de intervengao, estruturada em trés ciclos, revelou um
percurso pedagogico progressivo e intencionalmente diversificado, que combinou
observacdo diagndstica, atividades de leitura e analise textual, dramatizacdo e
contacto direto com autores contemporaneos. A reflexdo critica sobre este processo
permitiu destacar sucessos, desafios e implicagcOes para a pratica docente, articulando

teoria e experiéncia pratica.

Em relacdo a integracdo de estratégias de ensino e metodologias de aprendizagem, o
primeiro ciclo teve como objetivo principal estabelecer uma relacdo pedagdgica com
os alunos, diagnosticar dificuldades de leitura e testar estratégias de intervencdo. As

aulas centraram-se na incorporacdo graduada da leitura literdria: desde uma
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aproximacdo ao contexto do autor e da obra até a leitura (primeiro, silenciosa e
individual), andlise interpretativa e leitura expressiva e coletiva do Sermdo de Santo
Antdnio (aos Peixes). A utilizagdo de atividades estruturadas em blocos de 50 minutos
permitiu observar a atengao, a participagdo e a compreensao individual, fornecendo
dados essenciais para planificar as sessdes subsequentes. O ELBT foi aplicado de forma
a garantir sempre que 0s processos sejam centrados no aluno e que as tarefas simulem

situagdes da vida real, sempre que possivel.

Os resultados dos inquéritos indicaram que os alunos reconheceram a utilidade destas
praticas para consolidar competéncias de leitura e interpretagao textual, bem como
para desenvolver a confianga na expressao oral. Criticamente, esta fase evidenciou que
a articulacdo entre diagndstico e intervencao pedagdgica é fundamental para a eficacia
do ensino da literatura classica. No entanto, algumas limita¢cdes foram identificadas:
alunos com dificuldades de atengdao ou compreensao precisaram de acompanhamento
mais individualizado, e a leitura em voz alta, embora valorizada, exigiu constante
mediacdo da professora-estagidria. Este ciclo confirma a relevancia da avaliagdo

formativa continua, que permitiu ajustar estratégias conforme a resposta dos alunos.

Sobre as atividades experienciais e dramatizagdo como ferramentas de motivagao, o
segundo ciclo introduziu atividades mais experiencialmente ricas, incluindo a leitura
dramatizada de Frei Luis de Sousa e a leitura de poesia de Fernando Pessoa. A
integracdo de multimodalidades — leitura silenciosa, analise textual, debates, produgao
escrita e dramatizacdo — e a incorporacdo graduada dos textos literarios promoveram
a aprendizagem ativa e o desenvolvimento da competéncia literaria. Os resultados dos
inquéritos e respostas abertas refletem que os alunos ndo sé melhoraram a
compreensao do texto como também experimentaram a literatura de forma vivencial,

o que estimulou o interesse, a motivacdo e a participacdo colaborativa.

A leitura dramatizada revelou-se particularmente eficaz: os alunos envolveram-se na
construcdo de cenarios e interpretacdo de personagens, consolidando a compreensao
narrativa, expressdo oral e criatividade. Ao mesmo tempo, emergiram desafios, como
a necessidade de treino prévio, gestdo do tempo e mediacdo continua da professora

para equilibrar a participacdo entre alunos mais extrovertidos e timidos. Esta
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experiéncia reforca teorias da pedagogia ativa e experiencial, como as defendidas por
Dewey (1938), que apontam para a centralidade da experiéncia prdtica na

aprendizagem significativa.

Sobre o contacto com autores e a literatura contemporanea como ferramenta de
motivacdo e compreensao profunda, o terceiro ciclo destacou a interacdo direta com a
autora Ana Luisa Amaral, permitindo aos alunos aproximar-se do processo criativo
contemporaneo e da pratica literdria real. Os inquéritos revelaram uma percecao
muito positiva, com destaque para melhoria da compreensao interpretativa, expressao
oral e motivacdo para a leitura de poesia contemporanea. Este ciclo confirma que
experiéncias de contacto direto com autores s3ao catalisadoras de aprendizagem
significativa, tornando o estudo da literatura menos abstrato e mais préoximo da

vivéncia real.

Contudo, surgiram limitagdes relacionadas com a complexidade de certos poemas,
evidenciando diferengas individuais nos niveis de leitura e compreensao, que sugerem
a necessidade de estratégias de diferenciacdo pedagdgica, mesmo em contextos de
alto desempenho. Assim, uma analise global deste plano de intervencdao em Portugués
evidencia que a combinag¢dao de leitura silenciosa, escrita interpretativa e leitura
expressiva é eficaz para consolidar competéncias literdrias basicas como também a
dramatizacdo e a adaptacdo de textos favorecem a aprendizagem experiencial, a
expressao oral, a interpretacao critica e a criatividade. O contacto direto com autores
contemporaneos potencia motivagdo, interesse pela literatura e compreensdo do
processo criativo. Neste contexto, a avaliacdo formativa continua e os inquéritos
permitem ajustar estratégias as necessidades dos alunos, fomentando autorregulacédo
e reflexdo sobre a aprendizagem. Em termos criticos, observou-se que, apesar do
sucesso das atividades, permanecem desafios significativos: a heterogeneidade de
niveis de leitura, a gestdo de tempo e atencao em turmas numerosas, e a necessidade
de planeamento detalhado e recursos pedagodgicos diversificados. A experiéncia
reforca que a pratica docente na literatura deve ser dindamica, adaptativa e centrada
no aluno, articulando teoria e pratica para promover aprendizagens significativas e

duradouras.
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3.4. Plano de Interven¢ao em Espanhol Lingua Estrangeira

Com base na anadlise realizada a partir das metodologias aplicadas na fase de
diagnéstico, foi proposta a implementacdo de estratégias e atividades direcionadas a
desenvolver a motivacdo e a competéncia literaria dos alunos. A intervencao
pedagdgica revelou-se pertinente, uma vez que os estudantes apresentaram respostas
positivas e envolvimento satisfatério nas tarefas propostas, sobretudo nas atividades

de leituras dramatizadas e no encontro com a autora.

A organizagao das sequéncias didaticas foi cuidadosamente planeada tendo em conta
a problematica central da investigacdo, privilegiando a abordagem por tarefas, com
enfoque na motivagdo, reconhecendo que a motivagao influencia diretamente a
aprendizagem, e na exploracdo de atividades linguisticas passiveis de utilizacdo em
contextos reais, mas alinhadas com os interesses e necessidades dos alunos. Nesse
sentido, a aquisicdo da competéncia literaria constituiu o nucleo da intervencao.
Paralelamente, procurou-se sensibilizar os alunos para o seu papel enquanto agentes
sociais, falantes interculturais e aprendentes autonomos, conforme preconiza o Plan

Curricular del Instituto Cervantes (2006) para a disciplina de ELE.

Os dados recolhidos no ciclo zero evidenciaram dificuldades significativas na expressao
escrita e oral, com frequentes lapsos lexicais, uso inadequado de registos e baixo
repertorio vocabular. Nesse contexto, optou-se por um modelo ludico, que se revelou
adequado para a consecugao dos objetivos pedagdgicos. As atividades grupais e de
carater ludico-didatico facilitaram a aquisicdo do vocabuldrio, a memorizacdo e a
tomada de consciéncia da importancia lexical, enquanto promoveram motivacao,
atencdo, membdria visual e trabalho colaborativo. As estratégias de motivacdo e a
formacdo da competéncia literdria assumiram, portanto, um papel central na
intervencao, contribuindo para compensar lacunas decorrentes do défice de leitura e
de outros fatores condicionantes. O contacto prévio com os alunos, incluindo
observacdo das aulas e questionarios iniciais, foi determinante para identificar
necessidades especificas, revelando que fatores socioeconémicos, nivel de

escolarizacdo dos pais, hdbitos de leitura e escassa utilizacdo de atividades
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motivadoras, disruptivas influenciam diretamente o ato de ler. Para colmatar estas
lacunas, as aulas foram planificadas com base em situa¢des comunicativas auténticas,

incentivando o envolvimento ativo dos estudantes.
3.4.1.Ciclo |

O 1.2 ciclo supervisivo teve como objetivo observar e intervir no ensino da leitura e
anadlise de textos culturais e literarios na T4 do 10.2 ano, promovendo a compreensao
leitora, expressdo escrita e interpretacdo critica. Este ciclo foi constituido por trés

sequéncias didaticas de 100 minutos cada uma, divididas em blocos de 50 minutos.

Aula 1 - 24 de outubro de 2017, 10.2 N

A primeira sequéncia didatica constituiu o primeiro contacto da professora-estagidria
com a turma, tendo como objetivo estabelecer relagdes iniciais com os alunos e iniciar
a analise literdria de textos culturais. Como jd se descreveu na seccao 3.1 deste
trabalho, a aula focou-se na leitura e breve analise da lenda Santa Casilda y las rosas
(Santudrio de Santa Casilda, 2010), promovendo a intertextualidade com O Milagre

das Rosas portugués.

Durante a aula, os alunos participaram em discussdes orientadas sobre as semelhancgas
e diferencas culturais, permitindo a professora avaliar o nivel de compreensdo e
motivacdo. Observou-se que a turma mostrava interesse pelo conteldo histérico e
cultural, embora alguns alunos apresentassem dificuldade em estruturar as suas
respostas de forma organizada, informag¢ao que orientou o planeamento das aulas

seguintes.

Aula 2 — 23 de novembro de 2017, 102 T4

Esta aula teve como objetivo consolidar a compreensao cultural e a pratica da lingua
espanhola através da leitura do texto La Navidad en Espafia e da produgdo escrita

intitulada Mi Navidad.

No primeiro bloco de 50 minutos, realizou-se a revisdao e retoma de conhecimentos

prévios, nomeadamente dos verbos irregulares com mudanca vocalica no presente do
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indicativo e do verbo gustar, nas formas de singular e plural (unidades n.2 1, 2 e 3 do
manual). Para tal, a professora-estagiaria projetou imagens de diferentes atividades e
objetos, solicitando que, em grupo, os alunos indicassem se gostavam ou nao deles,
justificando as suas respostas com recurso a adjetivos previamente estudados.
Seguidamente, foram colocadas questdes orais pela professora-estagiaria, utilizando
verbos irregulares como pensar e preferir, promovendo a interagdo e a pratica oral.
Procedeu-se ainda a leitura dos exercicios 1 a 5 da unidade n.2 4 do manual En Direto

10, os quais foram resolvidos em conjunto com a turma.

No segundo bloco, procedeu-se a leitura orientada do texto, com pausas para a
exploracdo de vocabuldrio e de expressdes culturais relevantes. A leitura inicial foi
silenciosa e individual, para continuar com uma leitura colaborativa em voz alta,
alocando os paragrafos do texto aos alunos que se voluntariaram. De seguida, os
alunos elaboraram textos pessoais, nos quais refletiram sobre as tradi¢cées natalicias

em Espanha, estabelecendo comparagcdes com a realidade portuguesa.

Observou-se um elevado nivel de motivacdo e criatividade na escrita. No entanto,
alguns alunos revelaram dificuldades na construcdo de frases mais complexas e na
correcao gramatical, necessitando de apoio adicional. A aula evidenciou a importancia
da articulacdo entre leitura e escrita como estratégia para o desenvolvimento

integrado de competéncias linguisticas e culturais.

Aula 3 — 24 de novembro de 2017, 10.2 T4

Esta aula foi planificada tendo em consideracdo a proximidade do 25 de novembro —
Dia Internacional para a Eliminacdo da Violéncia contra as Mulheres, procurando
articular o desenvolvimento de competéncias linguisticas com a sensibilizacdo para

uma tematica social relevante.

No primeiro bloco de 50 minutos, com metade da turma presente, iniciou-se a
exploracdo de um texto sugerido pelo manual, centrado no quotidiano de meninas e
mulheres em Espanha. A leitura foi orientada pelo professor, com momentos de pausa

para esclarecimento de vocabulario, interpretacdo de ideias-chave e identificacdo de
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aspetos culturais implicitos. Esta atividade visou ndo sé a compreensdo escrita, mas
também o desenvolvimento de uma consciéncia critica relativamente as realidades
retratadas. De seguida, a atividade foi enriquecida com a visualizacdo do documentario
“Las Mariposas: Las Hermanas Mirabal” (Servicios de Prensa, 2011), que aborda a
histéria das irmas Mirabal, figuras emblematicas da resisténcia contra a ditadura na
Republica Dominicana. A visualizagdo foi acompanhada por questdes orientadoras, de
modo a facilitar a compreensdo global e a identificacdo dos momentos mais
significativos da narrativa. Apds o video, promoveu-se um momento de debate em
grande grupo, no qual os alunos foram incentivados a expressar opinides, partilhar
impressdes e refletir sobre a tematica da violéncia contra as mulheres, estabelecendo
ligacdes entre o conteddo do documentdrio e a realidade contemporanea. Esta
discussdo revelou-se particularmente pertinente, permitindo trabalhar a expressao

oral e o pensamento critico em lingua estrangeira.

O segundo bloco foi dedicado a atividade final da aula: a reconstrucao da histdria das
irmas Mirabal em formato de banda desenhada. Numa fase inicial, realizou-se a
ativacdo de conhecimentos prévios através de um questionario oral sobre as principais
caracteristicas deste tipo de texto (organiza¢do sequencial, uso de baldes de fala,
articulacdo entre imagem e texto, entre outros). Essas caracteristicas foram
sistematizadas no quadro, de forma a servir de apoio a tarefa. Seguidamente, os
alunos observaram alguns exemplos de banda desenhada, nomeadamente excertos de
Mafalda, com o objetivo de consolidar a compreensao das convencdes do género e

inspirar a producgao criativa.

Figura 4: Tira n.2 308 de Toda Mafalda

SNO TE. PARECE PERO POR OTRA,ES
C,TED%AESN%UEENTA SUSA“”“ MARAVILLOSG P TRISTE ECHAR AHORA
e by e
A HACEQ CUENTAS %, AL ANALEABETISMO
S —

UNOS DIAS MAS
Y EMPEZAREMOS
A IR A LA ESCUELA

Nota: Quino (2011)
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Na fase de producdo, os alunos foram desafiados a sintetizar a informacdo recolhida
previamente (texto e video) e a reorganiza-la numa narrativa visual coerente. Esta
atividade implicou a selecdo de momentos-chave da histéria, a construcao de didlogos
e a articulagdo entre elementos verbais e visuais, promovendo simultaneamente

competéncias de escrita, criatividade e interpretagao.

As atividades desenvolvidas ao longo da aula favoreceram a integracao de diferentes
modos de aprendizagem (visual, textual e oral), contribuindo para uma abordagem
multimodal do ensino da lingua estrangeira. A participa¢ao dos alunos foi globalmente
ativa, destacando-se o envolvimento durante a elaboragao da banda desenhada, onde
evidenciaram capacidade de sintese, criatividade e expressdo de interpretacdes
pessoais. Como principal dificuldade, destaca-se a gestao do tempo, uma vez que os
alunos nado conseguiram concluir a tarefa final dentro do periodo previsto. Sendo esta
a ultima aula com a turma, nao foi possivel proceder a finalizagdo ou apresentagao dos
trabalhos, o que constituiu uma limitacdo ao encerramento pleno da atividade. Ainda
assim, a aula demonstrou a relevancia de integrar conteudos culturais e temas sociais
significativos no ensino de linguas, bem como a eficacia de estratégias diversificadas e

interativas na promog¢ao da motivagao e da aprendizagem dos alunos.

3.4.2.Ciclo 1l

O 2.2 ciclo supervisivo teve como objetivo a introducdo gradual de literatura em
Espanhol, integrando leitura, andlise textual e leitura dramatizada, com foco no
desenvolvimento da compreensdo leitora, interpretacdo e expressdo oral e escrita.
Este ciclo foi constituido por uma sequéncia didatica de trés aulas de 100 minutos cada
uma, lecionadas a turma 11.2 T5. Pelo facto de se tratar de um grupo com um nivel de
proficiéncia mais avancado em lingua estrangeira (A2/B1), foi possivel o
desenvolvimento de praticas de incorporacdo graduada de textos literdrios,

semelhantes as anteriormente aplicadas na disciplina de Portugués.
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Aula 1 - 23 de fevereiro de 2018, 11.2 T5

Figura 5: Atividade de leitura dramatizada realizada com a turma.

Nota: Criacdo prdpria

A primeira aula do Ciclo Il dedicou-se a introducdo do tema De Viajes y Viajeros,
articulando leitura literaria, andlise textual e producdo escrita através de uma tarefa
pratica: a elaboracdo de um folheto turistico sobre Villanueva de los Infantes, local
associado a obra E/ Quijote. A atividade teve como objetivo ativar conhecimentos
prévios, desenvolver competéncias de producdo textual e integrar a aprendizagem da

lingua com a cultura literaria.

A aula iniciou-se com uma atividade de exploracdo em pares, na qual os alunos
responderam a perguntas orientadoras sobre os folhetos turisticos, como: o que sdo,
para que se utilizam, quem os redige, onde se podem encontrar, se contém apenas
texto ou também elementos graficos e qual a diferenca entre um folheto turistico e

um guia de viagem.

Seguiu-se uma andlise detalhada de um exemplo de folheto turistico
(Anexo13) que a professora-estagidria levou impresso, com questdes de compreensao,
em que os alunos identificaram o objetivo do texto, o tipo de texto e classificaram
afirmacGes sobre a sua estrutura e registo como verdadeiras ou falsas, incluindo

aspetos como predominancia de frases declarativas, utilizacdo da primeira ou terceira
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pessoa, formalidade do registo e organizacdo em titulos e subtitulos.
Para consolidar a aprendizagem, os alunos completaram, na mesma ficha de trabalho,
lacunas relativas a caracteristicas adicionais do folheto turistico, como o formato
frente e verso, a distribuicdo em agéncias de turismo e locais comerciais, a

simplicidade de compreensao e o caracter apelativo do desenho.

Como atividade final, os alunos trabalharam em grupos de quatro a cinco elementos
para planificar o contelddo do folheto, utilizando como fontes de informacdo o video
“El Retiro de Don Quijote” (Castilla-La Mancha Media, 2016) e o artigo “Descubierto el
‘lugar de la Mancha’ de Don Quijote del que Cervantes no quiso acordarse” (Ldpez,
2016) sobre Villanueva de los Infantes, ambos projetados no quadro. Foi sugerido que
os grupos se focassem em temas como gastronomia, alojamento e histéria, incluindo
lugares e personagens histéricos. Durante a visualizacdo do video, cada grupo
selecionou informacdo relevante para a promoc¢ao do destino, tomando notas
detalhadas e destacando os elementos mais atrativos para o publico-alvo. Apéds a
visualizacao, os alunos consultaram o artigo e complementaram a informagdao com
pesquisa adicional na internet. Em seguida, os grupos definiram o formato do folheto,
escolhendo entre diptico ou triptico, e iniciaram a produgdo textual, aplicando os
conhecimentos previamente adquiridos sobre textos informativos, incluindo clareza,
estrutura organizada, uso de vocabuldrio apropriado e integracdo de elementos
graficos. A aula terminou com a apresentacao oral dos folhetos por grupo, permitindo
aos alunos explicar as escolhas de conteudo e formato, refletindo sobre a eficacia do

texto e do desenho em transmitir informacao de forma atrativa.

No primeiro folheto (Anexo 14), os alunos conseguiram estruturar a informacdo de
forma coerente, apresentando pontos de interesse como a Plaza Mayor, igrejas e
capelas, integrando elementos historicos e culturais relevantes. O texto é claro e
compreensivel, utilizando corretamente a terceira pessoa e o modo indicativo, embora
com pequenas incorrec¢des ortograficas. As imagens reais dos locais reforcam o carater
visual e informativo do folheto, permitindo ao leitor associar facilmente a descricdo a
imagem correspondente. A criatividade do grupo é evidente na escolha das imagens e

na forma de organizar o conteudo, tornando o folheto apelativo e funcional, ainda que
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simples. Algumas melhorias poderiam incluir a adigdo de mapas ou indicagbes de
localizagdo, maior padronizagao das imagens e inser¢ao de frases persuasivas para

aumentar o carater turistico do texto.

O segundo folheto (Anexo 15) foca-se na culindria tipica de La Mancha e apresenta
uma selecdo detalhada de pratos e produtos como o gazpacho manchego, o mazapan
de Toledo e as cervejas artesanais de Toledo. O conteldo estd bem organizado, com
paragrafos separados por produto, incluindo descri¢cdes, curiosidades histéricas e
sugestdes de consumo, o que aproxima o texto do leitor e cumpre a fungdo persuasiva
leve tipica de folhetos turisticos. A linguagem é simples, clara e adequada a um publico
geral, com uso correto da terceira pessoa e do modo indicativo, e algumas pequenas
incorregdes que n3ao comprometem a compreensao. As imagens sdao variadas e
representativas, mostrando tanto os pratos como a preparagdao, e estao bem
associadas aos textos, tornando o folheto visualmente apelativo. A criatividade do
grupo é evidente na integracdo de informacdo cultural, histérica e pratica, embora
melhorias na uniformiza¢cdao do tamanho das imagens, no alinhamento do texto e na
utilizacdo de elementos gréficos podiam ter aumentado mais o impacto visual e a

clareza.

O terceiro folheto (Anexo 16) também se centra na gastronomia da regido, mas
apresenta um numero ainda maior de produtos tipicos, como los duelos y quebrantos,
gachas manchegas, carcamusas toledanas, mel, miguelitos de La Roda, migas de
pastor e berenjenas de Almagro. O texto esta organizado de forma clara, com cada
prato acompanhado da respetiva imagem, descricdo de ingredientes, modo de
preparacao e curiosidades, além de sugestdes praticas de consumo, tornando o
folheto informativo e apelativo. A linguagem é simples e compreensivel, com uso
correto da terceira pessoa e modo indicativo, e pequenas falhas de pontuacdo ou
ortografia que ndao comprometem a leitura. As imagens sao bem escolhidas e ilustram
adequadamente cada produto, criando um equilibrio visual eficaz. A criatividade do
grupo destaca-se na selecdo de uma grande variedade de pratos e na organizacao
coerente de texto e imagens, oferecendo ao leitor uma visdo completa da culinaria

regional. Melhorias possiveis incluem a adicdo de mapas ou indicacdo de locais para
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experimentar os pratos, maior padronizacdo do tamanho das imagens e a inclusdo de
elementos graficos ou cores de destaque para tornar o folheto mais profissional e

apelativo.

No quarto folheto (Anexo 17), os alunos centraram-se num conteuddo mais cultural,
fazendo referéncia a obra Don Quijote de la Mancha (Cervantes, 2015) e ao autor
Miguel de Cervantes, o que mostrou alguma consciéncia cultural e literaria. A
informacdo apresentada foi pertinente e compreensivel, destacando a importancia da
obra e a sua ligacdo a regido de La Mancha. Do ponto de vista linguistico, os alunos
utilizaram estruturas simples e vocabulario adequado ao nivel, embora com alguns
erros de concordancia, omissdes de preposicées e pequenas falhas ortograficas. Ainda
assim, a mensagem foi clara e cumpriu o objetivo comunicativo. A apresentac¢ao foi

simples, mas eficaz, com imagens adequadas que reforcaram o conteudo.

J4 o quinto folheto (Anexo 18) apresentou um carater mais pratico e funcional,
aproximando-se mais de um folheto turistico real. Os alunos descreveram um
alojamento rural, incluindo caracteristicas, servicos e possiveis utilizagdes, como
estadias em familia ou eventos. O vocabuldrio utilizado foi apropriado ao tema e ao
nivel, com estruturas basicas que permitiram transmitir a informacdo de forma clara.
Tal como no folheto anterior, surgiram alguns erros linguisticos, sobretudo ao nivel da
concordancia e da ortografia, mas sem comprometer a compreensdo global. Este
folheto destacou-se pela organizacdo visual e pela variedade de imagens, que

contribuiram para tornar o texto mais apelativo e realista.

Observou-se um elevado nivel de interesse e participa¢ao, com os alunos envolvidos
na andlise, discussdo, selecdo de informacdo e producdo textual. A tarefa permitiu
desenvolver competéncias de escrita, sintese de informacao, expressao oral e reflexao
critica, integrando de forma eficaz a aprendizagem da lingua espanhola com a cultura
literaria e turistica. Esta aula evidenciou a importancia de atividades multimodais para
promover motivacdo intrinseca e a articulacdo de diferentes competéncias linguisticas

e culturais.
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Aula 2 — 2 de margo de 2018, 11.2 M

Na Aula 2, realizada a 2 de margo de 2018, deu-se continuidade a sequéncia didatica,
tendo-se também aderido a Semana da Leitura, como forma de preparagao do Dia
Mundial do Livro, através da realizacdo de uma atividade centrada na promog¢ao do
gosto pela leitura. Os alunos comecaram por refletir sobre os seus habitos de leitura,
questionando-se se liam ou ndo e quais os motivos que influenciavam essa pratica. A
partir desta reflexao inicial, foi proposta a construcdo de uma infografia com as suas “5
razones para leer”. Para orientar a atividade, foi apresentado um exemplo de
infografia do Plano Nacional de Leitura, que serviu de modelo e ponto de partida para
um breve debate em turma (Apéndice 12). Apds a troca de ideias, os alunos chegaram
a um consenso relativamente as cinco principais razées que consideravam relevantes
para a leitura. As razdes para ler indicadas pelos alunos revelaram uma percecdo
bastante abrangente e funcional da leitura, evidenciando ndo sé a sua utilidade
académica, mas também o seu valor pessoal e até profissional. A ideia de ler para
ampliar o vocabuldrio demonstrou uma consciéncia clara da importancia da leitura no
desenvolvimento linguistico, essencial na aprendizagem de uma lingua estrangeira. De
igual modo, ler para imaginar refletiu uma valorizacao da dimensao criativa da leitura,
associando-a a capacidade de construir mundos e desenvolver a imaginag¢dao. A
referéncia a leitura como forma de reduzir o stress evidenciou que os alunos
reconheceram também os beneficios emocionais desta pratica, o que revela uma
relacdo mais pessoal e afetiva com os textos. Por outro lado, ao indicarem que ler
permite melhorar a oralidade e a escrita, mostraram compreender a ligagcdo entre a
leitura e o desenvolvimento de competéncias comunicativas, fundamentais no
processo de aprendizagem. Por fim, a ideia de ler para ganhar dinheiro, através da
producdo de resumos, artigos ou outros textos, destacou uma perspetiva pratica e até
empreendedora da leitura, menos comum neste nivel de ensino. Esta resposta revelou
gue alguns alunos ja associaram a leitura a possiveis aplicacées no mundo do trabalho,
demonstrando uma visdo utilitaria e orientada para o futuro. No conjunto, estas razdes

evidenciaram uma compreensdo diversificada do ato de ler, articulando dimensdes
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cognitivas, criativas, emocionais e praticas, o que contribuiu para enriquecer a reflexao

desenvolvida em sala de aula.

De seguida, explorou-se a ideia da leitura como uma viagem, tal como sugerido no
infografico analisado, estabelecendo-se a ligacao entre leitura e viagens no contexto
literario. Esta abordagem permitiu introduzir a figura do aventureiro e viajante D.
Quijote, personagem central da obra Don Quijote de la Mancha (Cervantes, 2015).
Antes da leitura, foi realizada uma atividade de pré-leitura a partir da observacdo de
uma imagem, incentivando os alunos a formular hipdteses e a ativar conhecimentos
prévios. Posteriormente, procedeu-se a leitura expressiva do excerto E/ comienzo de la
aventura, na versdo adaptada de M2 Jesus Chacén (2016), acompanhada de musica de
fundo, momento que suscitou grande entusiasmo por parte dos alunos, evidenciado

pela reagao muito positiva no final da atividade (Apéndices 13 a 15).

Ao longo da aula, foram trabalhadas competéncias de interpretacdo textual, bem
como a expressdo oral e escrita, promovendo-se também a andlise critica e a relacdo
entre a literatura e as experiéncias pessoais dos alunos. Para consolidar as
aprendizagens, os alunos realizaram uma ficha de verificacdo de leitura, que incluiu
guestdes de compreensdao e exercicios gramaticais de revisdao, permitindo reforgar

conteudos linguisticos previamente abordados.

Aula 3 - 9 de margo de 2018, 11.° M

Figura 6: Leitura dramatizada de capitulos selecionados da obra Don Quijote de la Mancha

Nota: Fonte prdpria
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Na Aula 3, realizada a 9 de marco de 2018, a ultima deste ciclo, o trabalho centrou-se
na leitura dramatizada de capitulos selecionados da obra Don Quijote de la Mancha
(Cervantes, 2015), incluindo a emblematica cena dos moinhos de vento, recriada de
forma criativa pelos alunos. A aula iniciou-se com um jogo de leitura e com a
visualizacdo de um video sobre a leitura em voz alta, que foi posteriormente analisado
e discutido, permitindo identificar caracteristicas fundamentais como a entoacgao, o

ritmo e a expressividade.

Apesar de nao existirem na sala as condigdes e os recursos de um espago teatral como
o TNSJ, esse desafio foi superado através da adapta¢do e criatividade, procurando
recriar uma experiéncia proxima da leitura em contexto de teatro. Os alunos
organizaram-se em grupos, distribuindo entre si diferentes papéis, como narrador,
personagens, técnicos de som e até plateia nos momentos em que ndo estavam a
atuar. Apés um periodo de ensaio, realizaram as suas apresentacdes, evidenciando

empenho e envolvimento.

Esta atividade contribuiu significativamente para o desenvolvimento da expressao oral,
da entoacdo, do ritmo e da interpretacdo de personagens, ao mesmo tempo que
promoveu o trabalho colaborativo e uma aprendizagem de carater experiencial. A
participacdo foi intensa e motivada, tendo os alunos mantido o foco ao longo de toda a
aula, mesmo com a reorganizacdo do espaco. No conjunto, a atividade confirmou a
eficacia de uma abordagem gradual na integracdo da literatura classica nas aulas de

ELE, tornando-a mais acessivel, dindmica e significativa para os alunos.

3.4.3.Ciclo 11l

O 3.2 ciclo supervisivo teve como objetivo aproximar os alunos da literatura
contemporanea hispano-americana, explorando a leitura de poemas, a producao de
textos e a interacdo direta com a poeta e escritora argentina contemporanea Leticia
Ressia, autora de obras de poesia e de literatura infantil e juvenil, com foco na
compreensao literaria, na expressdo oral e escrita e no conhecimento cultural. Este
ciclo foi constituido por uma sequéncia didatica de duas aulas de 100 minutos cada,

lecionadas a T5 de 11.2 ano.
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Aula 1-10de abril de 2018, 11.2 M

Na Aula 1, realizada a 10 de abril de 2018, deu-se inicio ao terceiro ciclo desta pratica
pedagédgica, assegurando a continuidade temadtica e metodolégica com a unidade
didatica anterior, Viajes y Viajeros, que havia culminado na leitura dramatizada de E/
comienzo de la aventura (Chacén, 2016), adaptacdo de Don Quijote de la Mancha
(Cervantes, 2015). Tendo em conta o entusiasmo e a adesdo demonstrados pelos
alunos nesse momento, optou-se por manter o eixo tematico das viagens, agora
articulado com a introdu¢dao da literatura contemporanea do mundo hispano-
americano. Esta op¢do pedagdgica visou ndo s6 garantir coeréncia e coesao na pratica
letiva, como também ampliar o horizonte cultural dos alunos, contrariando a reduzida

presenca da América Latina nos programas e manuais.

A aula iniciou-se com a apresentacdo da antologia Ficciones y Versos desde Cordoba
(Ministerio de Educacién de la Provincia de Cérdoba y Universidad Nacional de
Cérdoba, 2017), um projeto educativo que resultou de uma iniciativa do Plan
Provincial de Lectura de Cordoba e contou com a participacdo de docentes da Escuela
de Letras da Facultad de Filosofia y Humanidades da Universidad Nacional de Cérdoba,
permitindo contextualizar geograficamente a cidade de Cérdoba, na Argentina, e
explorar aspetos culturais relevantes. Foi entdo introduzida a poeta Leticia Ressia, cuja
escolha se justificou pelo facto de integrar uma geracdo de autores contemporaneos
que refletem sobre temas como a viagem, o deslocamento e a identidade. Procedeu-
se a leitura e andlise de alguns dos seus poemas, bem como a exploracdo da sua
biografia, aproximando os alunos da realidade da autora e do contexto em que

escreve.

Paralelamente, foram trabalhados conteuldos linguisticos e textuais, com a introdu¢ao
do género da correspondéncia, em particular o postal. Foram analisadas as suas
caracteristicas, estrutura e finalidade comunicativa, servindo de base para a tarefa de
producdo escrita. Os alunos foram entdo desafiados a criar postais “desde Cdordoba”,
assumindo diferentes perspetivas (viajante, habitante, visitante), o que implicou a

mobilizacdo de vocabulario especifico, bem como a aplicacdo de conteudos
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gramaticais e lexicais em contexto. Esta atividade promoveu a criatividade, a expressao
escrita e a reflexdo intercultural, tendo os alunos demonstrado interesse e

envolvimento ao longo de todo o processo (Apéndices 16 a 19).

Aula 2 - 13 de abril de 2018, 11.2 M

Na Aula 2, realizada a 13 de abril de 2018, deu-se continuidade ao trabalho
desenvolvido, aprofundando-se a leitura e andlise dos poemas de Leticia Ressia, com
especial atencdo aos temas, a linguagem e as imagens poéticas. Retomou-se também a
sua biografia e percurso literadrio, consolidando o conhecimento dos alunos sobre a
autora e reforcando a sua ligacdo ao contexto latino-americano. Esta abordagem
integrou-se numa estratégia mais ampla de valorizacdo da literatura contemporanea e
de aproximagao dos alunos aos autores, enquanto forma de potenciar a motiva¢ao no

processo de ensino-aprendizagem.

No seguimento do interesse manifestado pelos alunos, foi introduzido o género da
entrevista, explorando-se os seus tipos, estrutura e caracteristicas através de uma
ficha orientadora. Os alunos foram convidados a elaborar perguntas dirigidas a autora,
refletindo sobre os aspetos que mais lhes despertaram curiosidade, nomeadamente o
processo criativo, as influéncias literarias e as experiéncias de vida associadas as
viagens e deslocagdes presentes nos seus textos. Inicialmente concebida como uma
atividade tedrica, esta tarefa ganhou uma dimensdo pratica e auténtica com a

realizacdo de uma videochamada com a prépria autora.

O encontro virtual com Leticia Ressia constituiu um momento central da aula, a
semelhanca de outras experiéncias no dominio da educacdo literaria, reforcando a
importancia do contacto direto com escritores contemporaneos. Numa fase inicial, os
alunos revelaram alguma timidez, mas rapidamente evoluiram para uma participacao
mais ativa, colocando questdes pertinentes e demonstrando interesse genuino. A
interacdo decorreu de forma organizada e respeitadora, permitindo aos alunos
desenvolver competéncias de compreensao auditiva e expressdao oral em contexto

real.
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Esta aula destacou-se pelo seu cardcter experiencial e inovador, proporcionando aos
alunos uma experiéncia significativa de aproximacao a literatura viva. A surpresa e o
entusiasmo gerados pela presenca da autora contribuiram para aumentar o
envolvimento e a motivagao, reforcando a perce¢do da literatura como algo atual,
acessivel e relevante. No conjunto, ambas as aulas evidenciaram a eficdcia de uma
abordagem que articula conteudos linguisticos, literarios e culturais, promovendo uma

aprendizagem integrada, contextualizada e motivadora (Apéndices 20 a 22).

3.5. A lmplementacgao Do Plano De Interveng¢ao de Espanhol Lingua

Estrangeira

3.5.1. Medigao das Aprendizagens

A analise dos 20 inquéritos aplicados aos alunos do 11.2 T5 relativamente a melhoria
no conhecimento dos autores e das obras estudadas revela resultados bastante
positivos. A maioria dos alunos (60%) indicou que esta melhoria foi “Muito”
significativa, o que demonstra que as estratégias implementadas nas aulas de ELE
tiveram um impacto claro e eficaz na aquisicdo de conhecimentos literdrios. Este dado
sugere que a abordagem adotada, baseada na introducdo gradual da literatura, no
contacto com textos auténticos e na diversificacdo de atividades, contribuiu de forma
consistente para o aprofundamento dos conteudos. Por sua vez, 25% dos alunos
consideraram que a melhoria foi “Bastante”, reforcando a tendéncia positiva e
evidenciando que, mesmo entre aqueles que nao atribuiram a classificagdo maxima,
houve ainda assim uma percegao clara de progresso. Apenas 15% dos alunos referiram
“Pouco”, o que poderd estar associado a diferentes ritmos de aprendizagem, niveis de

interesse ou dificuldades individuais na compreensao dos textos literarios.

De forma global, os resultados indicam que 85% dos alunos reconheceram uma
melhoria significativa no conhecimento dos autores e das obras estudadas, o que
valida a eficacia das estratégias pedagdgicas utilizadas. Estes dados evidenciam ainda a
importancia de praticas que promovam o contacto direto com a literatura, como a
leitura orientada, a dramatizacdo e a interacdo com autores, contribuindo para uma

aprendizagem mais significativa e motivadora.
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Grafico 1: Melhoria no Conhecimento dos autores e das obras estudadas

B Muito

Nota: Criacdo propria.
Os resultados obtidos no dominio do aproveitamento escolar sdao encorajadores: 75%
dos discentes afirmaram ter consolidado o conhecimento sobre os autores e as
respetivas obras. A luz da teoria da autoeficicia (Bandura, 1977), este resultado é
particularmente relevante, uma vez que a percecao de sucesso na aprendizagem tende

a reforcar o empenho futuro dos alunos em tarefas de leitura e analise literdria.

Grafico 2: Melhoria da expressdo oral (fluidez, correcdo fonética, entre outros)

® Muito ®m Bastante

Nota: Criacdo prépria.
A andlise dos resultados relativos a melhoria da expressdo oral (fluidez, correcao
fonética, entre outros) confirma uma percecdo globalmente muito positiva por parte
dos alunos. A maioria, correspondente a 65%, considerou que a melhoria foi “Muito”
significativa, o que evidencia um impacto claro das estratégias de oralidade
implementadas nas aulas de ELE. Este dado sugere que atividades como a leitura

expressiva, a dramatizacdo e a interacdo oral contribuiram de forma eficaz para o
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desenvolvimento da fluidez e da correcdo na producdo oral. Por sua vez, 15% dos
alunos indicaram “Bastante”, refor¢ando a ideia de que uma parte significativa do
grupo reconheceu progressos relevantes, ainda que ndo ao nivel maximo. No entanto,
20% dos alunos referiram “Pouco”, o que podera estar relacionado com fatores como
a inseguranca na exposicdo oral, dificuldades fonéticas persistentes ou menor
participacdo nas atividades propostas.

De forma global, verifica-se que 80% dos alunos identificaram melhorias na sua
expressao oral, o que confirma o balango positivo referido. A evolugdao ao nivel da
clareza, fluidez e corregdo fonética indica que as estratégias adotadas contribuiram
para reduzir barreiras linguisticas e aumentar a confianca dos alunos no uso da lingua
em contextos formais de apresentacdo. Estes resultados reforcam a importancia de
praticas pedagdgicas centradas na oralidade, promovendo uma aprendizagem mais

ativa, participativa e significativa.

Grafico 3: Melhoria da autoconfiangca em compreender e falar espanhol

m Muito = Bastante = Pouco

Nota: Criacdo prépria.

A analise dos resultados relativos a melhoria da autoconfianca na compreensao e
producdo oral em espanhol evidencia um impacto muito significativo das estratégias
implementadas nas aulas de ELE. A maioria dos alunos, correspondente a 70%,
considerou que essa melhoria foi “Muito” relevante, enquanto 20% indicaram
“Bastante”, o que perfaz um total de 90% de respostas positivas. Apenas 10% dos
alunos referiram ter sentido “Pouco” progresso, o que confirma uma percec¢ao global

extremamente favoravel. Estes dados vdao ao encontro da teoria da autoeficacia de
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Albert Bandura (1977), segundo a qual a percecdo de sucesso em tarefas concretas
reforca a crenga nas proprias capacidades. Neste caso, as atividades desenvolvidas —
nomeadamente as praticas de oralidade, leitura expressiva, dramatizacdo e interacao
auténtica — terdo proporcionado experiéncias positivas que contribuiram para o
fortalecimento da confianga dos alunos no uso da lingua espanhola. A melhoria
registada abrangeu tanto a vertente recetiva (compreensdo) como a produtiva
(expressdo oral), sugerindo que os alunos passaram a sentir-se mais seguros na
utilizacdo do espanhol em diferentes contextos comunicativos. Este aumento da
autoconfianca é particularmente relevante, uma vez que constitui um fator
determinante para a participacdo ativa e para a continuidade da aprendizagem.

Além disso, os resultados indicam que as dinamicas de sala de aula promoveram um
ambiente encorajador e favoravel ao erro como parte do processo de aprendizagem, o
que tera contribuido para reduzir a ansiedade linguistica. Neste sentido, a evolugdo
observada estd em consonancia com os principios do QECR (Conselho da Europa,
2001), que valoriza o desenvolvimento equilibrado das competéncias comunicativas e

a progressiva autonomia do aprendente.

Grafico 4: Aproveitamento das Atividades

10%

® Muito

Nota: Criacdo prépria.

A anadlise dos resultados relativos ao aproveitamento das atividades revela uma
percecdo globalmente positiva, ainda que com margem para melhoria. Dos 20
inquéritos aplicados, 12 alunos (60%) consideraram que tiveram um aproveitamento

razoavel, ao selecionarem valores entre 4, 5 e 6 numa escala de 7 pontos. Este grupo
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maioritario demonstra que a maioria dos alunos reconheceu utilidade nas atividades
propostas e conseguiu retirar beneficios concretos para a sua aprendizagem, ainda que
nem sempre de forma plena. Por outro lado, 8 alunos (40%) indicaram um
aproveitamento moderado, tendo atribuido classificagdes entre 2 e 3 pontos. Este
dado sugere que uma parte significativa da turma poderd ter sentido algumas
dificuldades, quer ao nivel da compreensdo das tarefas, quer na sua execug¢do, ou
mesmo na forma como as atividades foram ao encontro das suas necessidades e

expectativas.

No conjunto, os resultados apontam para uma avaliagdo maioritariamente satisfatéria
das atividades, mas evidenciam também a importancia de continuar a diversificar
estratégias e ajustar praticas pedagogicas, de modo a envolver de forma mais eficaz
todos os alunos. Estes dados reforcam a necessidade de atender a heterogeneidade da
turma, promovendo atividades diferenciadas que permitam maximizar o

aproveitamento individual e coletivo.

3.5.2. Reflexdo Critica

A reflexdo critica sobre o plano de intervencdo em ELE permite evidenciar um percurso
pedagdgico consistente, fundamentado teoricamente e ajustado as necessidades
diagnosticadas, revelando-se globalmente eficaz na promoc¢ao da motivagcdao, da
competéncia literaria e do desenvolvimento das competéncias comunicativas dos
alunos. A intervenc¢dao assentou numa logica de progressao e coeréncia entre ciclos, o
gue constituiu um dos seus principais pontos fortes, permitindo uma introducdo

gradual e sustentada da literatura em contexto de aprendizagem de ELE.

Desde o inicio, a fase de diagndstico revelou-se determinante, ao identificar
dificuldades significativas ao nivel da expressao oral e escrita, sobretudo no que se
refere a limitacdo do repertdrio lexical, a inadequacdo de registos e a dificuldade em
estruturar o discurso. Estes dados permitiram delinear uma interveng¢do centrada no
desenvolvimento do Iéxico e na promoc¢ao da motivacdo, reconhecendo-se que ambos

os fatores sdo indissocidveis no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.
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A opgao por metodologias ativas e ludico-didaticas revelou-se, neste contexto,
particularmente adequada, uma vez que facilitou a memorizagdo, a aten¢do e o
envolvimento dos alunos, promovendo simultaneamente o trabalho colaborativo e a

autonomia.

No Ciclo I, a intervencdo assumiu um carater exploratério e diagndstico, mas também
introdutdrio, no sentido em que procurou sensibilizar os alunos para a leitura de textos
culturais e literdrios. A utilizacdo de textos como Santa Casilda y las rosas (Santuario
de Santa Casilda, 2010) e a articulagido com contelddos -culturais permitiram
desenvolver a compreensdo leitora e iniciar o trabalho de interpretagao critica. No
entanto, ficou evidente que alguns alunos apresentavam dificuldades na organizacao
do discurso e na expressao escrita, o que exigiu um reajuste das estratégias nas aulas
subsequentes. A integracdo de atividades multimodais, como a andlise de video e a
producao de banda desenhada, revelou-se eficaz na promog¢ao da criatividade e na
consolidacdo de conteludos, embora a gestdo do tempo tenha constituido uma

limitacdo, impedindo a conclusdo plena de algumas tarefas.

No Ciclo Il, observou-se uma evolucgdo significativa na complexidade das atividades e
no grau de envolvimento dos alunos. A introducdo da literatura classica através da
obra Don Quijote de la Mancha (Cervantes, 2015) foi feita de forma gradual e
contextualizada, articulando leitura, analise textual, producdo escrita e expressao oral.
A tarefa de elaboragdao de folhetos turisticos revelou-se particularmente eficaz, ao
integrar competéncias linguisticas e culturais em contexto significativo, promovendo a
aprendizagem por tarefas e a utilizacao da lingua em situagdes préximas da realidade.
Os alunos demonstraram capacidade de selecdo e organizacdo de informacao,
criatividade e colaboracao, ainda que persistissem algumas dificuldades ao nivel da
correcdo linguistica. A adesdo dos alunos as atividades foi especialmente evidente nas
tarefas de leitura expressiva e dramatizada, que constituiram momentos de elevado
envolvimento emocional e cognitivo. Estas atividades permitiram trabalhar a entoacao,
o ritmo e a expressividade, contribuindo para o desenvolvimento da fluidez oral e da
confianca no uso da lingua. A recriacdo da cena dos moinhos de vento evidenciou nao

sé a compreensao do texto literario, mas também a capacidade de interpretacdo e de
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trabalho em grupo. Este tipo de abordagem confirmou a pertinéncia da integracdo da

literatura como instrumento didatico, tornando-a acessivel e motivadora.

O Ciclo Ill representou o aprofundamento e a consolidacdo da intervencdo, com a
introducao da literatura contemporanea hispano-americana e a aproximac¢do dos
alunos a autores vivos, nomeadamente Leticia Ressia. Esta opcao pedagdgica revelou-
se particularmente relevante, ndo sé por diversificar o corpus literario, mas também
por valorizar a dimensdo intercultural da aprendizagem. A exploragdao da antologia
Ficciones y Versos desde Cordoba (Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba
y Universidad Nacional de Cdérdoba, 2017) permitiu trabalhar a leitura de poesia,
frequentemente considerada um género mais exigente, mas que, neste contexto, foi

bem acolhido pelos alunos.

A integracdo de géneros textuais como o postal e a entrevista constituiu uma
estratégia eficaz para articular conteldos linguisticos com prdticas comunicativas
auténticas. A realizagdo de uma videochamada com a autora representou um
momento de aprendizagem experiencial de grande impacto, proporcionando aos
alunos uma interacdo real em lingua estrangeira. Apesar de uma timidez inicial, os
alunos participaram de forma progressivamente mais ativa, demonstrando interesse e
capacidade de formular questdes pertinentes. Este tipo de experiéncia contribuiu
significativamente para a desmistificacdo da literatura e para o reforco da motivacdo

intrinseca.

Os resultados dos inquéritos aplicados aos alunos corroboram, de forma clara, a
eficacia da intervencdo. No que respeita ao conhecimento dos autores e das obras
estudadas, 60% dos alunos consideraram que a melhoria foi muito significativa e 25%
bastante significativa, o que perfaz 85% de respostas positivas. Este dado confirma que
a abordagem baseada na introducdao gradual da literatura, no contacto com textos
auténticos e na diversificacdo de atividades foi eficaz na consolidacdo de
conhecimentos literdrios. Acresce que 75% dos alunos referiram ter consolidado esse
conhecimento, o que, a luz da teoria da autoeficacia de Albert Bandura (1977),
constitui um indicador relevante para o reforco da motivacdo e da confianca nas

proprias capacidades.
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Relativamente a expressao oral, os resultados sdo igualmente positivos: 65% dos
alunos indicaram uma melhoria muito significativa e 15% bastante significativa,
totalizando 80% de percecbes favordveis. Estes dados refletem o impacto das
estratégias centradas na oralidade, nomeadamente a leitura expressiva, a
dramatizacdo e a interacdo em contexto real. A melhoria ao nivel da fluidez, da
correcao fonética e da clareza do discurso sugere que as atividades contribuiram para

reduzir as barreiras linguisticas e aumentar a seguranca dos alunos.

No que concerne a autoconfianga, os resultados sdo ainda mais expressivos: 90% dos
alunos referiram sentir-se mais confiantes na compreensao e produ¢dao oral em
espanhol. Este dado evidencia a importancia de proporcionar experiéncias de sucesso
e contextos de aprendizagem positivos, nos quais o erro é encarado como parte
integrante do processo. A evolucdo observada estd em consonancia com os principios
do QECR (Conselho da Europa, 2001), que valoriza o desenvolvimento da autonomia e

da competéncia comunicativa.

Contudo, a andlise do aproveitamento das atividades revela uma realidade mais
heterogénea. Embora 60% dos alunos tenham considerado o seu aproveitamento
razodavel, 40% indicaram um aproveitamento apenas moderado. Este dado sugere que,
apesar da percec¢ao globalmente positiva, nem todos os alunos beneficiaram de igual
forma das estratégias implementadas. Tal poderd dever-se a fatores como diferentes
ritmos de aprendizagem, niveis de motivacao, dificuldades linguisticas especificas ou
mesmo a complexidade de algumas tarefas propostas. Esta constatacdo reforca a
necessidade de implementar estratégias de diferenciacdo pedagogica mais

consistentes, que permitam responder de forma mais eficaz a diversidade da turma.

Em suma, o plano de intervencao revelou-se sélido, coerente e eficaz na promogao da
motiva¢ao e da competéncia literdria em ELE, evidenciando a importancia de uma
abordagem integrada que articule lingua, literatura e cultura. A utilizacdo de
metodologias ativas, tarefas significativas e experiéncias auténticas contribuiu para

uma aprendizagem mais profunda e envolvente.
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Importa ainda referir que a professora-estagiaria ndo conservou alguns dos trabalhos
produzidos pelos alunos, como foi o caso dos postais, o que constitui uma limitagao
relevante para a analise mais detalhada dos resultados. Ainda assim, foram registadas
notas no momento da correcdao em aula, o que permitiu uma apreciagao geral do
desempenho dos alunos, embora sem a possibilidade de uma analise posterior mais
aprofundada e sistematica desses produtos escritos. Esta constatacdo reforca a
necessidade de implementar estratégias de diferenciagdo pedagogica mais

consistentes, que permitam responder de forma mais eficaz a diversidade da turma.

Ainda assim, a reflexdao critica aponta para a necessidade de continuar a ajustar
praticas pedagdgicas, nomeadamente ao nivel da diferenciacdo, da gestdo do tempo e
do apoio individualizado, de modo a garantir uma aprendizagem mais equitativa e

inclusiva.
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Consideragoes Finais

Nesta seccdo, pretende-se, mais do que encerrar um percurso, assinalar o inicio de um

processo continuo de reflexao e desenvolvimento pedagdgico e profissional.

Em termos metodolégicos, os principais desafios da pratica pedagdgica desenvolvida
prenderam-se com a definicdo das dreas de intervencdo, a partir das observagdes e
das aulas de diagndstico, e com a identificacdo de possiveis pontos de contacto entre
as disciplinas de Portugués e Espanhol Lingua Estrangeira. Esta articulagdo revelou-se
necessdria para a construgao de uma intervengao integrada, coerente e centrada no

desenvolvimento da competéncia literdria dos alunos.

Uma vez definido o eixo da intervencdo didatico-pedagdgica, tornou-se fundamental
assegurar a organizacdo dos conteudos programaticos, bem como a qualidade e a
adequacdo da informacdo transmitida, quer ao nivel dos conteudos, quer das
estratégias utilizadas. Procurou-se, igualmente, promover a motivacao dos alunos para
a leitura e a analise de textos literdrios, incluindo textos de maior complexidade,
reconhecendo-se a importancia da prdatica continuada para a consolidacdo das

aprendizagens.

Este projeto teve como principal objetivo motivar os alunos para a leitura literaria e,
simultaneamente, promover o desenvolvimento da competéncia literaria, entendida
como a capacidade de compreender, interpretar, apreciar e produzir textos literarios.
Para atingir este propdsito, foram implementadas duas estratégias pedagodgicas
complementares — a leitura dramatizada e os encontros com autoras —, integradas
segundo o principio da incorporacdo graduada, que permitiu uma introducdo
progressiva das atividades, ajustada as necessidades e ao ritmo de aprendizagem dos
alunos. Reconhece-se, contudo, que a formacdo do leitor constitui um processo
continuo, que se prolonga ao longo da vida e assume multiplas formas, em funcdo das
experiéncias e dos percursos individuais. A competéncia literaria pode, assim, ser
entendida como um meio de acesso a diferentes universos de sentido, nos quais o

leitor assume um papel ativo na sua construcao.
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A luz dos resultados obtidos, considera-se que os objetivos inicialmente definidos
foram globalmente alcangados. A implementagao progressiva da leitura dramatizada e
dos encontros com autoras parece ter contribuido, por um lado, para aumentar a
motivacdo e o envolvimento dos alunos com a leitura literaria e, por outro, para
promover diferentes dimensdes da competéncia literdria, nomeadamente a

compreensao, a interpretacao e a apreciagao dos textos.

Os resultados obtidos na avaliacdo das aprendizagens, tanto no dominio do Portugués
como no do Espanhol Lingua Estrangeira, sugerem que a intervengao foi globalmente
bem-sucedida, ainda que tenham sido identificados desafios e limitagGes que importa
considerar. No dominio do Portugués, a implementacdo do plano, estruturado em trés
ciclos, revelou um percurso pedagdgico progressivo e diversificado, combinando
observacdo diagnéstica, leitura orientada, andlise textual, dramatizacdo e contacto
direto com autoras contemporaneas, como Ana Luisa Amaral. O primeiro ciclo
permitiu diagnosticar dificuldades e testar estratégias, evidenciando a importancia da
articulacdo entre a avaliacdo diagndstica e a intervengao pedagdgica. O segundo ciclo
destacou-se pela introducdo de atividades experienciais, como a leitura dramatizada
de Frei Luis de Sousa e a exploragdo da poesia de Fernando Pessoa, promovendo uma
aprendizagem ativa, a criatividade e o envolvimento dos alunos. O terceiro ciclo,
centrado no contacto com a autora, evidenciou o potencial das experiéncias auténticas

para a motivacao e a compreensao da literatura.

Globalmente, os resultados sugerem que a combinacdo de leitura silenciosa,
interpretacao, leitura expressiva e dramatiza¢ao contribuiu para o desenvolvimento da
competéncia literaria, da expressao oral e do pensamento critico. Contudo, persistiram
desafios, como a heterogeneidade dos niveis de leitura, a necessidade de um maior
acompanhamento individualizado, a gestao do tempo e a exigéncia de uma mediacdo
constante por parte da professora-estagidria. Estas limitagdes reforcam a importancia
de praticas diferenciadas e de uma planificacao flexivel e ajustada as caracteristicas da

turma.

No dominio do Espanhol Lingua Estrangeira, a interven¢do evidenciou igualmente

resultados positivos, destacando-se estratégias como a leitura dramatizada de Don
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Quijote de la Mancha e o contacto direto com a autora Leticia Ressia, que parecem ter
contribuido para o desenvolvimento da oralidade, da expressividade e da
autoconfianca dos alunos. Os dados recolhidos através dos inquéritos apontaram para
melhorias ao nivel do conhecimento literario, da expressao oral e da confianga no uso
da lingua espanhola. Ainda assim, os resultados relativos ao aproveitamento das
atividades revelaram alguma heterogeneidade, evidenciando a necessidade de

reforgar as estratégias de diferenciagdo pedagdgica.

A intervengdo permitiu ainda verificar que, apesar das especificidades inerentes ao
ensino da lingua materna e da lingua estrangeira, o texto literdrio possibilita a
mobilizacdo de estratégias comuns, nomeadamente a leitura expressiva e
dramatizada, a interpretagdao e o contacto direto com autoras, favorecendo uma
participacdo mais ativa dos alunos na construcdo de sentidos. Neste contexto, o
principio da incorporacdo graduada revelou-se particularmente relevante, ao
possibilitar a introducdo progressiva das estratégias e a sua adaptacdo as necessidades

e ao ritmo de aprendizagem dos alunos.

Importa, contudo, reconhecer uma fragilidade relevante na implementacdo deste
plano de intervencdo: a nao recolha sistematica de alguns trabalhos escritos dos
alunos, como foi o caso dos postais produzidos no Ciclo Ill. Esta limitacdo condiciona
uma andlise mais aprofundada e rigorosa dos resultados, uma vez que impede a
observagdo direta e comparativa das producdes ao longo do tempo. Embora tenham
sido registadas notas no momento da correcdo em aula, estas ndo substituem uma
andlise detalhada dos trabalhos. Assim, evidencia-se a necessidade de, em futuras
intervencdes, garantir a recolha, a organizacdo e o arquivo dos materiais produzidos
pelos alunos, nomeadamente através de portefdlios, de modo a assegurar uma maior

consisténcia metodoldgica e um maior rigor investigativo.

Considera-se também que teria sido benéfico dispor de mais tempo para a aplicagao
das estratégias e para a consolidacdo das aprendizagens. A intensificacdo do contacto
com textos literarios, através da realizacdo de mais atividades e exercicios e da
exploracdo de um maior numero de obras, poderia contribuir para o aprofundamento

da competéncia literdria. Os resultados devem, contudo, ser interpretados a luz do
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carater situado da intervencdo, desenvolvida com turmas especificas e durante um
periodo temporal limitado, ndo se pretendendo, por isso, generaliza-los a outros

contextos educativos.

Outro desafio prendeu-se com o enquadramento da interven¢do nos documentos
orientadores existentes, como os programas das disciplinas, datados de 2014, as
planificagdes anuais e os manuais adotados. Ainda assim, procurou-se desenvolver
uma proposta pedagdgica inovadora, motivadora e passivel de ser adaptada por
outros docentes a diferentes contextos. O interesse demonstrado por outros docentes
e alunos, nomeadamente na replicacdo de atividades como a visita ao Teatro Nacional
Sdo Jodo ou o contacto com autoras, reforca a pertinéncia das estratégias

implementadas.

Num plano profissional, o desenvolvimento deste projeto contribuiu igualmente para a
construcdo de uma pratica docente mais reflexiva, evidenciando a importancia da
observacdo, da avaliacdo continua e da reformulacdo das estratégias pedagdgicas em
funcdo das respostas e das necessidades dos alunos. O percurso realizado permitiu,
assim, reforcar a importancia de uma pratica pedagdgica flexivel, capaz de articular a
fundamentacdo tedrica, a observacao do contexto educativo e a reflexdo critica sobre

a propria intervencao.

Por fim, sublinha-se a necessidade de atualizacdo dos programas e de valorizacdo da
competéncia literdria no contexto escolar, tanto em lingua materna como em lingua
estrangeira. O texto literdrio devera ser concebido ndo apenas como um instrumento
ao servico da aprendizagem linguistica, mas também como um fim em si mesmo, capaz
de promover o pensamento critico, a sensibilidade estética e a capacidade de
interpretacdao. Deste modo, serd possivel contribuir para a formacdao de leitores
competentes, autdnomos e motivados, capazes de construir sentidos a partir das suas

leituras.
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Anexo 1: Formacao da Professora Estagiaria para a intervengao
pedagogica
* Il CONGRESO INTERNACIONAL DE COMPRENSION LECTORA INFANTIL Y PRIMARIA -

Del 26 de febrero al 9 de marzo de 2018 — Asociacidon Espafiola de Comprension

Lectora

* Programa de Desarrollo Profesional PDP — 2018 - Edinumen

* |X Jornadas diddcticas para profesores de ELE en Madrid — Difusion — 2, 3 marzo 2018
* Aprender la lengua narrando historias (WEBINAR: 12 sesién) — Difusion — 20 febrero
2018

* Webinario - O contributo da Neuropsicologia na Educacdo: Luis Graca, Professor
Doutor Octavio Moura, Mestre Cristina Nunes - Fevereiro 2018 - INSTITUTO CRIAP

* Acdo de Formacao: Professor e Artista: praticas colaborativas em sala de aula— TNSJ
Fev, Mar 2018 - Nuno M. Cardoso e M2 Rosario Costa

* Pensamento Sistémico — Webindrio: Dr. Luis Gracga, Professora Doutora Diana Cunha,
Professora Doutora Luciana Sotero - 7 marco 2018 - INSTITUTO CRIAP

* Jornada para profesores de ELE en Madrid - El otro lado de la gramatica - editorial
enClave ELE y el Centro Complutense para la Ensefianza del Espanol - marco de 2018

* Workshop «Que Labirinto é este de cuidados?» - Espacos e personagens nas novelas
pastoris ibéricas - FLUP - Sala do DEPER - Setembro 2017 — organizado pelo CITCEM -
Centro de Investigagao Transdisciplinar «Cultura, Espaco e Memoria».

* Curso Breve: Literatura para a Infancia e a Juventude “Cinco Modos de Contar em
Portugués” com José Antdnio Gomes — Biblioteca Municipal Almeida Garrett —
abril/maio 2018

* 11l Jornada Boas Praticas em Linguas — como participante com comunica¢do no Painel

121



4: Ensino de lingua e encenacgdo: “A Utilizacdo da Leitura Dramatizada como Estratégia
de Motivacdo para os Classicos Portugueses e Espanhdis” — 18/05 - Instituto de Letras
e Ciéncias Humanas - Universidade do Minho

* Asas para Ler — 2018 Encontro sobre Literatura para a Infancia — como participante
com a comunicacdo: “A Caminho da Competéncia Literaria: Estratégias de Motivacao
para a Leitura Literdria em Contexto Escolar” - 29/06 - Escola de Educagdo | ISEC
Lisboa

A Oficina de micropedagogias, concebida por Nuno M. Cardoso e Rosario Costa, com a
coorientacdo de Ana Mafalda Pereira, Helena Silva e Susana Madeira, foi uma das
acdes de formacdo mais significativas. Trata-se de uma oficina desenvolvida no ambito
do projeto 10x10 da Fundagdo Calouste Gulbenkian, acreditada pelo Conselho
Cientifico-Pedagdgico da Formacdo Continua para o Centro de Formacdo Guilhermina
Suggia. Esta formacdo apresenta um conjunto de estratégias pedagdgicas inspiradas
em praticas artisticas, designadas por micropedagogias, cujo objetivo é promover a
aprendizagem de qualquer conteudo curricular, fomentar o desenvolvimento do grupo
e das relacOes interpessoais e estimular a motivacdo, a atencdo e a concentracao dos

alunos em sala de aula.

Destaca-se igualmente a acdo de formacao Professor e Artista — Praticas Colaborativas
em Sala de Aula, também concebida por Nuno M. Cardoso, Catarina Lacerda e Rosario
Costa, a partir de um guido de Maria Gil. Esta oficina, igualmente desenvolvida no
ambito do projeto 10x10 da Fundacdo Calouste Gulbenkian e acreditada pelo mesmo
Conselho Cientifico-Pedagégico e Centro de Formagdao, assume um carater
transdisciplinar no dominio das praticas artisticas aplicaveis aos conteudos dos
programas curriculares dos ensinos basico e secundario. Esta a¢cdao de formacgao surgiu
como resposta as constantes necessidades de atualizacdo da comunidade docente,
visando divulgar experiéncias, ideias, ferramentas e estratégias que possibilitem o

desenvolvimento de praticas de investigacdo e inovacao educacional.
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Anexo 2: Pintura Das Rosenwunder der HI. Elisabeth de Karl von

Blaas
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Anexo 3: Ciclo Zero de Observacao e Diagnostico em LM:
Exemplo | de recensao critica do 22 Capitulo do Sermdo de

Santo Antonio (aos Peixes)

Em casa, escreve!
» Asemelhanca de aulas anteriores, desenvolve por escrito critica e criativamente UM dos seguintes
topicos (min. 40 linhas, méx. 20 linhas):
concordas com o que leste? Porqué? (justifica a tua opinido com exemplos do texto);
a valorizacdo da liberdade (justifica a tuz opinido com exemplos do texto);
a atualidade do texto (justifica a tua opinido com exemplos do texto);
UM OULFO @ TUA BSCOING! 1uiuiiiisiiiiisisiinienatsas e sssssesesse s ssssearesarers s eessn s s sasse s sn e et essssesssess aessnans

& wn e

s lembra-te que:
1. Aapreciacdo critica & uma descricao sucinta do texto, acompanhada de comentario critico;
2. Otexto estrutura-se em dols momentos:
a) a descricdo do texto lido;
b) a perspetiva critica sobre o mesmo texto, que pode ser:
depreciativa;
elogiosa. A
3. Deve conter: )
a) discurso de terceira pessoa de caréter informativo; \
b) expressdes valorativas com juizos criticos do autor. ¢
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Anexo 4: Ciclo Zero de Observacao e Diagnostico em LM:

Exemplo Il de recensao critica do 22 Capitulo do Sermdo de

Santo Antonio (aos Peixes)
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Anexo 5: Ciclo Zero de Observacao e Diagnostico em LM:
Exemplo lll de recensao critica do 22 Capitulo do Sermdo de

Santo Antonio (aos Peixes)

Em casa, escreve!
o Asemnelhanca de aulas anteriones, desenvolve pOr e5Crto Critica e o UM dos
tépicos (min. 10 linkas, mdx. 20 inhas):
1. concordas com o que leste? Porqué? (Justifica 3 tua opinido com exemplos do texto),
(D) avalorizagio da Wberdade (justifica a tua opinido com exemplos do texto),
3. 2 atwakdade do texto (justifica a tua opinilo com exemplos do texto);
4. umoutro 3 tua ekotha -, sy oot bbbl b s

Lembra-te que:

A apreciagho critica é uma descricio sucinta do texto, acompanhada de comentirio critico;
O texto estrutura-se em doks momentos:

namdpmldw

b) 3 perspetiva critica sobre 0 mesmo texto, que pode ser:

depreciativa;

m

3. Deve conter:
a) discurso de tercelra pessoa de cardter informativo;
b) expressdes valorativas com julzos criticos do autor.
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Anexo 6: Ciclo Zero de Observacao e Diagnostico em LM:
Exemplo IV de recensao critica do 22 Capitulo do “Sermao de

Santo Antdnio (aos Peixes)”

e lembra-te que:
1. Aapreciagdo critica é uma descrigdo sucinta do texto, acompanhada de comentdrio critico;
2. 0O texto estrutura-se em dois momentos:
a) a descri¢do do texto lido;
b) a perspetiva critica sobre o mesmo texto, que pode ser:
depreciativa;
elogiosa.
3. Deve conter:
a) discurso de terceira pessoa de carater informativo;
b) expressoes valorativas com juizos criticos do autor.
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Anexo 7: Ciclo Zero de Observacao e Diagnostico em LM:
Exemplo V de recensao critica do 22 Capitulo do “Sermao de

Santo Antdnio (aos Peixes)”

. Em casa, escreve!
¢ Asemelhanca de aulas anteriores, desenvolve por escrito critica e criativamente UM dos seguintes
tépicos (min.{.0 linhas, max. 20 linhas):
1. concordas com o que leste? Porqué? (justifica a tua opinido com exemplos do texto);
2. avalorizacdo da liberdade (justifica a tua opinido com exemplos do texto);
3. aatualidade do texto (justifica a tua opinido com exemplos do texto);
4. UM OULO 8 BUA ESC0INEI 1. 1ivtseitii ettt 1ttt e e eee e ettt

* Lembra-te que:
1. Aapreciagdo critica & uma descricdo sucinta do texto, acompanhada de comentério critico;
2. O texto estrutura-se em dols momentos:
a) a descrigdo do texto lido;
b) a perspetiva critica sobre o mesmo texto, que pode ser:
depreciativa;
elogiosa.
3. Deve conter:
a) discurso de terceira pessoa de carater informativo;
b) expressoes valorativas com juizos criticos do autor.
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Anexo 8: Ciclo Zero de Observacao e Diagnostico em LM:
Exemplo VI de recensao critica do 22 Capitulo do “Sermao de

Santo Antdnio (aos Peixes)”

Em casa, escreve!
e Asemelhanga de aulas anteriores, desenvolve por escrito critica e criativamente UM dos seguintes
topicos (min. 40 linhas, max. 20 linhas):
concordas com o que leste? Porqué? (justifica a tua opinido com exemplos do texto);
2. avalorizacdo da liberdade (justifica a tua opinido com exemplos do texto);
3. aatualidade do texto (justifica a tua opinido com exemplos do texta);
4. UM oUtro a tua @SCOINA!....ecurrueier s ienis

..................
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Anexo 9: Ciclo Zero de Observacao e Diagnostico em LM:
Exemplo VII de recensao critica do 22 Capitulo do “Sermao de

Santo Antdnio (aos Peixes)”

Em casa, escreve!
¢ Asemelhanga de aulas anteriores, desenvolve por escrito critica e criativamente UM dos seguintes
tépicos (min.£ 0 linhas, max. 20 linhas):
1. concordas com o que leste? Porgué? (justifica a tua opini3o com exemplos do texto);
2. avalorizagdo da liberdade (justifica = tua opinido com exemplos do texto);
@ 3 atualidade do texto (justifica a tua opinide com exemplos do texto);
4. UM OULIO 3 BUA @SCOINA:-.........ooceeeeeeeeceeecveenaeseenssaesresrensarssessss s sassssesas sassasassssaneassassn s saneemsessmmsesenennsns

* Lembra-te que:
1. Aapreciagdo critica € uma descri¢do sucinta do texto, acompanhada de comentario critico;
2. O texto estrutura-se em dois momentos:
a) a descricdo do texto lido;
b) a perspetiva critica sobre 0 mesmo texto, que pode ser:
depreciativa;
elogiosa.
3. Deve conter:
a) discurso de terceira pessoa de carater informativo;
b) expressdes valorativas com juizos criticos do autor,
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Anexo 10: Ciclo Zero de Observagao e Diagndstico em LM:
Exemplo VIII de recensao critica do 22 Capitulo do Sermdo de

Santo Antonio (aos Peixes)

Em casa, escreve!
e Asemelhanca de aulas anteriores, desenvolve por escrito critica e criativamente UM dos seguintes
tépicos (min. 40 linhas, max. 20 linhas);
1. concordas com o que leste? Porqué? (justifica a tua opinide com exemplos do texto);
2. avalorizagdo da liberdade (justifica a tua opinido com exemplos do texto);
3. aatualidade do texto (justifica a tua opinido com exemplos do texto);
. UM OULIO 8 LU @SC0INA e ceuieceieeeeeieeeeseieeeeesesense s ssemssesaseasssaras s sases e asess eseessssens et seseeseseessenese

* Lembra-te que:
1. Aapreciagdo critica é uma descrigdo sucinta do texto, acompanhada de comentdrio critico;
2. 0O texto estrutura-se em dois momentos:
a) a descrigdo do texto lido;
b) a perspetiva critica sobre o mesmo texto, que pode ser:
depreciativa;
elogiosa.
3. Deve conter:
a) discurso de terceira pessoa de carater informativo;
b) expressoes valorativas com juizos criticos do autor.
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Anexo 11: Ciclo Il do Plano de Interven¢ao em LM: Poema de

Caeiro
MurTiPESS O http: /fzultipessca. pat/labirinto/albarto-casiro,/2
’i;t ALBERTO CAEIRO
"IN 2. SENTIR
Para Caciro, a felicidade enconfra-se nas sensag0es e na natureza,
Nemn Cabret
Folyg=ahia

«()s meus pensamentos sio todos

SENSacoes»

X

Sou um guardador de rebanhos.

¥ rebanho € 0s meus pensamentos

E os meus pensamentos sao todos sensagbes.
Penso com os olhos e com os ouvidos

E com as mios e o8 pés

E com o nariz e a boca.

Pensar uma flor & vé-la e cheird-la

E comer um fruto é saber-lhe o sentido.

Por isso quando num dia de calor

Me sinto triste de goza-lo tanto,

E me deite ac comprido na erva,

E fecho os olhos quentes,

Sinto todo o meu corpo deitado na realidade,
Sei a verdade e sou feliz.

Ea

“0 Guardador de Bebanhos”. In Poemas de Alberto Cagino. Fernando Peasoa. I:N-Liaecpli.ﬂ.aﬁn-a
e notas de Jodo Gaspar Simies e Luiz de Montalvor ) Lisboa: Atica, 1046 (107 ed. 1003} J0.

“0 Guardador de Bebanhos”. 1° |:r|.|b|. in A thena, :|‘|°.|. Lishoa ]al.'L 192C.

(R NaEETA - soas-of-of onay
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Anexo 12: Medicao das Aprendizagens do Plano de Intervengao

em LM: Respostas Abertas
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Anexo 13: Adaptacao de um folheto turistico sobre La Mancha

e o universo de Don Quijote

LAS AVENTURAS NARDADAS &N 5L
QUIJOTE por Migee!l de Cervanter 00
copovadas om toddo of rundo. Com ol La
Mancha, b comarcs satural mds extosss ol '
de b regdn, adguand remomber gatvenal T L-:?,j:-qjl
S Dhaacos motinos, wn Maaures de hory

Aontes InFIITOS, Sun ANDDUE) ventas salpe
odn e i poeblos de macha
calies, sy 0BT CeTios, S vendes
videdos sin fon, ses singalares lapenas, wu
prates. . esperan M vEero pars descw
brurde citon hagades, Moo viva Je une
COMMCAL. cwye nambre ne dejard de
recocder
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Anexo 14: Ciclo Il do Plano de Intervencao em ELE — Aula 2 -

Producao Escrita de folhetos turisticos, n.2 1
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Anexo 15: Ciclo Il do Plano de Intervencao em ELE — Aula 2 -

Producgao Escrita de folhetos turisticos, n.2 2

s " . wta
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Anexo 16: Ciclo Il do Plano de Intervengcao em ELE — Aula 2 -

Producgao Escrita de folhetos turisticos, n? 3
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Anexo 17: Ciclo Il do Plano de Interven¢ao em ELE — Aula 2 -

Producao Escrita de folhetos turisticos, n? 4
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Anexo 18: Ciclo Il do Plano de Intervengcao em ELE — Aula 2 -

Producgao Escrita de folhetos turisticos, n2 5

(zachas manchegas
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Apéndice 1: Ciclo Zero do Plano de interven¢dao em LM: Ficha de

Revisao

GRUPO 4

* Com esta atividade, pretende-se que fagas uma revis3o dos conhecimentos que j&
adquiriste sobre o Barroco, o P. Antdnio Vieira e O Serm3o de Santo Antonio 305 Peixes.

Para isso, segue estes passos:

1) Em grupo, observem a imagem e leiam o texto que 2 acompanhz;
2) Reflexionem e relzcionem o texto/imagem e o que jZ sabem sobre o tipo de texto e 0
conceito pradicavel;
3) Entre todos os integrantes do grupo preparem uma breve apresentac3o para toda a turma
(2/2 minutos no maximo)
4) Apresentem as vossas conclusdes.
MILAGRE DE SANTO ANTONIO AOS PEIXES

\'\,\\,\:\ L ADOND ;\,\.\3\ \’.«\..'\ \3\'/\-—(

por friso de etrangaw, representando no
primeire plano dz composicio o milagre de
Santo Antonio a pregar a0s peixes.

Em baixo tem acoplado um pequeno registo
alusive a5 Almas do Purgatorio, em tons de
amarelo-ocre e azul, com desenho delineado 3
mManganes.

Painel proveniente de uma casa nas Escadinhas
do Jogo da Pela, no Martim Moniz.

Entre 3s diversas manifestacdes da arte azulejar,

- —

7

"

Registo de Azulejos (1
Faianga

1774 ‘/
Dimensdes: 1210 mm x 790 mm L - —t "‘}‘ [
MC.AZU.1 $) £\ -,,. T
o ¥ A i 2
SANTO ANTONIO O | \ e & |
Reei icticas ingé N SAL
gisto de caractensticas ingenuas, enquadrado O 3\ \\\ \ \'6
| P
Io & \\\\ ¢ )

«EPFy
‘— ‘

=
.

‘:

a)

BB ED S

5
;
6
0
6
V_.

tém particular exprass3o os registos de santos, — ?
pzinéis devocionais que constituem o i i 8
testemunhos de “religiosidade popular” em XN \-\‘ X "\"\ Do e o)

espaco publico.

Inicialmente confinados 3o interior das igrejas,
onde figuravam isolados ou integrados em
revestimentos de azulejos de padronagem, os
registos passaram depois para o exterior
provavelmente no século XVII. E possivel que a
ocorrénciz da cataclismos, como terramotos e
incéndios tenha propiciado 2 sua recuperacao
ocasional e posterior recolocagio fora dos locais de origem. A vivéncia religiosa deixava assim de estar
limitada 30 espago sagrado, passando a ter por cenario o espaco profano da propria cidade.
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Apéndice 2: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LM: Reportagem

Fotografica da Leitura Dramatizada no TNSJ.
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Apéndice 3: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LM: Reportagem

Fotografica da Leitura Dramatizada no TNSJ.
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Apéndice 4: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LM: Reportagem

Fotografica da Leitura Dramatizada no TNSJ.
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Apéndice 5: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LM: Reportagem

Fotografica da Leitura Dramatizada no TNSJ.
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Apéndice 6: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LM: Reportagem

Fotografica da Leitura Dramatizada no TNSJ.
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Apéndice 7: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LM: Reportagem

Fotografica da Leitura Dramatizada no TNSJ.
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Apéndice 8: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LM: Reportagem

Fotografica da Leitura Dramatizada no TNSJ.
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Apéndice 9: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LM: Reportagem

Fotografica da Leitura Dramatizada no TNSJ.
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Apéndice 10: Ciclo Ill do Plano de Interven¢ao em LM:

trabalho sobre Ana Luisa Amaral.

Ficha de

Fostas Contemporaneos: AMA LUISA AMARAL - terga-feirs B de maio de 2018

1) Visiona o documento video stentamente & regista 0s principais dedos apresentados sobre a biografia da autora, &

peetica (forma de escrever), 3 obra, etc

2] Apresents oralmente e discute com os teus colegas as informagtes que obtiveste @ partir do video.
3] L# os sepuintes poemas do vro What's in g Noma, de &na Luisa Amaral. Edicao,/reimpressao: 04-2017, editor: Assirio

& Whvirmi:

A CASTANHA

Raspu,
Como 5 fossd um pansamenio.
Umg castonéo rows Oponhooc oo chio,

A U0 COI0D DLRE0 @ partwbanty

A postanho era Brava, no sanfido mois breve oo palawa,
.d.swpm'n'; castanho mui'rﬁ-_l'mm,.

Gue futou m'rrn..'a_qu:n gos meus dedos

Elg&im,:lni.:,. varoidn,

[ OOV B 00 COSORTa

Lizgmao como bargo a5 minkas mdos

IJHIIIiI:ItI_. incandescanta,
Foiimento de carg, oor meaimante

Nomeando 0 coisa

Em gasvia,
Cormo acontecs @m tonta noturasn,

A rong branco deshoando o resho:

Umg foce o Deus? Umo fronteio?

Uim sobressafto am foce oo igualt

Hasitanta, ﬂﬂﬁlﬂi-ﬂjhﬂh? &:r_i"ulnur noas
E ficomos as cuas,

Como um pansEmants,

Na nossa divicicls

Ealiddo
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WHATE IN A MAME

Fargunbo: o gua g N nomer

D& qua @sgessurd @ fafto fa ofendido,
Qua guermas o amgancm,

Parakes®

Linhagens, ChEes serws,
.Hu;.':u dnrn.:u:luslnnr gigumas sihabas,
Alicarras oo Ristoria nos s gue 5o foraram

A _rtgl'.l 2 labaraog’

Extirgado o noma, jﬁ:ur&n-mq
Ficaras fu @ @U-masmD na morts,

MEmo gue /M mhe 5o

Emasmo o mits fescutn!]
A noreg histons Brave
qua nlgum’fﬂfﬁn COMO Mohania inama.

Ficara para sempre do humano

E outros
0 hOo-de-Sarmere recoitar,

Quomdo 0 S8y SeCuic Daie COrear

E, mou amov, fiorga MGTGT da i,

Saremcs pons @ias coma O nosg —

.'.IE:I, Lo O SEU Ium:h..mn.'

lngovemado e



Apéndice 11: Ciclo Ill do Plano de Interven¢dao em LM: Ficha

trabalho sobre Ana Luisa Amaral.

0 QUE NS0 H NUM NOME
Santoda g exte mess, o varenda 3 dinita, a3 NG AG REda de RETurol AL nome:
Como g costumi, £im umd roupa, um hhit, NOFMGIMants aarg g visg inteing,
Pamza ma minha fiiha @ mo mome qua e demos, e nogia mais foz oo que cobnr
Ew & 050y oo, quando @la noscey A NUDRZ @M QU@ NOSTEMES
Um nom & ooisn e fola & e paimvrs, cmmamhnuﬁlnu,
T @5P@sse fMe aguaias foings, gud, 5@ pudessam aihar, {0 s B i tuda, @ maiar dup:gm;ﬁu
i hoviem de contermplor BoTUE VERD, @ amor-foi olhar oF Seus 0incs,
ParguRLIngo-ma por QUi 5@ CRoman assim Sentiv-it o foque em estome

Do dedios muite fnes
Porém, néo ful s quem ascoley & Rome g flor
A QuR partencam essas folios Es5as; SaM NG GIRGG,
O mame G 16 @stove, GigUEm pansou neie iz da uma incontroidvel
Muito antes o mim, & foi decarto o portir oo itim, Parfaigte inteirg

50 depois: 0 CostUme

4] Indics a5 palavras que n3o conheoes, procura & escreve o significada:
3) Emtrabalho de pares, escolhe um poema e realiza as seguintes stividades:
3. Relaciona o titulo & o tema do poema com algumas das carechensticas da poesiz da autors gue
apareciam no video.
b. ldentifica e explicita valor de pely menos dois recursos Expressivas presentes no poemia sebecionado.
c. Esplicita o sentido da expressio “nomesr as coisas” no poema que selecionaste.
d. L= expressivaments o poema, 3 duss vOTes & apresenta oralmente 25 respostas a0 quEsHONENo anterior.

&) Para completar o teu trabalho, formula uma guestio que gostarias de colocar 3 sutors dos poemas.
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Apéndice 12: Ciclo Il do Plano de Interven¢ao em LE: Ficha de trabalho

Clase del viernes 2/03/2018 - 14h30-16h20 —

El prozimo mes se celebra, en el munde, la lectura. El 2 de abml se celebra el Dia Intemnacional del
Libro Infantil v el 23 de abmil es el Dia Mundial del Libro. jSabes cudl es el erigen de estas fechas?
Hovy elaboraremos entre tedos un infografico sobre las razones para leer de muestra clase.

1) Lee el infografico que te presentamos.
2% Reflexiona y responde commectamente a las sigmentes preguntas:
a.- ;Qué tipo de viaje te permite la lectura?

b.- Segim tu opinidn, jPor qué se dice que la literatura promueve la creatividad?

c.- Eelaciona los topicos lechra y suceso

d- ;En qué ayuda la lectura a establecer empatia con los demas y a crear relaciones de amor y amustad?
e.- Cuenta segin fu experiencia, jqué emociones ya te ha provocado la lectura de un libro?

3") Reflexiona sobre tus respuestas y escribe, para tu clase, tres
razones para leer. Comparte oralmente con tus compafieros para
armar enire toedos el mfografico de la clase, con un maximoe de 5
razones para leer.

Te sugerimos que las razones estén relacionadas con el para queé
leemos (cual es el objetivo de esa lectura), el qué leemos (tema de
la lectura), v el como y donde leemos (el lngar y el momente de la
lectura, la velocidad de lectura, con la complejidad de los textos),
ete.

Ahora, hablaremos de la primera razon que da el nfografice: los
viajes ¥ la lectura. Para ello, leeremos la histona de un viajero y
aventurero espaiiol de otros tempos.

Y haremos mma revision de lo que ya sabes sobre los preténtos en
espafiol, contrastando preténto indefinido/imperfecto.

1%) Pré-lectura: observa la imagen y sefiala oralmente si sabes de
quienes se trata, en qué lugar y época estin, como estan vestidos y
por qué, como sera su forma de ser (caracteristicas fisicas y
psicologicas), qué estan haciendo/hacia donde van.

LeR"

5 RAZOES PARA LER

WIAEH

A seguir, lee el titulo de la obra “El Comienzo de la Aventura™ de Don Quijote de la Mancha. ;De qué

aventura se trata? ;La del personaje o la del lector?

2*) Lectura Dramatizada: La profescra leera pausada y expresivamente en voz alta “El Comienzo de
la Aventura™ del Quijote de la Mancha. Presta mucha atencion v subraya en el texto las palabras que no
conozcas, los personajes que aparezcan y sus caracteristicas. Después de la lectura en voz alta, la
profesora te dara tiempo para leer el texto ofra vez y responder a las preguntas.

3%) Pas-lectura/Practica: En grupos, responde al cuestionario v, luego, presenta las respuestas.
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Apéndice 13: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LE: Ficha de trabalho

(parte 1)

Cuestionario del texto
“El Comienzoe de la Aveniura™ de Don Cuoijote de la AMancha

A partir de 1a lecura del texte “El Comienzo de la Avennira”™ responde de forma imdividual y
comeciamente @ tedo el cnestionaric.

17) ;En qué lugar ¥ epoca se sitda la historia seznn el narrador? Elize la opcion cormecta:

a.- En Valencia, Espagia, 1823,

b.- En Guadalajara, México, 1550

.- En un ngar de 1a Manchs, hace mucho tiempas.

2°) Muchas de las historias, cuentos de la literatura nmiversal gque stin hoy leemos ¥ que parecen tan
acmales comisnzan por “Habia una vez, en un reino muy lejano™ sin declarar especificamente 2] tiempo
ni 2l lugar. En t opinién, ;Que busca ¥ que consigne el narrador al omitir tambien esta informacien?

i¥) Explica con fas palabras las siguientes expresiones (antes da buscarlos, primero mienta sacar por
contexte, los significades que no conozoas):
¢ rondzba los cusrenta:

¢ 5Se enfrascaba tanto en la lectura:
¢ cogia suvwigja espada y la blandia con impet:
¢ ataviade con su armadura v su lanza:

¢ enclengus caballo:
4°) Identifica, analiza v describe las caracteristicas fisicas ¥ psicologicas del personaje principal:

Caractersticas Fisicas Rasgos de Caracter
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Apéndice 14: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LE: Ficha de trabalho

(parte 2)

5% ;Cualas eran sus actividades favoritas?

6% Elige la opcion corracta. El buen hidalzo:
a) Trabajaba de lunes a viernes
b) Vivia sin lujos, pero no le faltaba nada
¢} Senta pena de tantas oblizaciones que tenia

3% Explica con ms palabras cuales son los pasos que sigue el parsonaje principal para armarse caballera:

Lo primero que hizo foe
Dacpues,
Luazo,
A final,

4%} a.- Identifica, subraya ¥ escribe los verbos de los primeros tres parrafos, en la primera cohmmns v los
verbos de los parrafos 3, 4 v 5, en 1a sepunds columns

Verbos de los parrafos I IT v IIT Verbos de los parrafos I IT v IIT

b.- Identifica qué tipo de informacion se da con los verbos de la primera colummna v qué se cuenta con
los verbos de 12 segunda cohumns. Explica.
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Apéndice 15: Ciclo Il do Plano de Intervengdao em LE: Ficha de trabalho

(parte 3)

c.- Lae atentamente v completa la definicion:

El preterito te 1sa para referirnos 3 costumbres, habitoes v

hechos habitmales en el pasado. Tambien usamos &l para hacer

descripcione: de persomas, animales, objetos, logares ¥ el comtexio relacionado com
noesira historia en pasade

En cambio, el se uzd fimdamentalmente para acciones ferminadas en

algun momente de la historia, no estan en desarrello. Localiza uns situacion en un punte de
lz linea temporal que es antedor al momento del habla, Las acciome:s se presentan

completas o acabadas. Son acciones que crean el gwion de la historia, quwe la hacen

5" Completa la fraze:
“Me [lamara , 25l daré 3 comocer por tode el mundo mi patria.
Librare las mas dificiles batzllas contra los de este mundo.

a todo aguel que me necesiten

6% Explica 1a siguients comparacion: “un caballers sin smor era como un arbal sin hojas o ua cusrpo
sino alma™.

7%) Describe a Dulcinea v Sancho Panzs, mencionando la fancidn que cumplen en 1a historda,

&%) Pecuents la primera avenmora de Dhon Quijote en la venta. Fecuerda de mencionar y describir el
luzar, =l tiempe, los personsjes v 1as acciones principales. 5i lo necesitas, pidele aynda a un compatiero
o al profesor
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Apéndice 16: Ciclo Il do Plano de Intervengao em LE: Ficha de trabalho

(aula 1-parte 1)

Clase del martes 10032018 - 11° atie &1 14h30-16h30

1" PARTE
En esta clase, escyibiremos ma POSTAL. Para ello aprenderemos:
) Las principales caracteristicas de una postal: estructura, conterida,
b3 A describir bagarss, paisajes.

) A pedir v dar opiniones & informaciones.

1% Obsarva la imagen v elige @ 1un persanaje con €] que te identifiques e mdica su:
Mombre:
Edad:

Mese e
=g L1

pregunias te pueden syvadar: ;Es feliz? ;Exta wiste? ;Eatd cansado’a de la matina? ;La gustaria
COmooEr 3 gente nueval jCuiere cambiar de wabajo? e le ha oowrido almana vez vigjar may lejosT

2Cnzl, careo, con guien zerts su viaje ideal v gue hana ali?

Fecnerda: usamos los verbos en modo cuando
expresamo: deseos, gustos o preferencias. Ej.: Me encantarto ra .

27 Prues hien 2 comtimacian, te presentames esta propuesta: bitps:/poum be/Camb T nmapk

Despuds de vidgionar el video, {Te animas & contestar estas preguntas?

A d 0w tipos de lugares aparecen en el video?
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Apéndice 17: Ciclo Ill do Plano de Intervengao em LE: Ficha de trabalho

(cont.)

Claze del martez 100032015 - 11° ano M 14h30-16k30

b.- £Qué actividades s2 pueden rzalizan en estos lugares?

.- ¢ Qué tipo de clima, temperatura crees gue hace?

d.- Describe Iz fauna y flora del lugar que presanta el video.

g.- i L2 gustaria & tu persongje visitarla? iFOr qué?

f.- Indica, z2gin tu opinidn, de qué lugar s= tratz (nombre ¥ donde quada):

=

£ - wisionaremaos otra vez el video y podras comprobar si tus respuestas son adecuadas.
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Apéndice 18: Ciclo Il do Plano de Intervengao em LE: Ficha de trabalho

(aula 1-parte 2)

I PARTE
17) ;Sabez gqué ez una 7

17) {Veamos cuznto sabéis! En parejas, obeervad la imagen v responded a las siguientes preguntas:

Qs reprezsenta la imazen”

;Para qué za whliza?
2Qisn la azeriba?
JDonds s2 pusde encontrar?

;E=ta formada solo por testto o confiene
elemeantos graficosT

20e difsrencia hay antre una
v unza carta’?

27) Lee el texto ¥ completa los elementos que faltan da la estroctura, relleanzndo los huascos con las
palabraz de Iz caja.

ar

Granada, 19/09,/2016

" “*
iHals familial

Academia Language

fComo estals? Yo estoy muy blen en Granada, he conodda

g mucha gente en la Residencia json muy simpdticos] Hemos Calle Armantia, 58
- wisitado la Alhambra, el Generalife v &l Albaicing Por shora, ISR Ehvira
15 que mas me gusta ba sido la comida jesta 1odo muy rical
_ : Espafia
0% emcantardn las tapas w la gente, &3 una cudad tranguila
Un abraza grands, '

ﬁnﬁ4

Saludo micizl — Destmatanio v Direccion
Firma - Fecha v Lugar
Dazpadida
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Apéndice 19: Ciclo Il do Plano de Interven¢ao em LE: Ficha de trabalho

(cont.)

Clasze del martes 10/03/2018 - 11° ano M 14h30-16h30

38) Prasta atencidn a los siguientes saludos v despedidas e indica con X cuales usarias en una postal v por

que:
Estimado/a Senor/a Un [cordizl) saludo
iHzla (nombre)! Un gbrazo
Distinguido/a _Zengr'a Se despide atentamente
Queridasa (nombre) Agradeciendo de antemanao su stencion
My Senor mic/Senora mis Mis mejores deszos
5r Director [/ Sra Directora Sin otro particular
ir Gerente f Bra Gerente Quedo a |3 espera de sUs noticias.
{Muchos) besos Tz echo de menos

42] jManaos a la obra! De forma individual y a partir del sitio http'www._cordobaturismo.gov.ar/localidades)
tu personaje debers escribir una postal.

Para ello, deberas elegir: el lugar (entre los que te sugerimos); el mes, dia y estacion del anc en el gus
viajz; el motivo del viaje; el destinatario; |as actividzdes, paseos que haya rezlizado v, ademas, deberds usar
algunos verbos en condicional (mencionando lo que no ha hecho adn pero gue le gustara hacer).
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Apéndice 20: Ciclo Il do Plano de Intervengao em LE: Ficha de trabalho

(aula 2-parte 1)

Claze del viernes 1370372015 - 11° ano M 14h30-16h30

1*PARTE

En esta clase, realizaramos una ENTEEVISTA. Parz ello aprenderemos:
a) Las prinerpales caracteristicas de una entravista: tipes, contemide.
b A dezeribar lugarez, paizajes.

c) A pedir ¥ dar opinione: & mformaciones.

17) D 1z antologia da autorsz cordobeses que te presentamos, te sugerimos la autora Leticia Bazzia
gue nos levara de viape por La Sehva Ozeura (pag. 201):

https:/idmve.google.com/file/d/ 1 WHEbHe sy AmHHEueFWoF3LiHskh T new

27) Entre todos, leerameos los titnlos de loz poemas Neszotras ¥ Erpartapgiare: v refleionaramos:
;Cnal zera el tema de los poemas? ;habra zlgin personaje? Lesremos v comentaremos también Iz
presentacion dal hibro por Florencia Izlezias.

37) Luego de la lectura en voz alta de los poemas, individualmente, responde a las preguntas que te
PIOpCnRmos:

al ;A quisn ze dinge &l poema Nozotras-I7 ;De quién habla el vo postico?

b} ;Con qué slamento de la naturalsza =& comparan?

c) Explica con tus palabras el verso “Nusstras aguar son tan profurndas gue van hacia &l mar”

d) Segun el poema II, identifica los adjetrvos que ze refisren a la sitwacion de esas mujeres:
2Como estan?

a) Por alimo, mdica donde estaban v hacia donde ze dirigen esas mujeras,

fi Explica, com tuz palzbraz, el sentido dsl fitule Espamtapajaresz, relacionindolo con el
comntanido dal posma.

g) Ambos poemas relatan un viaje, una salida, un éxodo: ;Como crees gue fue eza experisncia

para &l vo poeticeT Tustifica tu respussta con elamentos de loz poemas.

47 ;Da gue forma podemos saber un poco mas sobre la esenitora v sus obras? ;Que herramienta de
racoleccidn de datos sa utiliza an eztos cazes?

jAcertaste! Exieten varias clazes de an funcion dal objetivo que e persiga,
gl canal, 2l mimeare de enfrevistados v su modalidad.
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Apéndice 21: Ciclo Il do Plano de Interven¢ao em LE: Ficha de trabalho

(aula 2-parte 2)

Claze del viernes 13032018 - 11* ano & 14h30-1 5030

P PARTE
5% Ballena loe huecos con los tipos de que b2 sugsrimos en la caja:

Cntravista de opinitn — antrevista persanal — entravista individual — entrevista estructurada
Entrevista de personalidad o retratofperfil — entrevista cuestionario — entrevista grupal o colectiva

Cntravista no estructurada — entrevista telebanica — entrevista focalizada — entresista no dirgida

57 Lee atentarpente v hiego une ol tipo de enfrevists a 1z caractenistica que ls comresponde:

l. Comesponde 2l modelo mas flexible de  enbrevista,
caracterizandaosa por la libertzd que el enfrevistzador tiene para
conducir cada sitnacian en cuzlquisr direccion que considera

4] Cntrevista no dirigida adecnada. Generalmente 13z pregumtss zon abisrtas v som
respondidas en sl marco de una conversacion.
b} Eamevista I. Ze hace sobre temas de interss permements, e entreviztara
focalizada aspocialistas dal area em cuesticn, v ze realwava su
personalidad v zus opmiones sobre el asunto.
¢} Eamevista 3. Seintenta captar las costumbres, la personalidad, e caracter,
aztuctarada 12 mamara de pensar de un paTsonaje en espacial.
d} Enmevista de 4. El antreviztador sigee un recarrido de pregantas previarmanta
opinian establecido, que no debe zer alterado o adaptado. Pueda
Ccontensy preguntas hiertas ¥ cerradas.
¢| Enmevista no 3. Hay un recomido de topicos relativos sobre al tema, v el
astrucharada enfreviztado habla librements mientas ze refiere a elloz. El

antravistador conduce la enfrevizsia no dejando gue el
entravizstado se desvie dal amunto.
fi Enmevista de 4. El entrevistado habla Hbremente sobra ol tema, expresando
personalidad 215 opinioees ¥ saptirmientos; ol sptravistador tiene la foncidn
de mcentivar la emfrevista, llevando el nformsente a halar
zohre el zsunto, 3in hacerls preguntas,
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Apéndice 22: Ciclo Il do Plano de Intervengao em LE: Ficha de trabalho

(cont.)

Flanificacion

Claze del viernes 13/03/2018 - 117 ano M 14h30-16k30

37y ;e tipo de entrevizta ta gustaria hacerle a la autora?

Para preparar la enrevista 3 Leticia:

+  laeremos loz datos mas relevantes sobre la vida de la sutora (ver astologis);

* buzcaremos infonmaciom sobre suovida profesionsl comwo escritora, tabajo: realizados,
publicaciones stc.;

v D forma deductive, reflerionarsmos sobre astos datos v daremos algumas kipdtasiz sobre da
que forms 1z vida persopalprofesional mfluyd/deterrming los temaez de estos posmas,
persanajes, axparisncias que custta,

7 Entre todos, propondramos Zlminas praguntas para realizarle:

¥ laz pregumtar pueden relacioparse con datos personales goe Moz IvteTesen Como Eustos,
aficiones, viajes que haya hecho e influencia gue hayvan tenido en =1 obra etc

+  almings praguntss relaciomadas con el pasado/futmro de su vids profesional (que planes teae,
etc);

+ ademasz podemos pregumtarle sobee ol significade de La Sefva Oscura v qué luzar reprasarta
asta rehag para ella;

# v, por tlimo, plantesrls algums: cusstiones kipotsticas {uzando el condicional gue va
COROCES) om0 queé cambiaria de su vida =i padiers v comwo 1o haria, cual seria su vigje ideal,
atc.

Recuerda: La entrevizta es un dialege entre dos o mas personas en el que una de las partes
formula las preguntas ¥ otra las responde.

47y Azl miientras un grupo de alumnos realiza la enfrevists, el resto da la clase tomara notas de las
Tespuastas.
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