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“A experiéncia, e ndo a verdade, é o que da sentido a
escritura. [...] Escrevemos para transformar o que
sabemos e ndo para transmitir o ja sabido. Se alguma
coisa nos anima a escrever é a possibilidade de que esse
ato de escritura, essa experiéncia em palavras, nos
permita liberar-nos de certas verdades, de modo a
deixarmos de ser o que somos para ser outra coisa,

diferentes do que vimos sendo.”

Jorge Larrosa
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Resumo

Entende-se por passados dolorosos os eventos traumdticos que marcaram as sociedades
pela violéncia exercida contra determinados grupos. Estes temas estdo envolvidos em
batalhas de memodria, resultantes da dificuldade em discuti-los no espago publico. O seu
silenciamento tende a agudizar tensdes entre individuos, alimentando o ressentimento
histérico e provocando o agravamento da violéncia. A disciplina de Histdria constitui um
espaco fundamental para abordar estes passados, contribuindo para a valorizacdo da
democracia — atualmente ameacada pela ascensdo da extrema-direita — e para o
desenvolvimento do espirito critico, indispensavel a problematizacdo das questdes com que

os alunos se confrontam no quotidiano.

Partindo das perspetivas didaticas de Riisen, Peter Lee e lIsabel Barca — assentes nas
potencialidades da func¢ado social da Histdria —, o presente trabalho procura explorar, com
turmas do 9.2 ano, as narrativas em torno da Guerra Colonial. Este tema, que constitui o
nosso estudo de caso, constitui uma questdo socialmente viva e incdmoda que muitos
optaram por esquecer. Aqueles que observaram a guerra a partir de um éculo distante nao
foram incentivados a refletir sobre o seu significado, contribuindo para um periodo de

esquecimento que deixou feridas por cicatrizar.

A metodologia adotada baseia-se na recolha das ideias prévias dos alunos, procurando
compreender as narrativas mnemanicas que transportam, e na identificacdo de lacunas nos
documentos normativos. Propomos formas de problematizar o tema na sala de aula, através
do trabalho com evidéncias histéricas, atribuindo aos estudantes um papel central no
processo de ensino-aprendizagem. Incentiva-se a construcdo auténoma do conhecimento
através de trabalhos de pesquisa sobre episddios dolorosos da Guerra Colonial,
nomeadamente massacres e crimes de guerra. Pretende-se apresentar uma metodologia
pedagdgico-didatica que permita aos alunos problematizar as narrativas memoriais e
aprofundar o conhecimento histérico, desenvolvendo a consciéncia e empatia histérica e
promovendo uma postura ativa e critica, prépria de cidadaos comprometidos com a defesa

da democracia.

Palavras-chave: Passados Dolorosos, Memdria, Guerra Colonial, Educag¢do Histdrica,

Consciéncia Historica
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Abstract

Painful Pasts are understood as traumatic events that have left their mark on societies
due to the violence perpetrated against certain groups. These issues are at the heart of
battles over memory, stemming from the difficulty of discussing them in the public
sphere. Silencing them tends to exacerbate tensions among individuals, fueling
historical resentment and leading to an escalation of violence. The subject of history
provides a fundamental space for addressing these past events, contributing to the
promotion of democracy—currently threatened by the rise of the far right—and to the
development of critical thinking, which is indispensable for students to critically examine

the issues they face in their daily lives.

Based on the pedagogical perspectives of Riisen, Peter Lee, and Isabel Barca — which are
grounded in the potential of history’s social function — this study seeks to explore, with
9th-grade classes, the narratives surrounding the Colonial War. This topic, which serves
as our case study, is a socially alive question and difficult issue that many have chosen
to forget. Those who observed the war from a distance were not encouraged to reflect

on its significance, contributing to a period of forgetting that left wounds unheal.

The methodology adopted is based on gathering students’ previous ideas and identifying
gaps in curricular documents. We propose ways to explore the topic in the classroom by
working with historical evidence, giving students a central role in the teaching-learning
process. We encourage the independent construction of knowledge through research
projects on painful episodes of the Colonial War, particularly massacres and war crimes.
The aim is to present a pedagogical-didactic methodology that enables students to
critically examine memory narratives and deepen their historical knowledge, thereby
developing historical consciousness and historical empathy and fostering an active role

and critical stance characteristic of democratic citizens.

Key-words: Painful Past, Memory, Colonial War, Historical Education, Historical

Consciousness
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Introdugao

Expor os cidaddos de uma nagdo a historia complexa do seu passado ndo é apenas
uma forma de protecdo contra fascistas e demagogos [...] é um pré-requisito
essencial para a compaixdo civica. [...] A democracia é um ideal em que cada cidaddo
goza de igualdade politica enraizada no reconhecimento da humanidade plena de
todas as pessoas. E concretizar o ideal da igualdade politica é impossivel sem
compreender quem foi privado desse direito e as razdes dessa exclusio?.

Entre o passado e a memdria habita um conjunto de sentimentos mutdveis que a
sociedade apresenta nas suas reflexdes. A memoria de passados dolorosos ou, se
quisermos, de temas sensiveis da nossa Histéria traz-nos um conflito interior com o qual
ndo sabemos lidar. Ndo nos revemos e ndo podemos percecionar ter vivido certos
tempos, dificultando a empatia por aqueles que os viveram. Este dilema traz as
diferentes geragdes conflitos interiores que tendem a culminar em batalhas memoriais
inerentes a forma com o passado é recordado. Por vezes, erradamente, unindo o

incdmodo de problematizar estes temas com o desconhecimento acerca deles.

A Guerra Colonial ou, se preferirmos, a Guerra de Libertacdo encontra-se num desses
temas que, durante muito tempo, alguns preferiram esquecer, evitando a discussdo e a
rememoracao de um conflito ao qual ndo conseguem dar sentido. Durante o Estado
Novo a discussdo do tema era certamente limitada pela forte repressao empregue pelo
regime. Contudo, apds o 25 de Abril, as feridas do passado colonial continuaram por
sarar. Os milhares de mobilizados para o conflito ndo encontraram na sociedade
portuguesa uma integracdo que os permitisse lidar e curar a experiéncia traumatica do
conflito. Aqueles que assistiram a Guerra com um 6culo distante tampouco foram
incentivados a refletir sobre o que o conflito significou para os envolvidos. Portugal
passou assim por um periodo de esquecimento de um passado recente que, ali ao lado,
se demonstraria desconfortavel de discutir e problematizar. Portugueses obrigados a
uma guerra e africanos vitimas da ideologia colonial do regime salazarista viram entdo

a sua histdria apagada por um tratado de silencio que ninguém assinou.

L STANLEY, Jason — Apagar a Histéria: Como os fascistas reescrevem o passado para controlar o futuro.
Nova lorque: Penguin Random House Grupo Editorial, 2025.
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O silenciamento sobre a Guerra Colonial inibiu os individuos de encontrar um espaco
sem controvérsia onde pudessem discutir o tema, encaminhando para o esquecimento
as atrocidades cometidas no territério africano. Para isto, contribui a forma leviana com
gue ainda hoje se leciona a Guerra Colonial. Um passado vinculado no sistema educativo
como um meio para o que viria a ser a libertacdo das correntes opressoras da nagao, o
Dia da Liberdade. Entre o reduzido tempo letivo e a abordagem leviana deste conflito
pelos docentes apoiados num curriculo redutor das potencialidades apresentadas em
trabalhar temas sensiveis, encontramos entdo os massacres que, para 0S Mmais
desatentos, nunca existiram e que tantos conhecedores do territério em armas,
escolheram negar, preferindo ignorar as evidéncias histéricas que, entretanto, tém sido

explicadas pela historiografia.

A disciplina de Histéria, quando lecionada a partir da sua fungao social, constitui-se
como um espaco fundamental para abordar estas questGes. De facto, a sala de aula
pode vir a constituir-se como um local de questionamento aos silenciamentos impostos
pelas narrativas oficiais ao promover uma andlise assente na percecao de diferentes
perspetivas e experiéncias acerca do mesmo passado histérico. Para além disto, as
potencialidades em trabalhar passados dolorosos na sala de aula revelam-se essenciais
para a valorizacdo da democracia que tende a encontrar, na sociedade atual, diferentes
formas de ameaga, nomeadamente se tivermos em conta a ascensao da extrema-direita
em variadas regides do globo. Na perspetiva de Jason Stanley, o combate ao extremismo
deve comecar na sala de aula através da problematizacdo do modo de funcionamento
de regimes autoritarios e da forma como estes conseguem, através da desinformacao e

de discursos populistas, mover o ddio para determinados grupos de pessoas.

No nosso entender urge que os docentes integrem na sua missdo educativa os cuidados
inerentes a defesa e manutenc¢ado da vida democratica e apresentem uma metodologia
de ensino que aprofunde o estudo dos passados dolorosos com o objetivo de dotar os
alunos de espirito critico e valores empaticos, desenvolvendo competéncias para uma
cidadania democratica. De forma a alcancar estes pressupostos, partimos das
perspetivas didaticas de autores como Jorn Risen, Peter Lee, Peter Seixas, Isabel Barca,

Marilia Gago, entre outros, assentes nas potencialidades da disciplina para desenvolver
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a capacidade de pensar historicamente sobre o mundo atual, interpretando e
problematizando os acontecimento e desafios com que lidam na vida pratica, tendo em

vista a defesa de direitos e valores democraticos.

O nosso trabalho assenta na questdo — De que forma a abordagem de temas sensiveis
como a Guerra Colonial, pode promover o espirito critico, a empatia e os valores
democrdticos?. Desta forma, o nosso intuito com o relatério de estagio passara por

alcancar os seguintes objetivos:

a) Definir o conceito de temas sensiveis e “questdes socialmente vivas” no ensino
da Histoéria.

b) Analisar a relacdo entre histéria e memadria na compreensio de eventos como a
Guerra Colonial.

c) ldentificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema.

d) Examinar as lacunas nos documentos normativos e propor alternativas para uma
abordagem mais completa e inclusiva.

e) Explorar estratégias pedagodgicas eficazes para tratar a Guerra Colonial em sala
de aula.

f) Propor recursos didaticos que promovam a reflexdo critica e a mobilizacdo de
competéncias histéricas.

g) Desenvolver o espirito critico e a empatia histdrica dos alunos, fortalecendo a

sua consciéncia democratica.

O nosso estudo foi desenvolvido com trés turmas de 9.2 ano do 3.2 Ciclo do Ensino
Basico, onde adotamos uma metodologia de ensino baseada nos pressupostos da Aula-
Histodrica, a partir da recolha de ideias prévias dos alunos, procurando compreender as
narrativas mnemanicas que transportam e da identificacdo de lacunas encontradas nos
materiais didaticos. Propomos formas de problematizar o tema na sala de aula, através
da andlise de evidéncias historicas, atribuindo aos estudantes um papel central no seu
proprio processo de ensino-aprendizagem. Incentiva-se a construcdao auténoma do
conhecimento através de trabalhos de pesquisa sobre episddios dolorosos da Guerra
Colonial, nomeadamente massacres e crimes de guerra, pretendendo-se apresentar

uma metodologia pedagdgico-didatica que permita aos alunos problematizar as
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narrativas memoriais e aprofundar o conhecimento histérico, promovendo uma postura

ativa e critica, prépria de cidadaos comprometidos com a defesa da democracia.

No que concerne a estrutura deste relatério, optdmos por a dividir em duas partes: a
primeira — Da Epistemologia da Histdria a Diddtica de Passados Dolorosos — integra as
bases tedricas levadas em conta para a nossa intervencao didatica; e, a segunda — O
saber historico entre contextos, metodologias e andlises, onde explicamos o nosso
contexto de intervencdo, a metodologia adotada e apresentamos a analise de

resultados.

No capitulo 1 — Lado a lado: Histéria Dolorosa e Histéria Transformadora — procuramos
explicar a importancia da funcdo social da histdria, debater sobre as vicissitudes
relacionadas a memoria, refletindo sobre o modo como esta influéncia os usos
intencionais do passado e, por fim, elucidar o leitor sobre os cuidados didaticos a ter em
conta quando pretendemos que os alunos desenvolvam a sua consciéncia histdrica de
forma a deterem um papel interveniente na sociedade. No capitulo 2 — Entre a dor e o
esquecimento: a importdncia de trabalhar passados dolorosos na sala de aula — a nossa
preocupacdo prendeu-se com a definicdo do conceito de passados dolorosos e de
qguestdes socialmente vivas, prosseguindo para as potencialidades em trabalha-las em
sala de aula. Além disto, procuramos justificar a forma como enquadramos o nosso tema
de estudo — a Guerra Colonial — como um tema sensivel, explanando a cartografia

memorial do conflito desde 1961 até a atualidade.

No Capitulo 3 — O meio escolar e o seu contexto — procedeu-se a caracterizacdao do nosso
contexto de intervencdo no que concerne a composicao das turmas e a descricao da
escola onde estagiamos. Adicionalmente, procuramos explicar ao leitor a emergéncia da
relevancia deste tema no nosso contexto de ensino, bem como a constru¢do do desenho
metodoldgico da nossa investigacdo que se assumiu detentora de uma natureza
qualitativa, descritiva e interpretativa. Por fim, no capitulo 4 — Quando a Historia entrou
na sala de aula — encontramos uma descricdo aprofundada das atividades pedagégicas
realizadas e dos objetivos que tencionavamos atingir com cada uma delas, bem como a

apresentacdo e analise de resultados delas provenientes.
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Parte I: Da Epistemologia da Histdria a Didatica dos Passados

Dolorosos
Capitulo 1 — Lado a Lado: Historia Dolorosa e Histdria
Transformadora

1.1. A Fun¢ao Social da Histdria e do Ensino da Historia

A Histdria tem um lugar na educacgdo porque desenvolve a consciéncia historica dos
alunos, localizando-os no mundol...]. Se os nossos alunos aprendem a abordar o
passado historicamente, eles terdo disponivel a possibilidade, ndo sé de apegar ou
abandonar suas lealdades, tradi¢des e fidelidades sociais ou politicas, mas de vé-las
sob uma luz diferente?.
A reflexdo de Peter Lee enuncia alguns dos principios fundamentais da Educagao
Histérica. Para o autor, o poder da disciplina de Histéria reside no seu caracter
transformativo, resultante da possibilidade de promover uma relagdo historicamente
informada com o passado, capaz de transformar a forma como os individuos
compreendem o mundo. Neste sentido, cabe-nos procurar responder a seguinte

questdo: por que motivo o ensino da histdria é socialmente necessario?

A concecdo da Histéria enquanto disciplina socialmente interventiva teve origem
perante a necessidade de atribuir significado as ruturas e mudancas provocadas pelos
acontecimentos traumadticos do século XX, que provocaram “[...] incertezas, o
inconformismo e a estupefagao perante a irracionalidade e a crueza de alguns
acontecimentos. O humano foi capaz [...] de criar momentos dolorosos, inexplicaveis a

luz da razdo, atingindo o ciimulo de aceitar como possivel a banalidade do mal”3.

Este passado evidenciou a necessidade de uma Histéria problematizadora que fosse
capaz de responder as inquietagdes sociais, consolidando a ideia de que a Histdria

deveria contribuir para formar cidadaos criticos e conscientes. Perante isto, varios

2 LEE, Peter — Literacia Histdrica e histdria transformativa. Educar em Revista. 60 (2016), p. 139-140.
3 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Histdria. Revista Histdria Hoje. 5:9 (2016), p. 13-14.
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autores procuraram fundamentar a relevancia social da disciplina e do seu ensino. A
linha de investigacdo em Educacao Histdrica tem como intuito principal contribuir para
um ensino que procure desenvolver nos alunos uma atitude mental dindamica de “pensar
historicamente”. Para Jorn Riisen, a consciéncia histérica constitui-se como um
intrumento de orientacdo temporal, que permite compreender as relacdes entre
passado, presente e futuro, atribuindo significado as experiéncias humanas e

favorecendo a construcdo da identidade individual e coletiva®.

Simultaneamente, Peter Lee defende que a literacia histdrica, isto é, a capacidade do
individuo pensar historicamente, ultrapassando o mero conhecimento factual e
cronolégico de acontecimentos histéricos ao fazer uso dos conceitos préprios da
disciplina, assume uma func¢do social ao possibilitar o desnudamento do mundo
promovido pelo desenvolvimento do pensamento critico, através da analise de
evidéncias histéricas e da compreensdo das mudangas e rutura dos tempos que
continuam a influenciar o presente®. Bodo von Borries reforca também a importancia
do desenvolvimento do pensamento histérico que permita aos alunos analisar o
passado a partir de multiplas perspetivas, questionar interpretacbes estabelecidas e
compreender criticamente a realidade em que se inserem®. A funcdo social da Histdria
encontra, portanto, a sua expressdo ndo apenas na compreensdo do que aconteceu no
passado, mas na capacidade de dotar os individuos de instrumentos para interpretar

criticamente a sua realidade e posicionar-se perante ela.

A Histéria Transformativa que, para Peter Lee implica uma transformacdo na forma
como o individuo interpreta o mundo, assente no desenvolvimento do pensamento
histdrico, cruza-se com multiplas perspetivas existentes na sociedade sobre a funcdo da

disciplina, entenda-se:

4 RUSEN, J6rn — Razdo Histérica — Teoria da Histéria: os fundamentos da ciéncia histérica. MARTINS,
Estevao [Trad.]. Brasilia: Editora UnB, 2001, p. 30-33.

5> LEE, Peter — Literacia Histdrica e histéria transformativa, p. 121.

6 BORRIES, Bodo V. — Competéncia do pensamento histdrico, dominio de um panorama histérico ou
conhecimento do canone histérico?. Educar em Revista. 32:60 (2016), pp. 171-196.
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1. Histdria dos eruditos, entendida como um conjunto de factos sobre o passado
gue os alunos devem conhecer e integrar nos seus discursos.

2. Histéria do grande publico ou, se preferirmos, dos amantes do passado,
concebida como potencializadora da cultura daqueles que sdo motivados para
a sua aprendizagem através de romances histdricos ou filmes, defendendo que
a escola detém como papel fortalecer o gosto cultural.

3. Histéria dos nostalgicos, utilizada para engrandecer personagens historicas e
enraizar herdis, entendidos como possiveis pontos de referéncia para os mais
jovens.

4. Histéria dos comprometidos, que reivindicam a disciplina para defender
causas, “formar patriotas [e] desenvolver a consciéncia nacional”.

5. Histéria dos pragmaticos, para quem a disciplina constitui, sobretudo, um
meio de obtencdo de habilitacbes escolares, assente no estudo do passado
para a aquisicdo de uma avaliacdo positiva nos exames.

6. Histéria dos clinicos, que caracterizam a disciplina como sendo detentora de
“virtudes terapéuticas, servindo sobretudo para cicatrizar as feridas do
passado, reconhecer o papel dos esquecidos e das vitimas e pacificar

sociedades através da administracdo da tolerdncia temporal”’.

Da nossa parte, seria redutor considerar apenas uma destas conce¢des da Historia.
Torna-se, no entanto, essencial estarmos conscientes da forma como os individuos
entendem a disciplina e refletir sobre as limitacdes destas visdes. Paralelamente,
importa questionar qual a conce¢do da Histéria que melhor favorece “o
desenvolvimento da maturidade pessoal, boa integracdo social e uma participacao civica

ativa”®, fornecendo um sentido mais profundo a experiéncia de vida.

Considerar a Histdria apenas como um exercicio de memorizacao de factos e datas
corresponde a uma visdo reducionista e até perigosa, na medida em que a esvazia da

sua funcdo social e educativa®, assente na formac3o de sujeitos criticos, conscientes e

7 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Histdria, p. 19-20.
8 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Histdria, p. 19-20.
° LEE, Peter — Literacia Histérica e histéria transformativa, p. 114
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aptos a tomarem decisdes no seu préprio tempo e a formularem novas perspetivas para
o futuro'®. O ensino da Histdria deve, por isso, afastar-se da visdo simplista que o reduz
a transmissdao e memorizagao do passado, ou que a concebe apenas como meio de obter
diplomas académicos. Tal perspetiva, segundo Barton, estabelece a disciplina como uma
obrigacao escolar, levando os alunos a decorar factos histdricos a partir da imposicao do
docentel!l. Estes estigmas, que Risen designa como “Didatica da Cépia” e Paulo Freire
como “Educacdo Bancaria”, tém sido alvo de fortes criticas. Para Freire, este modelo
educativo mantém as pessoas numa situacdo de opressao, pois ndo as incentiva a pensar

criticamente nem a transformar a sua realidade. Assim,

[...] Esta visdo bancaria anula o poder criador dos educandos ou minimiza,
estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses
dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo,
a sua transformacgdo. O seu “humanitarismo” estd em preservar a situacao

de que sdo beneficiarios*?.

Contrariando esta visdo, o autor apresenta a proposta de uma educacdo libertadora,
assente na problematizagao das coisas do mundo, segundo a qual o aluno constréi o
conhecimento a partir da sua realidade. Esta contrasta com a légica da primeira, dado
gue, ao invés de perpetuar formas de opressdo e de poder, encaminha o aluno para a
reflexdo e consciéncia critica da sua experiéncia de vida, permitindo-o questionar o seu

meio e as memodrias por ele transmitidas, libertando-se. Entenda-se:

A educacdo que se imp0e aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa dos homens como seres vazios a quem
o mundo encha de contetddos; mas nos homens como “corpos conscientes”
e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N3o pode ser a
do depdsito de conteudos, mas a da problematizacdo dos homens em suas

relagdes com o mundo.!?

10 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Historia, p. 16.

11 BARTON, Keith C. — Qual a utilidade da histéria para as criangas? Contributos do ensino da histéria para
a cidadania. In. BARCA, Isabel (org.) — Para uma educagdo histérica de qualidade. Braga: CIEd, 2004, p. 13.
12 FREIRE, Paulo — A Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 60.

13 FREIRE, Paulo — A Pedagogia do Oprimido, p. 67-68.
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Desta forma, a Educacdo Libertadora afasta a visdo do professor como depositdrio de
conteudos histéricos previamente construidos, que tende a perpetuar na sala de aula
visdes ou verdades Unicas do passado!4, e defende que esse conhecimento deve emergir
do didlogo entre professor e aluno. Perante esta perspetiva, o papel do docente serd
garantir que os estudantes tém acesso a materiais e metodologias pedagégico-didaticas
que promovam o questionamento e reinterpretagdes individuais das narrativas
histdricas®®. Neste cendrio, o aluno torna-se o elemento central no seu préprio processo
de ensino-aprendizagem, tendo um papel ativo na construcdo do seu conhecimento
histdrico'®, desenvolvendo a capacidade de pensar criticamente o presente e avaliar

novas hipéteses de futuro.

Catroga, ao posicionar-se contra uma visdo positivista da Histdria que “matiza as
pretensdes a verdade total e definitiva”, assume que todo o conhecimento histérico é
passivel de novas hipdteses interpretativas, que abrem caminhos a outras perspetivas
de entendimento do passado. Estas novas perspetivas visam, muitas vezes, colmatar
lacunas perpetuadas pelos esquecimentos, trazendo a luz novos temas e fornecendo

reinterpretacdes de factos historicos que estavam, até entdo, ocultos'’.

A funcdo social da Histéria prende-se com a sua capacidade de impulsionar o
pensamento critico, impossibilitando a formatacao de ideias resultantes de intenc¢des
publicas ou de narrativas hegemadnicas. O poder da critica encontra-se inscrito em todo
o processo de producdo do conhecimento historiografico e é igualmente essencial para
o ensino da disciplina. No que respeita aos estudantes, trata-se de desenvolver uma
consciéncia critica que os capacite para analisar o passado e o presente de forma
informada. Desta forma, uma histdria problematizadora permite compreender as
mudancas ocorridas, questionar as sociedades e os conflitos nelas existentes,

possibilitando que o aluno procure dar sentido a um mundo diferente do seu — “mas

14LEE, Peter — Literacia Historica e histdria transformativa, p. 117.

15 BORRIES, Bodo V. — How to Examine the (Self-)Reflective Effects of History Teaching. In. BJERG, Helle;
LENZ, Claudia; THORSTENSEN, Erik (ed.) — Historicizing the Uses of the Past. Bielefeld: Transcript Verlag,
2011, p. 281- 282.

16 FREIRE, Paulo — A Pedagogia do Oprimido, p. 72-74.

17 CATROGA, Fernando — Memodria, Histdria e Historiografia, p. 40-42.
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aceitavel perante o contexto em que vive” —, preparando-o para a convivéncia com

outros pontos de vista?®,

Segundo Marilia Gago, sem esta possibilidade de didlogo critico, a producdo
historiografica cai num modelo etnocéntrico e, consequentemente, eurocéntrico, uma
visdo limitadora do passado por o compreender apenas a partir das crencgas e valores da
sociedade em que o individuo esta inserido. No que diz respeito a didatica da Histdria,
esta visdo simplista é combatida através do “criticismo mutuo”, proporcionado pelo
didlogo e pelo debate entre pares em sala de aula, estimulando a troca de ideias, a
aceitacdo de outras perspetivas e contribuindo para a construgdo de um discurso

histdrico mais abrangente e inclusivo®.

Deste modo, importa refletir sobre outra limitacdo a Educacdo Histérica relevante: o
etnocentrismo da Histdria, associado a defesa de uma histéria de “herdis” que alimenta
nacionalismos exacerbados. A investigacdo centrada exclusivamente num Unico
individuo, retratado como modelo para os mais jovens, é também ela mediada pelo
meio social, generalizando as motivacdes e vontades de todos os outros sujeitos

histéricos que acabam relegados para o esquecimento?°.

Perante isto, torna-se necessario distinguir entre uma histéria submissa aos interesses
politicos ou sociais e uma histéria orientada para a preparacdo dos alunos enquanto
cidaddos, aproximando-os do mundo democratico em vez de os submeter a aliangas
com ideologias nacionalistas. Peter Lee critica o uso da disciplina para a defesa de
valores comuns impostos, afirmando que tais intuitos parecem servir “para formar uma
m3o de obra eficaz?!”. A falacia desta perspetiva reside justamente na sua pretensio de
perpetuar visdes Unicas, excluindo uma das dimensdes fundamentais da sociedade
democrdtica: a coexisténcia de multiplas verdades e perspetivas que, embora

dissonantes, se devem debater livremente, promovendo possiveis consensos. Sem o

18 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Historia, p. 14.

19 GAGO, Marilia; RIBEIRO, Ana Isabel — Histéria e Educagdo Histdria: que didlogos e desafios?. Revista
Portuguesa de Historia. LIl (2022), pp. 67-68.

20 | EE, Peter — Literacia Historica e histdria transformativa, p. 111-112.

21 LEE, Peter — Literacia Historica e histdria transformativa, p. 110.
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poder da critica, o presente passa a ser entendido como algo inevitavel, sem margem
para mudancas, e a Histdria serve apenas para “corroborar o status quo, convencendo
os povos de que a maneira como as coisas sdo € a maneira como devem ser” 22— uma

perspetiva que Paulo Freire combate através da sua proposta de educacdo libertadora.

Uma cidadania participativa, direcionada para a defesa da democracia, requer um
raciocinio individual que tenha em vista o bem-comum de todos e ndo apenas o alcance
de privilégios individuais ou coletivos, direcionados exclusivamente para a comunidade
em que estdo inseridos. Pelo contrdrio, uma cidadania democratica deve “contribuir
para a sanidade das comunidades a que pertencem e onde se cruzam com as vizinhangas
locais [...] os cidaddos tém de empenhar-se a melhorar ndo somente suas proprias vidas,

mas as vidas dos seus companheiros”?3,

Assim, a Histéria orientada para a cidadania democrdtica exige a aceitacdo da
multiperspetiva e da multiculturalidade. A disciplina, neste quadro, cumpre a sua funcdo
social ao promover a critica e a autocritica?®, encaminhando os alunos para a
compreensao do outro e para a adogao de perspetivas mais humanistas sobre o tempo
gue passou e sobre o que ainda se vive. Este raciocinio, ancorado no conhecimento
histdrico, favorece a construcdo de uma identidade heterogénea, assente na inclusao e
no reconhecimento da diversidade, em oposicdo a uma identidade nacional

uniformizadora, que tende a submeter ou excluir o diferente®.

Além disto, a funcdo social da disciplina reivindica para o ensino de Histéria a
necessidade de preparar os alunos para agir como elementos integrantes de uma
sociedade democratica, o que implica a tomada de decisGes sociais e politicas
conscientes de si mesmos e do “outro”, para que através de uma participacdo ativa

sejam capazes de contribuir para um futuro melhor. Entenda-se:

22 BARTON, Keith C. — Qual a utilidade da histdria para as criangas? Contributos do ensino da histdria para
a cidadania, p. 15-19.

23 BARTON, Keith C. —Qual a utilidade da histéria para as criangas? Contributos do ensino da histéria para
a cidadania, p. 15-16.

24 GAGO, Marilia; RIBEIRO, Ana Isabel — Histéria e Educagdo Histéria: que didlogos e desafios?, p. 67-68.
25 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Histéria, p. 17-19.
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Se os povos no passado fizeram escolhas que afetaram o seu futuro (e o
nosso presente), entdo somos igualmente livres de tomar decisdes que
suportem, modifiquem ou contrariem esses legados histdricos. A educagdo
histdrica fundamentard os objetivos da democracia quando alertar os
estudantes para o papel e a finalidade das a¢Ges humanas no passado. Os
estudantes devem ter a possibilidade de considerar as opg¢des possiveis dos
povos no passado, as limitagdes que enfrentaram e a importancia das suas
decisdes?.
Estas disposi¢des tornam fundamental refletir sobre o modo de transpor a fungao social
da Histdria para o seu ensino, entendendo a Histéria como meio de compreensdo do
mundo presente e como via para clarificar a relagdo que cada individuo mantém com o
“outro”. Inerente a isto, esta o desenvolvimento do pensamento critico, considerando-
se que a reflexao critica sobre o mundo seria severamente dificultada pela ignorancia

em rela¢3o ao passado?’.

Estas ideias articulam-se inevitavelmente com a epistemologia da Histéria e com a sua
relacdo com a didatica, aspetos que Luis Alberto Alves esclarece. O modo como a ciéncia
constréi o conhecimento, os métodos que adota e os objetivos que persegue sao
elementos fundamentais, ndo apenas para os docentes — responsaveis por conceber
uma didatica que assente no método de fazer histdria e que culmine na aprendizagem
histérica —, mas também para os alunos, tendo em vista o desenvolvimento do
pensamento critico e da consciéncia histérica. A didatica da Historia encontra-se, assim,

profundamente relacionada com o oficio do historiador?®.

Podemos assumir, entre as varias perspetivas existentes, que a Histéria é a ciéncia que
estuda o passado, tendo como objeto o homem, a sociedade e as suas relagdes. Importa,
no entanto, destacar que a Histéria ultrapassa o mero conhecimento do passado,

procurando, através do questionamento, clarificar causas e consequéncias de

26 FREIRE, Paulo — A Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 60.

27 ALVES, Luis Alberto; MAIA, Tatyana de Amaral; RIBEIRO, Claudia Pinto; et. al. — [Re] Construindo o
passado: o papel insubstituivel do ensino da histéria. Porto: EdiCrups/ CITCEM, 2016, p. 12-15.

28 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Histéria. Revista Historia Hoje. 5:9 (2016), pp. 9-30.
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acontecimentos, compreender mudancgas e ruturas ocorridas ao longo do tempo e
problematiza-las, com o objetivo de definir conceitos e explicar o passado. E através
desta problematizacao —isto é, da critica as fontes — que se constrdi uma representagao
do passado, sustentada pela andlise das evidéncias histdricas®® e pela sua
problematizacdo a luz do presente, num processo em que todo o conhecimento pode

ser contestado3°.

A interpretacdo resultante é sempre realizada pelo historiador, ele préprio sujeito de
um tempo, pertencente a uma determinada cultura e portador de valores e crengas que
integram um sistema de tradi¢des e preconceitos. O rigor da Histéria exige, por isso, que
o historiador se distancie emocionalmente do objeto de estudo. Esse distanciamento
permite-lhe compreender e interpretar, de forma contextualizada, realidades que ndo3!
sdo as suas, evitando julgamentos anacrdnicos ou levianos. No ambito do ensino da
Histodria, é relevante dotar os alunos de instrumentos que lhes permitam compreender
esta exigéncia, levando-os a analisar os tempos de outrora de forma distanciada das
mentalidades atuais. Para Marilia Gago, é este o papel transformador da disciplina: a
necessidade de romper com os préprios valores e crengas coloca-nos num lugar
estranho e, por vezes, desconfortavel, mas que abre caminho para novas compreensdes

e aproximacdes ao “outro3?”.

Adicionalmente, as especificidades epistemoldgicas da Histéria contribuem, em larga
medida, para o desenvolvimento do pensamento critico. De facto, é a partir de uma
didatica assente no método de fazer-histdria que se permite aos alunos, interpretar o
passado, questionar as diversas perspetivas existentes, avaliar diferentes percecdes e

construir uma narrativa histdrica®. E a criacdo de um espaco capaz de desenvolver este

29 TORGAL, Luis Reis — Histdria... Que Histdria?. Lisboa: Temas e Debates — Circulo de Leitores, 2015, p. 31-
45,

30 CATROGA, Fernando — Memdria, Histdria e Historiografia. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas,
2015, p. 40.

31 GAGO, Marilia; RIBEIRO, Ana Isabel — Histdria e Educacdo Histdria: que didlogos e desafios?. Revista
Portuguesa de Histdria. LIl (2022), pp. 62-64.

32 GAGO, Marilia; RIBEIRO, Ana Isabel — Histéria e Educagdo Histdria: que didlogos e desafios?. Revista
Portuguesa de Histaria. LIl (2022), pp. 64-65.

33 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Histéria, p. 23
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“conhecimento poderoso” que permite ao aluno reconhecer o “outro” com o mesmo
respeito que a si mesmo3*, apreciando diferentes formas de pensar, sentir e viver. E Ihes
cedida ndo sé a capacidade, mas também, a liberdade de questionar narrativas
hegemonicas, identificar lacunas histéricas em discursos politicos ou sociais e fomentar
uma cidadania democratica assente no respeito pela diversidade e pelos direitos
humanos®. O entendimento da rela¢do entre passado e presente como a explicamos
ndo é, contudo, algo inato nos nossos estudantes. Por esse motivo, o professor deve
entdo ser o responsavel por adotar metodologias de ensino que permitam ao aluno
compreender, na pratica, que a forma como pensamos, as tradicdes que perpetuamos
e o0 modo como nos organizamos politica, econdmica ou socialmente sdo concecdes
resultantes do passado histérico e que esse mesmo passado pode, muitas vezes, ser

reivindicado para alimentar interesses sociais e agendas politicas3®.

Deste modo, pensar o ensino da Histdria a partir da sua funcdo social implica reconhecer
gue aquilo que se ensina, mas também a forma como se ensina, possui consequéncias
na maneira como os alunos compreendem e agem no mundo, constroem as suas
identidades e se posicionam perante questGes socialmente vivas. Esta dimensao torna-
se significativa perante acontecimentos histéricos que permanecem envoltos em
batalhas memoriais, o que justifica a necessidade de uma Educacdo Histérica capaz de
promover a problematizagdo dos acontecimentos do mundo atual, tendo em vista a

formulacao de diferentes hipoteses de futuro.

1.1.1. Histéria e Memodria

Como ja mencionado, a rutura entre passado e presente é fundamental para a pratica
historiografica; contudo, n3o se trata de uma rutura total®’. Isto revela alguns desafios

de que historiadores e professores devem estar conscientes, de modo a identificar as

34 LEE, Peter — Literacia Histdrica e historia transformativa, p. 121.

35 BARTON, Keith C. —Qual a utilidade da histéria para as criangas? Contributos do ensino da histéria para
a cidadania, p. 19-23.

36 LEE, Peter — Literacia Historica e histdria transformativa, p. 128-130.

37 TRAVERSO, Enzo — O passado, modos de usar. Lisboa: Edigdes Unipop, 2012, p. 56-57.
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limitagdes impostas tanto a historiografia como a didatica da Histéria. Tais desafios
relacionam-se com a tendéncia para criar uma identidade unificadora, que se encontra
estreitamente ligada a memdria coletiva de uma determinada sociedade e a defesa de

valores e interesses da nacao.

Impde-se, entdo, a questdo: a quem serve a Histdria, ou determinadas narrativas
histéricas? De que modo sdo elas utilizadas para inculcar um sentimento de identidade
e pertenca a uma sociedade especifica, com determinados valores e crencas? Luis
Alberto Alves chama a atencdo para a necessidade de “acompanhar de forma critica as
manifestacdes da memoria e sabermo-nos intelectualmente distanciar dos seus usos

publicos3®”

. Além de refletir sobre a forma como os agentes sociais impregnam a
Histdria nos seus discursos — criando misticismos ao servico de determinadas intencdes
— importa também perceber que temas histdricos sao escolhidos para ser trabalhados,

em contraposicao aqueles que permanecem abrangidos por politicas de siléncio.

Memodria e Histéria sdo conceitos distintos, a sua diferenciacdo deve ser
cuidadosamente considerada pelos historiadores, que precisam de atender tanto as

particularidades da memoria individual como as da memoria coletiva de uma sociedade.

Tabela 1 — Memodria vs. Historia

Distancia-se do passado e torna-o

i Torna o passado presente.
Funcionamento P P diferente do presente.

Origem E transmitida e repetida. E construida e ensinada.

“u o on

Releva do existencial, de um “eu”, é

. s ’ ! Releva do cognitivo.
Estatuto identitaria. g

PressupOe identificagdo, emana de uma " . .

" h \ Pressupde distanciamento, emana de
Processo autoridade”, testemunho ou passador de .

L. fontes criticadas.
memoria.
, Retoma o que foi percecionado e/ou Ultrapassa a perce¢do dos factos pelos

Conteudo g 2 / i S 2

imaginado. seus contemporaneos.

FONTE: CORREIA, Luis Grosso [org.] — O passado é um pais estranho: Temas e estratégias para uma
educagdo historica de qualidade. Porto: FLUP, 2021, p. 269.

38 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Historia, p. 14.
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Luis Grosso Correia sintetiza, a partir da perspetiva de Gérard Pinson, a distincdo entre
estes dois conceitos. A memdria surge a partir da recordacdo de experiéncias de vida,
estando associada a uma dimensdo existencial e identitdria, o que lhe confere um
carater seletivo e de subjetividade. Encontra-se, por isso, em permanente
transformacdo, sujeita as dinamicas de recordacdo e esquecimento e,
consequentemente, aos usos e manipulacdes do tempo presente. A Histéria, por outro
lado, implica um distanciamento do objeto de estudo, constituindo uma operacdo
mental inscrita no questionamento e interpretacdo do passado3’. A memdria estd
associada ao verosimil, porque a recordagao é atravessada pelas paix6es e emocgdes dos
sujeitos. A Histéria ndo se limita as perce¢des dos contemporaneos, procura antes
ultrapassa-las através da problematizacdo de diversas fontes de informacdo. Assim,
enquanto a memodria procura manter o passado presente, a Histéria procura
compreendé-lo através de um processo de distanciamento e reconstruc3o®®. Embora
distintas, importa sublinhar que, Histéria e Memoria interligam-se e influenciam-se

mutuamente.

Fernando Catroga, citando Joél Candau, apresenta trés categorias distintas da memoria.
A primeira é a protomemdria, que explicita as referéncias da socializacdo do individuo
na sociedade, ensinando-lhe modos de agir. A segunda é a memdria em si, onde se
inscrevem todas as recordag¢des do individuo. Por fim, surge a metamemdria, resultante
da representacdo que o individuo faz daquilo que viveu*!, considerando o contexto
social em que estd inserido que lhe permite atribuir sentido a um determinado

acontecimento a partir das perspetivas societais.

Entende-se, assim, que a memoaria ndo é apenas uma construcdo individual, mas antes
um processo coletivo que se alimenta da sociedade onde o individuo se insere,
refletindo os seus modos de visdo e de interpretacdo. Se a memoria é condicionada por

aquilo que a sociedade é, ou ndo, capaz de compreender, permitindo ao individuo criar

39 NORA, Pierre — Entre a memoria e a histdria: a problematica dos lugares. Sdo Paulo: Projeto Historia,
Revista da PUC/SP. 10 (1993), p. 8-11.

40 CATROGA, Fernando — Memdiria, Histdria e Historiografia, p. 39-40.

41 CATROGA, Fernando — Memdiria, Histdria e Historiografia, p. 15.
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uma representacao daquilo que viveu, interessa-nos aqui refletir sobre aqueles que,
desintegrados pela sua distinta metamemoria, procuram abrir caminhos de reflexao
alternativos na sociedade. Esta, contudo, muitas vezes incapaz de compreender ou
perspetivar certos acontecimentos tal como realmente sucederam — devido as tradi¢des
e aos modos geracionais e sociais de os encarar — tende a relegar para o esquecimento
aquilo que ndo estd disposta a discutir: os temas controversos ou os passados
dolorosos*2. Tal desloca o individuo problematizante para uma posicdo desconfortével,
desenquadrando-o, e levando-o a procurar novas formas de representar as experiéncias

vividas para se reintegrar.

Perante isto, compreende-se que a memoria coletiva interfere no modo como estes
temas encontram (ou ndo) espaco para a sua problematizagdo. Numa mesma sociedade
coexistem memodrias fortes e memoarias fracas, caracterizadas pelo peso relativo do
individuo ou do grupo que as transporta. Assim, nem todos dispdem, no espaco publico
e social, da mesma oportunidade de partilhar as suas representacdes mnemonicas*3. As
meméorias fracas, encontrando pouco espaco e reduzida repercussao social, acabam
muitas vezes por ser encaminhadas para o esquecimento. No caso das vitimas de um
passado doloroso — isto é, de uma experiéncia traumatica, como a da Guerra Colonial —
estas permanecem na sociedade como provas vivas desse passado, impedindo que ele

seja totalmente silenciado.

Estas aparentes contradicdes devem ser enquadradas no processo de cura de um
passado traumatico vivenciado pelo individuo. Elsa Peralta esclarece-nos acerca deste
processo:
A membdria é feita tanto de recordagdo quanto o é de esquecimento. Para recordar, é
preciso esquecer. A memaria ndo é apenas a reprodugao do passado e muito menos

do passado tal como aconteceu. A memdria é o passado seletivamente esquecido e

integrado no presente e pelo presente através de uma recriagdo seletiva investida de

42 CORREIA, Luis Grosso — Temas Vivos. In. CORREIA, Luis Grosso [org.] — O passado é um pais estranho:
Temas e estratégias para uma educagdo histérica de qualidade. Porto: FLUP, 2021, p. 268.
43 TRAVERSO, Enzo — O passado, modos de usar. Lisboa: Edi¢des Unipop, 2012, p. 71-72.
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significado e na qual estdo implicados tanto o individuo que recorda, quanto o

contexto social mais vasto onde a recordagdo efetivamente aconteceu®.
De facto, apds uma experiéncia traumatica, o ser humano vé-se impossibilitado de dar
sentido ao que viveu, incapaz de construir uma representacdo memorial do seu passado.
Tal situacdo conduz ao desejo de esquecer. Este siléncio, contudo, é frequentemente
interrompido por episddios de perturbacdo e de stress, resultantes da experiéncia
traumatica e inscritos no corpo fisico, que impedem esse esquecimento, obrigando o
individuo a reviver repetidamente o momento doloroso e mantendo-o preso a

recordacgao.

Simultaneamente, o individuo é incapaz de elaborar uma memodria da experiéncia
violenta, uma vez que esta ndo encontra enquadramento na sociedade em que estd
inserido, devido as lacunas das narrativas acerca da violéncia®. Assim, procura nessa
mesma sociedade meios de dar sentido a sua vivéncia, apropriando-se de discursos que
a tentem esclarecer. Estes sujeitos, desenquadrados no espaco social, tendem a
partilhar as suas experiéncias em grupos compostos por pares que passaram pela
mesma vivéncia. Através de instrumentos simbdlicos, estes grupos assumem um “dever
da recordacdo”?®, construindo um discurso coletivo que procura dar sentido a n3o-

memoria da violéncia.

Enzo Traverso explica as etapas do processo memorial. Ultrapassado o trauma inicial, o
individuo tende a entrar numa fase de “recalcamento”, em que reivindica a recordacao
e se revolta contra o siléncio da sociedade perante as suas vivéncias. Coloca-se, assim,
em oposicao aqueles que seguem em frente e esquecem, assumindo-se como portador
do peso da experiéncia violenta. Segue-se o periodo da “anamnese”, em que emerge a

necessidade explicita de partilhar, discutir e refletir sobre a experiéncia traumatica,

44 PERALTA, Elsa; GANITO, Tania — “Memdria e Violéncia”. In Graebin et all. (Org.) — Memdria Social:
questdes tedricas e metodoldgicas. Unilasalle, 2013, p. 185.

45> PERALTA, Elsa; GANITO, Tania — “Memdria e Violéncia”, p. 188-191.

46 PERALTA, Elsa; GANITO, Tania — “Memdria e Violéncia”, p. 193.
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reativando o passado no presente. Por vezes, este processo pode originar uma

“obsessdo memorial”, marcada pelo ressentimento?’.

O ressentimento histérico surge, portanto, como uma ferida aberta que encaminha o

individuo para uma revolta, seja ela interna ou externa, entendida como:
No individuo como no grupo social, na origem do ressentimento esta sempre uma
ferida, uma violéncia sofrida, uma afronta, um traumatismo. Quem se sente vitima
ndo pode reagir, por impoténcia. Rumina a sua vinganga [...] que constantemente o
atormenta. Até que acaba por explodir. Esta espera pode também ser acompanhada
de uma desqualificacdo dos valores do opressor e revalorizacdo dos seus, dos da sua
comunidade que até ai ndo os defendera conscientemente, o que da uma forga nova
aos oprimidos [...]. A experiéncia de voltar a viver a ferida do passado é mais forte que

avontade de o esquecer. [...] A existéncia do ressentimento mostra como é artificial o

corte entre passado e presente, que deste modo vivem um no outro®®,

Desta forma, os sobreviventes e vitimas de determinados acontecimentos histéricos
assumem-se como responsaveis pela ativacdo de memédrias esquecidas, trazendo-as
para a esfera publica. Contudo, ndo podemos ignorar que as “memdrias oficiais” — isto
é, as narrativas adotadas pelos Estados — podem entrar em conflito com as memérias
das vitimas*. Ainda assim, ambas influenciam-se mutuamente na constru¢do de uma
memoria coletiva que, transformada, tende a enquadrar a memaria das vitimas num
discurso passivel de usos politicos, podendo até perpetuar o siléncio, se tal corresponder

a interesses estratégicos.

Os discursos memoriais selecionam intencionalmente o passado, escolhendo o que
recordar e como recordar, recorrendo a instrumentos mnemdnicos capazes de
perpetuar visdes especificas. A memoaria é, portanto, subjetiva e serve os propdsitos da

sociedade em que se constréi. Como refere Ricoeur, “cada presente constrdi a sua

47 TRAVERSO, Enzo — O passado, modos de usar, p. 58-59.

48 FERRO, Marc — O Ressentimento na Histdria. Compreender o nosso tempo. Lisboa: Teorema, 2007, p.
12.

49 TRAVERSO, Enzo — O passado, modos de usar, p. 72.
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prépria histéria, ndo sé em funcdo da onticidade do que ocorreu, mas também das

necessidades e lutas do presente>?”.

Miguel Cardina sublinha o papel incontorndvel do Estado na definicdo de narrativas
memoriais. As politicas de memodria e de esquecimento sao reforcadas pela capacidade
do poder politico em consagrar determinadas visées do passado, ao mesmo tempo que
organiza o esquecimento e modela ou suprime interpretacdes histdricas®?. Esta postura,
ao segregar os recordados dos esquecidos, contribui para o ressentimento histérico,
conduzindo o individuo, forcado ao siléncio, a reivindicar a sua prépria “verdade”. Nesse
processo, emerge a necessidade de afirmar uma identidade fundada na sua

sobrevalorizacdo e na desvalorizacdo do “outro”.

Face a este risco, Marc Ferro alerta para as “virtudes terapéuticas” da Histdria®?, capaz
de desmistificar interpretacdes identitarias ou nacionalistas do passado. Assim, fazer
Histdria ndo significa desligar-se do presente, mas reconhecer que a disciplina também
é atravessada pelas inquietacdes contemporaneas. O historiador, o professor e o aluno,

III

guando conscientes da “cartografia memorial” e dos mitos produzidos pelas politicas de
memoria, conseguem libertar-se dos usos politicos da Histéria. E precisamente o
caracter ndo definitivo do conhecimento histérico que permite curar frustracoes
memoriais, ao possibilitar reinterpretacdes, criticas e reformulag¢des do passado, muitas
vezes a partir das reivindicagdes daqueles que permaneceram silenciados. A disciplina

apresenta-se, portanto, como mediadora de conflitos memoriais, ao integrar visGes

esquecidas de passados dolorosos e ao desconstruir narrativas instrumentalizadas.

Pierre Nora ja advertia, em 1993, para o excesso de procura de memdria nas sociedades
contemporaneas. Essa busca tende a gerar instrumentalizacdo politica, em que se fixam

determinadas perspetivas para reforcar identidades nacionais. Para tal, criam-se

50 CATROGA, Fernando — Memodria, Histdria e Historiografia, p. 21-22.

51 CARDINA, Miguel — O atrito da memdria: colonialismo, guerra e descolonizacdo no Portugal
contempordneo. Lisboa: Tinta da China, 2023, p. 103.

52 FERRO, Marc — O Ressentimento na Histdria. Compreender o nosso tempo, p. 193-195.

53 TRAVERSO, Enzo — O passado, modos de usar, p. 91-99.
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”54 _

“lugares de memoria livros, filmes, museus, pracas publicas — que perpetuam uma

mem0ria histdrica tendenciosa, centrada na grandiosidade e na unidade nacional®.

Neste sentido, o ensino da Histéria assume uma relevancia particular. Cabe ao professor
dotar os alunos de consciéncia histérica, para que possam problematizar criticamente
os lugares de memodria com que se confrontam. Como defende Peter Seixas, ao
trabalhar passados dolorosos em sala de aula, é essencial que o docente capacite os
estudantes para compreenderem que 0s grupos sociais organizam o passado em
narrativas retdricas ao servico de propdsitos presentes>®. S assim se evita que o ensino

da disciplina se torne, ele préprio, veiculo de narrativas parciais.

As reflexGes até aqui apresentadas evidenciam o potencial e os cuidados necessarios a
pratica didatica da Histdria. A disciplina pode, simultaneamente, ser usada como espaco
de identidade e meméria ou, pelo contrario, como instrumento critico de desvelamento.
O seu ensino deve, por isso, estar ancorado no rigor metodoldgico do trabalho histérico,
capaz de identificar diferentes contextos °’ e evitar julgamentos presentistas. Requer
igualmente o distanciamento das emocgdes que alimentam narrativas

instrumentalizadas, como sucede com determinadas comemoracdes politicas.

No caso dos passados dolorosos, o silenciamento imposto por narrativas hegemdnicas
intensifica ressentimentos histdricos, perpetuando “sementes de violéncia, destruicdo
e fanatismo que constituirdo, para os futuros historiadores, passados dolorosos”>8. Dai
a necessidade de refletir com os alunos ndo apenas sobre as tematicas abordadas, mas
também sobre as auséncias no debate publico e escolar, que reforcam siléncios e

marginalizam outras perspetivas.

>4 NORA, Pierre — Entre a memoria e a histdria: a problematica dos lugares, p. 8-11.

5> TORGAL, Luis Reis — Histdria... Que Historia?, p. 102-104.

56 SEIXAS, Peter — Knowing, Teaching and Learning History: National and International Perspecives. New
York: UniPress, 2000.

57 ALVES, Luis Alberto — The past may not be rosy, but we have to admit it. In. SCHURSTER, Karl; FERRERIO-
VAZQUEZ, Oscar; MAIA, Tatyana de Amaral (ed.) — Teaching History: Socially alive questions. Valencia:
Tirant Humanidades, 2025, p. 270-271.

58 ALVES, Luis Alberto; MAIA, Tatyana de Amaral; RIBEIRO, Claudia Pinto; et. al. — [Re] Construindo o
passado: o papel insubstituivel do ensino da histéria, p. 28-29.
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A disciplina de Histdria possibilita esta ponte entre passado e presente através da
racionalizacdo critica, permitindo compreender as herancas e consequéncias do
passado no mundo atual®®. Apresenta-se, assim, como uma ferramenta pedagdgica
fundamental para fomentar o pensamento critico, promover a cidadania ativa e
desenvolver a consciéncia histdrica. A sua funcao social cumpre-se pela problematizacao
das narrativas e pela valorizagdao da pluralidade de vozes. Resta, portanto, questionar:

de que forma a funcdo social da Histéria opera concretamente na didatica da disciplina?

1.1.2. Consciéncia Historica

Jorn Risen sublinha que o papel da Histdria reside na orientacdo temporal, isto &,
na capacidade de compreender o presente e projetar o futuro a partir da experiéncia do
passado®. Nesse sentido, o autor desenvolve o conceito de consciéncia histdrica,
evidenciando a centralidade da epistemologia da Histéria e da sua funcdo social para a
didatica. Torna-se relevante, a partir deste conceito, perceber de que forma o
conhecimento histérico pode contribuir para a formacao de cidad3os capazes de pensar

e agir no mundo, a partir de uma formagado democratica.

N3o hda forma alguma de vida humana na qual uma relacdo interpretativa com
o passado deixe de desempenhar um papel importante na orientac¢do cultural
de cada agir e sofrer presentes. Sempre e por toda a parte os homens
necessitam referir-se ao passado, a fim de poder entender o presente, de

esperar o seu futuro e de poder planea-lo®.

Segundo Riisen, o passado detém implicacdes diretas na vida pratica dos individuos, que
tendem a atribuir-lhe diferentes significados para dar sentido a sua prépria experiéncia
de vida, a partir das necessidades do contexto e do mundo em que habitam. Para o

autor, a consciéncia histoérica surge na prépria experiéncia temporal do homem, a partir

59 ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Histéria, p. 18.

60 SCHMIDT, Maria A. — Jorn Rusen e sua contribuigdo para a didatica da Histdria. Intelligere, Revista de
Histdria Intelectual. 3:2 (2017), p. 62.

61 RUSEN, J6rn — Teoria da Histéria: Uma teoria da histéria como ciéncia. MARTINS, ESTEVAO [Trad.].
Curitiba: Editora UFPR, 2015, p. 37
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de uma mudanca ou rutura do tempo, que pode perturbar os sentidos através dos quais
os individuos compreendem e orientam a sua vida, como ja explicAmos. Perante essa
experiéncia, torna-se necessdrio atribuir sentido ao que aconteceu, impondo a
necessidade de construir novos modelos interpretativos do mundo. E neste contexto
gue o conhecimento histdrico ganha particular relevancia, dado que a sua interpretacao
contribuird para o desenvolvimento da capacidade de orientar a acao dos sujeitos,
podendo mesmo levar a supera¢do do sofrimento provocado pela mudanca a que foi

exposto, desenvolvendo a capacidade de lidar com novos desafios®?.

Neste contexto, a consciéncia histérica define-se como um conjunto de operagdes
mentais com vista a constituicdo de sentido das experiéncias vividas, a partir do qual o
homem regula a relacdo consigo mesmo e com os outros, relacionando-se com o mundo
que o rodeia. Deste processo podem resultar motiva¢gdes para a ag¢do individual,
promovendo uma transformacdo na forma como o individuo se posiciona e age no
presente, o que pode contribuir tanto para fortalecer ou romper com tradicbes.
Descrevemos, assim, aquilo que Riisen designa de orientacdo histdrica para o mundo
motivada pelo saber histérico, que promove tanto a compreensao do tempo presente
como a acdo orientada para o futuro, ao entender as condicdes de vida como passiveis

de melhoramento, quando enquadradas numa visao de progresso.

Além desta dimensdo, Risen defende que a consciéncia histérica emprega como
processo a orientacdo do individuo para si mesmo, isto porgque torna-se necessario que
o homem entenda a sua propria identidade e o sentimento de pertenca a determinadas
comunidades®. Borries explica este conceito através da forma como o individuo se
define a si proprio ou ao grupo em que estd inserido. Para ele, a formulacdo da
identidade transporta consigo narrativas histéricas prévias, assumindo que estas devem
ser devidamente questionadas e interpretadas por cada sujeito. A identidade histdrica
nao corresponde, portanto, a uma caracteristica fixa ou previamente determinada, mas

a construcdo de uma relacdo do sujeito consigo mesmo através das suas experiéncias.

62 RUSEN, Jérn — Teoria da Histdria: Uma teoria da histéria como ciéncia, p. 39-42.
6 RUSEN, Jérn — Teoria da Histdria: Uma teoria da histéria como ciéncia, p. 47-50.
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Nesta linha de pensamento, a orientacdo do “eu” pressupée um constante
qguestionamento de si proprio, através de um processo de interpretacdo das
continuidades e ruturas da experiéncia de vida. Neste processo, torna-se fundamental
conhecer e compreender a alteridade de identidades, na medida em que a relacdo com
0 “outro” se constitui como uma oportunidade de reflexdo de si proprio®. O processo
da construcgdo identitaria, ao interpretar as experiéncias do passado e ao confrontd-las
com diferentes formas de identidade impede abusos provenientes dos “ordenamentos

prévios da vida” e motiva a mudanga®.

Segundo Risen, a consciéncia histdrica sé é possivel a partir do desenvolvimento do
pensamento histérico através do qual os alunos adquirem ferramentas para formar a
sua identidade, tomar decisdes e agir de forma consciente. Assim, torna-se essencial
entender a forma como podemos promover a constru¢cdao do pensamento histdrico a
partir do ensino da Histdria. Para isso, tivemos de depositar o nosso olhar perante a
proposta feita por Peter Seixas e Morton — The Big Six — que relaciona um conjunto de

conceitos para este designio:

1. Significancia histdrica — corresponde ao processo através do qual se justifica a
selecdo e a relevancia de determinados temas ou acontecimentos para serem
analisados com os alunos. A relevancia histdrica varia consoante o publico-alvo
e resulta das questGes que o tema trabalhado permite formular ou responder.
Importa, assim, compreender os critérios que sustentam essas escolhas e de que
forma estas contribuem para a construgdo de narrativas sobre o passado.

2. Evidéncia — permite ao aluno entender o método de construgiao do
conhecimento histdrico a partir da andlise, do questionamento e da
problematizacdo de fontes histdricas, exigindo a sua devida contextualizacdo
(contexto de criacdo, intengdes e valores transmitidos) e a comparagdo de

diferentes perspetivas.

64 BORRIES, Bodo V. — How to Examine the (Self-)Reflective Effects of History Teaching, p. 283-284.
65 RUSEN, Jérn — Teoria da Histéria: Uma teoria da histéria como ciéncia, p. 49.
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3. Causa e efeito—assume a necessidade de entender as causas e as consequéncias

de determinados eventos, percecionando que os mesmos acontecem devido a
acdo de agentes histéricos inseridos num determinado contexto.

Permanéncia e Mudanca — manifesta a importancia de compreender as
continuidades e ruturas do processo histérico, contextualizando os alunos para
as variagdes do ritmo da histéria, assumindo a relagdo entre passado e presente
como algo determinante para a construcdo do pensamento histérico.
Perspetivas Histéricas — implica compreender os acontecimentos e agentes
histéricos a partir das circunstancias e valores préprios do seu tempo. Isto
permite desenvolver a empatia histérica a partir da compreensao da perspetiva
do outro. A aproximacdo ao agente histérico abala possiveis interpretacées
presentistas, desenvolve o pensamento critico e alerta o aluno para os possiveis
usos publicos da histdria.

Dimensdo ética — exige que o aluno interprete o passado de forma
temporalmente contextualizada, procurando evitar julgamentos morais a partir
dos valores do presente. Esta dimensdo possibilita estabelecer relagdes entre o
passado e os dilemas éticos, politicos ou sociais do presente, o que promove a
consciéncia das responsabilidades de cada um e possibilita uma postura

participativa e critica®®.

A construcdo do pensamento histérico evidencia, assim, a estreita relacdo entre a

epistemologia da histéria, a funcdo social da disciplina e o desenvolvimento da

consciéncia histérica, enquanto processo que possibilita ao aluno uma aproximacao

intencionada ao mundo. O pensamento histérico deve ser progressivamente construido

em sala de aula, através de um ensino que promova a compreensdo dos processos de

construcdo do conhecimento histérico e possibilite aos alunos estabelecer uma ponte

66 VVeja-se: SEIXAS, Peter; MORTON, Tom — The Big Six: Historical Thinking Concepts. Nelson Education,

2013.
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entre passado e presente, com o objetivo de mobilizar essa interpretacdo para a sua

realidade®’.

Este processo de ensino-aprendizagem deve partir das caréncias identificadas em cada
contexto de ensino para promover a construcdo de narrativas histdricas significativas.
Nele é fundamental que os alunos compreendam porque razao as tematicas trabalhadas
sdo relevantes para a sociedade e para os sujeitos no presente, questionando por que
motivo é importante conhecer esse passado e que significado assume no presente®. Em
termos, didaticos, a consciéncia histdrica resulta, assim, das lacunas de sentido
existentes no presente e da reflexdao critica sobre o passado, analisado a luz das
mentalidades da época, e promove a capacidade de compreender diversas perspetivas.
O desenvolvimento do pensamento histérico implica a capacidade de formular e
compreender questdes histdricas através das evidéncias, confrontar perspetivas e
analisar criticamente narrativas existentes ou produzir novas interpretacdes®. Este é
encarado como um processo mental que procura na narrativa histérica a compreensao
para as mudancas ocorridas no tempo e permite a formacdo de uma identidade
subjetiva, que remove os limites temporais, dado que, através da prépria experiéncia de
vida e do conhecimento do passado o individuo tende a alterar significados e modos de
agir’®. Assume-se, desta forma, o potencial do conhecimento do passado para a vida
pratica do individuo, assumindo a didatica da disciplina como meio de fornecer
elementos de uma “orientacdo histdrica da vida humana para dentro (identidade) e para
fora (praxis)”. Tal orientacdo permite organizar e dar sentido a experiéncia vivida,
desenvolvendo capacidades de autogestdao —sendo esse, afinal, “ointeresse de qualquer

pensamento histérico’”.

67 GAGO, Marilia — Consciéncia Histdrica e Narrativa na Aula de Histéria: Concegbes de Professores. Porto:
CITCEM, 2018, p. 96-98.

68 SEIXAS, Peter; PECK, Carla — Teaching Historical Thinking. In. SEARS, Alan; WRIGHT, lan (Ed.) — Challenges
& Prospects for Canadian Social Studies. Vancouver: Pacific Educational Press, 2004, p. 111.

69 BORRIES, Bodo V. — How to Examine the (Self-)Reflective Effects of History Teaching, p. 283-284.

70 SCHMIDT, Maria A. — J6rn Risen e sua contribui¢do para a didética da Histdria. Intelligere, Revista de
Historia Intelectual. 3:2 (2017), p. 63-67.

71 RUSEN, J. — Didatica da Histéria: passado, presente e perspetivas a partir do caso alemio. In M. A.
SCHMIDT; I. BARCA, & E. R. MARTINS (org.) — J6rn Riisen e o ensino de Histdria. Parana: Editora UFPR,
2010, p. 23-27.
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Uma Educacdo Histdrica baseada nos pressupostos explorados contribui para uma
cidadania democratica ao apelar ao uso do pensamento critico, garantindo aos alunos
todas as potencialidades de compreenderem, analisarem e refletirem sobre as
instituicdes e o mundo que os rodeia, levando-os a tomar decisGes conscientes com vista

a melhoria, ndo apenas do seu futuro, mas também do futuro dos outros’?.

No contexto europeu, assistiu-se a emergéncia de vdarios documentos normativos,
promovidos pelo Observatory on History Teaching in Europe (OHTE), que procuravam
impulsionar uma educacdo histérica de qualidade para a democracia. Em 2016, o
Quadro de Referéncia das Competéncias para a Cultura Democrdtica’?, composto por
trés volumes, viria a apresentar um modelo de competéncias a desenvolver nos alunos
com vista ao aprofundamento da cultura democratica, apresentando orienta¢des sobre
como estas competéncias podem ser utilizadas em contexto educativo. No primeiro
volume, encontramos a proposta de vinte competéncias, organizadas em quatro
categorias, como se pode verificar na Figura 1 — valores, atitudes, capacidades,
conhecimento e compreensao critica — a partir dos quais é possivel desenvolver uma

cultura democratica junto dos nossos alunos.

72 BARTON, Keith C. — Qual a utilidade da histdria para as criangas? Contributos do ensino da histdria para
a cidadania, p. 16-17.

73 Conselho da Europa — Ensino de Qualidade na disciplina de Histéria no século XXI: Principios e linhas
orientadoras, 2018. Disponivel em: <https://edoc.coe.int/en/teaching-history/7755-ensino-de-
qualidade-na-disciplina-de-historia-no-seculo-xxi-linhas-orientadoras.html#>.
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Figura 1 — Quadro de Competéncias para uma Cultura Democratica

Valores Atitudes

. Valor!za.géo da dignidade humana e Abertura a diversidade cultural e a outras
dos direitos humanos crengas, visdes do mundo e praticas
e Valorizacdo da diversidade cultural Respeito

* Valorizagdo da democracia, da justiga, Espirito civico
da imparcialidade, da igualdade e do

# Responsabilidade
estado de direito e etote el
# Tolerdncia para com a incerteza
Competéncias
Autonomia na aprendizagem s Conhecimento e compreensao critica de si
® Andlise e pensamento critico e Conhecimento e entendimento critico
* Escuta e observacdo sobre linguagem e comunicagdo
* Empatia s Conhecimento e entendimento critico do
® Flexibilidade e adaptabilidade mundo (politica, lei, direitos humanos,
* Capacidade linguistica, comunicativa e culturas, religides, historia, media,
multilingue economia, ambiente e sustentabilidade).
® Cooperagdo
* Resolucdo de conflitos Conhecimento e
Capacidades entendimento critico

FonTE: Conselho da Europa — Ensino de Qualidade na disciplina de Histdria no século XXI: Principios e linhas
orientadoras, 2018, p. 38.

Os “Valores” dizem respeito as crengas que orientam os individuos, constituindo-se
como um conjunto de referéncias para a acdo moral. Esta categoria assenta na
valorizacdo dos ideais democrdticos, como a igualdade, e no reconhecimento da
diversidade cultural, através da aceitacdo do pluralismo de perspetivas e da
possibilidade de aprender com a diferenca do outro. Pressupondo, assim, uma cidadania
assente na defesa da dignidade humana, dos direitos de minorias e no respeito pela

diversidade.

Em segundo lugar, as “Atitudes” definem-se como orientacdes mentais perante a forma
como os individuos se relacionam ou agem perante determinados acontecimentos. Este
parametro sustenta que uma cultura democrdtica pressupde curiosidade e

disponibilidade para conhecer diversas formas de compreender o mundo, com base no
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respeito pela opinido do outro. Simultaneamente, através da tolerancia reclama a
capacidade de questionar a prépria visdao do mundo, assumindo que a perspetiva do
outro, perante um acontecimento ou problema, pode ser tdo ou mais valida como a sua.
O civismo implica um sentimento de pertenca a determinada comunidade e envolve um
sentido de solidariedade e cooperacdo para o bem-comum, mediando a acdo pela
autoeficacia, isto é, pela capacidade de agir perante certos desafios, o que se relaciona
com a responsabilidade moral de cada individuo em avaliar as causas e consequéncias

dos seus comportamentos.

A dimensdo das “Capacidades” e dos “Conhecimentos” apresenta parametros
semelhantes aos que temos vindo a trabalhar no ambito da didatica da Histéria. Numa
cultura democratica importa que o individuo desenvolva capacidades de aprendizagem
e mobilize conhecimentos que |lhe permitam interpretar criticamente o mundo e a si
mesmo. Para isso, devem recorrer a sistemas de pensamento que possibilitem analisar
e questionar diferentes informacdes e construir conclusdes fundamentadas. Isto deve
ainda assumir uma dimensao empatica a partir da reconsideracdo de outras perspetivas,
promovendo uma interagdao democratica através do didlogo e da procura de solugdes
pacificas. Especificamente, o “Conhecimento e entendimento critico” refere-se a
informacdo adquirida e a reflexdo critica daquilo que se pensa conhecer, evitando a
aceitacdo automatica dos conteldos transmitidos. Esta dimensdo reivindica como
essencial reconhecer as proéprias afiliagdes culturais, perspetivas, preconceitos e
emocdes e compreender que a linguagem é culturalmente situada e que diferentes
grupos podem atribuir significados distintos as formas de comunicag¢ao. Por ultimo,
destaca-se um conhecimento critico que possibilita a compreensdo de fenédmenos
sociais, politicos e culturais que o rodeiam e reconheca a complexidade das questdes

que atravessam a sociedade’*,

Percebemos, desta forma, que uma didatica assente na epistemologia da Historia, pela
propria natureza da construcdo do conhecimento histdrico, pode contribuir para uma

aproximacao da disciplina como promotora da cidadania democratica, uma vez que, o

74 Conselho da Europa — Quadro de Referéncias das competéncias para a Cultura Democratica, p. 41-57.
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desenvolvimento do pensamento histdrico fornece instrumentos para que os alunos
possam interpretar criticamente a realidade, dialogar com diferentes perspetivas e
adotar comportamentos empaticos, cooperativos e responsaveis na resolugao de
conflitos na vida pratica. Entendemos, desta forma, que a disciplina de Histdria tem
caracteristicas transformadoras no desenvolvimento individual e coletivo,
proporcionando aos alunos diversas formas de interpretar o mundo e agir de forma
consciente. Mas, e em termos praticos, de que forma pode o professor agir e tomar
decisGes pedagdgico-didaticas para garantir efeitos transformadores nos seus alunos

assentes na defesa de uma sociedade democratica?

1.1.3. Implicag6es Didaticas

No que concerne a transposi¢cdo destas preocupagdes para a didatica da Histéria, os
professores podem apoiar-se em propostas como a Aula-Histdrica’ e a Aula Oficina’®,
qgue convergem na valorizacdo do fazer-histéria como elemento estruturante do
processo de ensino e aprendizagem, promovendo nos alunos o desenvolvimento do
pensamento historico e a orientacdo temporal. A presente andlise parte da proposta
metodoldgica de Maria Auxiliadora Schmidt, desenvolvida a partir da teoria da didatica

da Histéria defendida por Risen (Figura 2).

7> SCHMIDT, Maria A. — Jorn Rusen e sua contribuigdo para a didatica da Histdria. Intelligere, Revista de
Historia Intelectual. 3:2 (2017).

76 BARCA, Isabel — Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo. In. BARCA, Isabel (org.) — Para uma Educag¢éo de
Qualidade: Actas da IV Jornada de Educagdo Histdrica. Braga: Centro de investigacdo em Educagdo
UMinho, 2004.
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Figura 2 — Metodologia da Aula Histérica
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FONTE: SCHMIDT, Maria A. —Jorn Riisen e sua contribuigdo para a didatica da Histdria, p. 69.

O modelo didatico da Aula Histérica toma como ponto de partida o levantamento de
ideias prévias e a identificagdao dos interesses dos alunos. O reconhecimento das ideias
prévias deve estar inerente a perce¢do das multiplas visdes que os alunos tém do
mundo. Isto, entende-se, a partir do pressuposto de que as diferentes experiéncias
afetam o modo como os alunos encaram os acontecimentos e ddo sentido a vida, o que
se relaciona diretamente com o meio cultural onde o mesmo estd inserido pois, “o ser
humano aprendente dara sentido ao passado e presente, tendo em conta o seu préprio
passado cultural”’’. Assim, é necessario entender que as narrativas publicas sobre um
determinado passado influenciam o raciocinio dos alunos, promovendo a perpetuacao
de narrativas falaciosas, que tém como resultado visdes enviesadas do passado’?. Isto
comprova o impacto que a memdria coletiva tem na compreensado do passado e exige
ao professor que se conscientize perante as dindmicas da cartografia memorial dos

temas historicos.

77 GAGO, Marilia — A aprendizagem Histdrica Intercultural em didlogo com a Epistemologia da Histodria.
Revista Historia. 31 (2024), p. 5.

78 GAGO, Marilia — A aprendizagem Histdrica Intercultural em didlogo com a Epistemologia da Histdria, p.
5.
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E a partir do reconhecimento destas caréncias que o professor deve proceder a tomada
de decisdes relativamente as tematicas a ser trabalhadas e a sua forma de exploragao,
que devem contemplar metodologias que motivem os alunos para a aprendizagem
histdrica. Isto porque a relevancia histérica das tematicas e a predisposicao que o aluno
terd para as trabalhar interfere com o desenvolvimento do pensamento histérico do

mesmo”’°.

Para que isto seja um processo propicio a aprendizagem, torna-se essencial que o
docente acompanhe as atualizacdes da producdo historiografica e elabore uma critica
aos materiais diddticos de que dispde e a forma como neles sdo trabalhados
determinados temas, com o objetivo de combater possiveis lacunas provenientes da
mera reproducdo dos programas curriculares e das interpretacbes de autores de
manuais escolares®, Por este motivo, o curriculo ndo deve ser entendido como algo fixo,
pelo contrario, deve adequar-se ao contexto cultural de ensino®!, sendo essencial que o
professor se distancie do curriculo cronologicamente situado e, consequentemente,
fechado a transposicdo entre o passado e o presente. Trata-se de elaborar estratégias
gue permitam compreender permanéncias e mudangas do tempo, sob pena das

herancas do passado, que se sentem no presente, permanecerem no esquecimento®?,

Simultaneamente ao que temos vindo a explicar, Schmidt reivindica um papel relevante
para a utilizacdo da evidéncia historica, ligado as potencialidades da interpretacgao critica
a luz do presente e a promocao da convivéncia com diferentes perspetivas. A fonte,
tomada como elemento principal para a construcdo do conhecimento histérico, torna
passivel a compreensdo das causas e efeitos das agcdes do passado, enunciando o poder
de decisdo dos sujeitos histdricos e as finalidades das suas agdes. Assim, o processo de
pesquisa de informacdo, questionamento e interpretacdo aproxima os alunos da

realidade democratica, na medida em que os torna conscientes sobre a necessidade de

79 ALVES, Luis Alberto; MAIA, Tatyana de Amaral; RIBEIRO, Cldudia Pinto; et. al. — [Re] Construindo o
passado: o papel insubstituivel do ensino da histdria, p. 59-60.

80 TORGAL, Luis Reis — Histdria... Que Histéria?, p. 99.

81 GAGO, Marilia; RIBEIRO, Ana Isabel — Histdria e Educagdo Histdria: que didlogos e desafios?, p. 77.

82 BARTON, Keith C. —Qual a utilidade da histéria para as criangas? Contributos do ensino da histéria para
a cidadania, p. 18-19.
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averiguar a fiabilidade de informacdes na vida pratica, questionar determinadas
posicoes e tomar decisdes conscientes. Combate-se, desta forma, os perigos em aceitar

todas as perspetivas sem as questionar e reivindica-se uma educacdo libertadora®3.

Na intervencdo pedagdgica, importa recorrer a estratégias de ensino diversificadas,
assentes em tarefas que privilegiem o didlogo, a problematizacdo e a resolugao
colaborativa dos problemas propostos. Estas podem passar pela realizacao de debates,
de discussOes orientadas ou tarefas de grupo onde os alunos sdo chamados a escutar e
compreender a perspetiva dos seus colegas, reconsiderando as suas®*. Assim, da-se a
oportunidade de construir narrativas histéricas para, posteriormente, dar lugar ao
momento de regresso a vida pratica, com vista a orientacdo temporal, a partir da

mobilizacdo do aprendido®.

Este processo encerra na avaliacdo da eficdcia das atividades pedagégicas, entendida
ndo apenas como afericdo dos conhecimentos adquiridos, mas como instrumento para
perceber as mudancas no nivel conceptual dos alunos e entender as formas como estes
passam a mobilizar o conhecimento histdrico para a sua vida pratica. No contexto da
Aula Histérica a avaliagao afasta-se de uma ldgica centrada na realizagao de testes e
assume um caracter continuo nas diferentes atividades de aprendizagem. Dualmente, a
avaliacdo assume-se como um instrumento de regulacdo da aprendizagem dos alunos,
mas também como um processo de reflexdo critica da pedagogia empregue pelo
professor, levando-o formular novas intervencdes que venham dar resposta as lacunas

que persistem?®®,

83 TORGAL, Luis Reis — Histdria... Que Histdria?, p. 19-20.

84 BARTON, Keith C. —Qual a utilidade da histdria para as criangas? Contributos do ensino da histéria para
a cidadania, p. 22-26.

85 SCHMIDT, Maria A. — Jorn Risen e sua contribuigdo para a didatica da Histdria. Intelligere, Revista de
Histdria Intelectual. 3:2 (2017), p. 63-64.

86 BARCA, Isabel — Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo, p. 137-142.
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Capitulo 2 — Entre a dor e o esquecimento: a importancia de

trabalhar passados dolorosos na sala de aula

Temos vindo a explicar, até ao momento, as potencialidades da disciplina de Histéria
para o desenvolvimento de uma cultura democratica e o modo como os docentes devem
explorar a disciplina para esse mesmo fim. Cabe agora direcionar o nosso olhar para a
especificidade do nosso tema: a importancia de tratar passados dolorosos na sala de

aula, partindo dos perigos ja enumerados sobre o seu esquecimento.

2.1, Passados Dolorosos e Temas Sensiveis: definicao

O passado é mesmo outro pais: ndo podemos voltar atras. Ha, porém, algo pior do que
idealizar o passado ou apresentd-lo a nés e aos nossos filhos como uma camara de
horrores: é esquecé-lo®’.
O que sao entdo Passados Dolorosos e que temas histéricos podemos enquadrar nesse
passado? A ideia de questdes controversas da Histdria surgiu na década de 1970, no
mundo anglo-saxénico, a partir de uma corrente educativa que considerava como
questdes sensiveis as tematicas relacionadas com injusticas cometidas no passado,
envoltas em controvérsias inerentes as disparidades entre o que seria ensinado na

escola e as narrativas histdricas presentes na comunidade do aluno®.

O projeto Enseigner les passes doloureux em Europe, realizado entre 2011 e 2014, viria
a definir como “passados dolorosos” todas as situagdes geradoras de controvérsia
politica, memorial e moral. Terrie Epstein e Carla Peck utilizam o conceito “difficult
histories” para definir passados marcados por eventos controversos, dolorosos ou
violentos, cuja integra¢ao nas narrativas nacionais pode suscitar tensdes decorrentes
das diferentes interpreta¢des do passado. De forma semelhante, Isabel Barca entende

questdes “incémodas” referindo-se a eventos do passado envoltos em siléncios que

87 JUDT, Tony — Um tratado sobre os nossos atuais descontentamentos. Lisboa: Edi¢des 70, 2011.
88 L AGARTO, Mariana — Passados dolorosos, histérias dificeis e questdes socialmente vivas no ensino e
aprendizagem de Histéria em Portugal. Historia: Revista Flup. 13:2 (2023), p. 44-45.
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tendem a contrariar a ideia de um passado nacional glorioso, gerando controvérsias
publicas®. Por seu turno, Bodo Von Borries cria o termo “burdening history” para definir
situagBes histdricas cuja sensibilidade estd associada a emergéncia de emocgdes
desconfortdveis, como a vergonha e a culpa, associadas a abordagem de acbes dos

antepassados®,

Perante estes pressupostos, entendemos por Passados Dolorosos todos os eventos
traumaticos que marcaram as sociedades pela violéncia manifestada contra um
conjunto de individuos, cuja memdria permanece envolta em controvérsias. Desta
forma, assumimos como temas sensiveis as ditaduras e regimes autoritarios limitadores
das liberdades civis, os genocidios, a escravatura, o colonialismo, conflitos armados,
entre outros. Estes momentos marcam uma geragao que transporta consigo a memaria
da dor, uma memdria controversa na medida em que encontra, no espago publico,
batalhas que colocam em confronto diferentes percec¢des, representacées e narrativas

dos acontecimentos histéricos®!.

A controvérsia em volta destas questdes surge na incapacidade dos diferentes setores
sociais chegarem a um consenso sobre o que falar e como falar do seu passado histdrico.
Alimentada pelos interesses politicos e pelo confronto de valores existentes em
determinada sociedade, esta controvérsia é responsdvel por debater ou branquear o
passado®?. Na sociedade, encontramos individuos que defendem o silenciamento de um
passado traumatico, como forma de evitar os perigos das disputas memoriais. Estas
politicas sdo confrontadas pelos individuos que viveram essas experiéncias e que,
carregando consigo a memdria da dor, desejam ver a sua experiéncia valorizada e
reconhecida. Esta realidade dual leva a radicalizacdo de controvérsias e discursos

politicos que tendem, por um lado, a dificultar a producdo de conhecimento cientifico

89 LAGARTO, Mariana — Passados dolorosos, histdrias dificeis e questdes socialmente vivas no ensino e
aprendizagem de Histdria em Portugal, p. 44-45.

% BORRIES, Bodo V. — Coping with Burdening History. BJERG, Helle; LENZ, Claudia; THORSTENSEN, Erik
(ed.) — Historicizing the Uses of the Past. Bielefeld: Transcript Verlag, 2011, p. 165-166.

91 ALVES, Luis Alberto; RIBEIRO, Claudia Pinto — Os passados dolorosos... de uns e de outros!, p. 19-20.

%2 GIL, Carmem; EUGENIO, Jonas — Ensino de histéria e temas sensiveis: abordagens tedrico-
metodoldgicas. Revista Historia Hoje. 7:13 (2018), p. 142- 143.
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sobre o tema, complexificando o seu ensino; e, por outro, a reivindicar-lhe essa mesma

necessidade para que se evitem abusos intencionados da histéria®3.

Estes passados, envoltos em controvérsia, sdao parte integrante de Questdes
Socialmente Vivas (QSV), definidas por Simonneaux e Legardez. Os autores definem QSV
como questdes em aberto na sociedade, sobre as quais hd uma grande controvérsia.
Estes temas apresentam forte vivacidade na sociedade contemporanea, na medida em
que existem diferentes narrativas acerca dos mesmos, com as quais se confrontam

diversas memorias.

Para Legardez e Simonneaux as QSV manifestam-se na sociedade através de trés
espacos distintos: os meios de comunicacdo, o contexto académico e a comunidade
escolar. Em primeiro lugar, os meios de comunicacdo constituem-se como um espaco
de ampla circulagdo destas questdes, ao promoverem debates entre agentes sociais
com diferentes entendimentos sobre um mesmo tema. Estes debates chegam aos
alunos de forma fragmentada e superficial. Em segundo lugar, encontram-se presentes
no contexto académico, local privilegiado para a constru¢ao do conhecimento cientifico,
onde muitas vezes ocorrem tensdes entre especialistas. Por fim, estdo também
presentes no meio escolar, desafiando ndo apenas os estudantes, mas também os

docentes que sdo confrontados com o receio de as abordar e debater em sala de aula.

Este receio surge implicito a vivacidade destes temas que carecem por um lado, do
conhecimento cientifico e, por outro, sdo impactados por uma reflexdo apoiada em
valores sociais que podem despoletar na turma diversas reacdes. Como fuga ao ter de
lidar com as reagOes dos estudantes, os professores assumem uma postura segura, num
local neutro, que deixa cair na ignorancia as curiosidades dos seus alunos perante os
temas aos quais tém acesso no seu quotidiano, impedindo desta forma, a

problematizacdo do presente através da andlise e conhecimento do passado®.

93 ALVES, Luis Alberto; MAIA, Tatyana de Amaral; RIBEIRO, Cldudia Pinto; et. al. — [Re] Construindo o
passado: o papel insubstituivel do ensino da histdria, p. 65.

%4 SIMONNEAUX, Jean; LEGARDEZ, Alain — The Epistemological and Didactical Challenges Involved in
Teaching Socially Acute Questions: The example of Globalization. Journal of social Science Education. 9:4
(2010), p. 27-31.
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Os autores reconhecem que as potencialidades em trabalhar na sala de aula QSV ndo se
prendem apenas com a disciplina de Histdria, pelo contrario, segundo eles sdo questdes
interdisciplinares, Uteis para as varias areas do saber cientifico detendo potencialidades

relevantes para a vida pratica de cada um®.

2.2. Passados Dolorosos: desafios e potencialidades

A partir de um estudo realizado por Claire Magill, através de entrevistas a docentes,
entendemos que persistem medos e receios em abordar QSV na sala de aula, havendo
também uma certa controvérsia sobre a forma como estes temas devem ser abordados
no contexto escolar®®. Entenda-se, a partir da tabela 2, que a autora enquadra os
docentes em trés categorias de niveis de risco: na primeira encontram-se aqueles que
evitam o risco, entendendo como principal objetivo do ensino tornar os discentes
competentes nas matérias lecionadas; a segunda diz respeito aos professores
moderados, que permitem a apresentacao destes temas de forma moderada através do
mero conhecimento dos factos histdricos; por ultimo, estdo aqueles que assumem o
risco de debater estes temas na sua sala de aula, dando a hipdtese aos alunos de

refletirem e problematizarem estas questdes®’.

9 SIMONNEAUX, Jean; LEGARDEZ, Alain — Les Questions Socialement Vives (QSV). Journal of Education.
5:2(2017).

% MAGILL, Claire — Abordagem ao ensino da Guerra Civil e da Ditadura de Franco na Espanha
Contemporanea. In ALVES, Luis Alberto; MAIA, Tatyana de Amaral; RIBEIRO, Cldudia Pinto; et. al. — [Re]
Construindo o passado: o papel insubstituivel do ensino da histéria. Porto: EdiCrups/ CITCEM, 2016.

97 ALVES, Luis Alberto; RIBEIRO, Claudia Pinto — Os passados dolorosos... de uns e de outros!, p. 23.
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Tabela 2 - Posi¢do dos docentes em trabalhar QSV em sala de aula

O “evasivo”, aquele que O “Moderado”, aquele que O “ousado”, aquele que
evita modera corre riscos
Evita ensinar temas que Os temas controversos sao Subscreve inteiramente a
possam ser controversos. ensinados, mas moderados utilidade social da histéria.
_ . através do processo .
O objetivo do ensino da S P Relaciona de forma
s histoérico. .
historia é tornar os alunos consciente o passado e o
mais competentes nessa Os alunos ndo sao presente.
area. ativamente estimulados para

Aproveita as oportunidades
para abordar temas
polémicos, sem receio de
desafiar os limites.

tomarem contacto com a
raiz polémica. Pode ensinar
temas paralelos que ndo se
relacionem com a regido em
causa.

Ndo concorda com a ideia de
que os professores de
histéria devam contribuir de
forma mais aprofundada.

FONTE: MAGILL, Claire — Abordagem ao ensino da Guerra Civil e da Ditadura de Franco na Espanha
Contemporanea, p. 117.

A preocupacdo docente perante a abordagem de tematicas sensiveis prende-se com o
desafio de gerir as controvérsias a elas inerentes. Estes temas envolvem emocgdes,
valores e interesses sociais e politicos que podem gerar constrangimentos ao docente,
gue se encontra frequentemente sujeito a criticas ou acusacdes por parte de familias,
colegas ou direcbes escolares®. Assim, o professor enfrenta o desafio de trabalhar com
emocdes, memoria e representacdes do passado que ndo se encontram limitadas as
paredes do espaco escolar. Neste contexto, ha que ter em conta que os préprios alunos
serdo veiculos de disputas memoriais, relacionadas as narrativas existentes sobre
determinados passados no seu contexto social, e a quantidade de informacdo e de fake
news a que tém acesso no seu quotidiano, que influenciam os seus discursos e difundem
narrativas negacionistas e revisionistas da Histéria, que devem ser tidas em conta pelos

docentes de forma a problematiza-las. Além disto, o contacto com temas sensiveis pode

%8 CAMARGO, Maicon da Silva — Os temas sensiveis e o papel politico do ensino de histéria: abordagens,
perspetivas e atualidades. Temporalidades — Revista de Historia. 16:1 (2024), p. 112, 119-120.
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despertar nos alunos memédrias, dores e traumas, exigindo-se um cuidado redobrado

para com as emogdes que os alunos demonstram ao longo da prética letiva®.

Outro desafio relaciona-se com a metodologia didatica que o professor deve mobilizar
nas aulas sobre os passados dolorosos, dado que trabalhar temas sensiveis exige o
abandono da mera transmissdo de conteldos e deve basear-se nas metodologias
explicadas no ponto anterior, para a constru¢cao de um conhecimento poderoso. Isto
exige que o docente entenda o ensino como um processo de construgao permanente,
obrigando-o a abandonar a posicdo de neutralidade e a assumir uma atitude ética e até
politica na construcdo do seu préprio conhecimento. Assim, exige-se que o docente
reflita continuamente sobre o que ensina, reconheca os desafios do tempo presente,
defina claramente os objetivos da sua diddtica e avalie a eficdcia das atividades

pedagdgicas de forma constante®,

Engquanto docentes, independentemente da postura que tomamos nesta escala de risco,
torna-se fundamental entender os perigos inerentes a fuga da abordagem destes
passados e valorizar as potencialidades que o seu trabalho em sala de aula acarreta para
a formacdo de uma cultura democratica. Tivemos ja oportunidade de esclarecer a forma
como os Estados organizam as suas politicas de esquecimento, em busca de um
apaziguamento das tensdes sociais, perante a dor provocada a determinados grupos ou
individuos. Ora, evitar o confronto com um passado doloroso encaminha, uma vez mais,
estes grupos para o esquecimento, contribuindo para a manutengao de ressentimentos
histéricos e criando condi¢des favoraveis a distorcdo e instrumentalizacdo desse
passadol®?,

[...] Disciplinary history can contribute, as Ricouer teaches us, to the production of a

memory work which, by elaborating meanings about what was experienced, acts as a

way of confronting and overcoming trauma. Peace is not built by silencing trauma, but

by confronting it and overcoming it. Failure to overcome trauma leads to the abuses

99 CAMARGO, Maicon da Silva — Os temas sensiveis e o papel politico do ensino de historia: abordagens,
perspetivas e atualidades, p. 118-121.

100 CAMARGO, Maicon da Silva — Os temas sensiveis e o papel politico do ensino de histéria: abordagens,
perspetivas e atualidades, p. 113-116.

101 ALVES, Luis Alberto — The past may not be rosy, but we have to admit it, p. 285.
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of the past and the perpetuation of violence that puts human existence on this planet

as risk1%2,
Quando o conhecimento dos temas sensiveis é limitado e os individuos ndo dispdem de
estruturas analiticas que Ihes permitam problematiza-los criticamente, tornam-se mais
vulnerdveis a narrativas simplistas do passado!®. Neste sentido, o desconhecimento
histérico pode favorecer a circulagcdo de discursos populistas que mobilizam
determinadas representacdes do passado para legitimar identidades e intentos
nacionalistas e que terdo como consequéncia a intensificacdo de ressentimentos

histdricos, perpetuando novas formas de violéncia.

Para além disto, a falta de rigor cientifico na abordagem a acontecimentos dolorosos do
passado abre margem a difusdo de desinformacao e a apropriacao seletiva de narrativas
histéricas. A ascensao da extrema-direita, fendmeno a que temos assistido atualmente,
é também reflexo da eficacia dos usos seletivos do passado na construcdo de narrativas
capazes de mobilizar sentimentos de pertenca e conquistar apoiantes, enquanto

tendem a excluir o “outro” 104,

Jason Stanley, no seu livro Apagar a Histéria?%

, esclarece-nos os intuitos dos regimes
autoritarios ao mobilizar conhecimentos distorcidos do passado nas suas narrativas.
Para este tipo de regimes, a Histdria apresenta-se como algo ameagador. Esta ameaca
advém da sua funcdo social e das potencialidades que a mesma detém para o
desenvolvimento do pensamento critico e para a formacdo de cidadaos
democraticamente conscientes para perspetivar o outro em pé de igualdade. Face a esta

perspetiva, os regimes autoritarios tendem a eliminar do curriculo escolar tematicas

histdricas que considerem desfavoraveis a hegemonia do grupo dominante e a defesa

102 SCHURSTER, KARL; VAZQUEZ, Oscar; MAIA, Tatyana de Amaral — Teaching the impact of socially alive
issues in historical education. In. Teaching History: Socially alive questions. Valencia: Tirant Humanidades,
2025, p. 18.

103 ALVES, Luis Alberto — The past may not be rosy, but we have to admit it, p. 269-271.

104 ALVES, Luis Alberto — The past may not be rosy, but we have to admit it, p. 286-288.

105 STANLEY, Jason — Apagar a Historia: Como os fascistas reescrevem o passado para controlar o futuro.
Nova lorque: Penguin Random House Grupo Editorial, 2025.
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do seu status quo, com o objetivo de instalarem a percecdo de que os seus ideais ndo

podem ser colocados em causal®®,

Os regimes autoritarios recorrem frequentemente a exploragao dos ressentimentos e
do sentimento de inseguranga para construir uma divisdo da sociedade entre “nds” e
“eles”, apoiando-se em diferencas étnicas e culturais. Através da desinformacao,
mobilizam a ideia de um passado mitico, com o intuito de justificar a hierarquizacao
social, assente na ideia de superioridade de uns e inferioridade de outros, legitimando
o dominio do grupo considerado dominante. Numa perspetiva autoritaria, a educacgao
constitui um instrumento para a reproducdo de ideias, através da doutrina¢do dos

jovens, encaminhando-os para a valorizacdo de narrativas nacionalistas'?’.

Nesta conjuntura, os passados dolorosos, por se assumirem como evidéncias das
violéncias exercidas para com os individuos e pela controvérsia que despoletam,
estariam, naturalmente, no cimo da lista de tematicas a serem apagadas do curriculo da
disciplina de Histdria. Inclusive, assistimos ja aos intuitos de negar e silenciar temas
sensiveis em diversos paises, através da limitacdo da autonomia da pratica docente para
os abordar. Além disto, a desinformacgao propagandeada pela extrema-direita impacta
o contexto escolar, onde ja se assistiu a emergéncia de atitudes racistas e xendfobas. Se
a escola é passivel de ser instrumentalizada pelos regimes autoritarios para difundir
determinadas ideologias e legitimar a desigualdade, a realidade é que a instituicao
escolar também se manifesta como espaco privilegiado para a sua contestacdo, a partir

da defesa de ideais democraticos e dos direitos humanos1°8.

Assim, optar por uma abordagem evitativa dos passados dolorosos implica perpetuar
siléncios que podem contribuir para a desvalorizacdo das experiéncias de determinados
grupos. Quando a Histéria de um conjunto de individuos é apagada ou silenciada, nega-

se-lhe o direito ao reconhecimento da sua experiéncia, mas também o seu valor

106 STANLEY, Jason — Apagar a Histéria: Como os fascistas reescrevem o passado para controlar o futuro,
p. 9-19.

107 STANLEY, Jason — Apagar a Historia: Como os fascistas reescrevem o passado para controlar o futuro,
p. 20-40.

108 SCHURSTER, KARL; VAZQUEZ, Oscar; MAIA, Tatyana de Amaral — Teaching the impact of socially alive
issues in historical education, p. 14-15.
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cultural'®. Paralelamente, fica impossibilitada a compreensdo da experiéncia do
“outro” e o desenvolvimento da empatia perante aquilo que esse individuo vivenciou.
Trabalhar estes passados significa, pelo contrdrio, reconhecer diferentes experiéncias
histdricas, compreender os mecanismos que produziram determinadas desigualdades e
admitir que o presente ndo estda condenado a ser uma repeticdo do passado. Nesse
sentido, a compreensdo desse passado pode abrir espaco a mudancga, ao permitir que
os alunos compreendam o sofrimento do outro, questionem as estruturas que o
produziram e reconhecam a possibilidade de construir um caminho diferente!!?,
entenda-se:
Parece ser necessario repensar o “nosso” contexto quando lidamos com realidades
“histdricas dificeis”, dialogando intersubjetivamente com as culturas histéricas, sem
se cair em debates de conflito e agendas de exacerbamento das diferengas e de
nacionalismos. O debate acerca do passado colonial deve ser tecido por uma ldgica
dindmica, abrangente, aprofundada, em que o que nos une enquanto humanidade
seja o foco, reconhecendo-se a realidade do passado na sua totalidade — sem siléncios,
omissbes e/ou “branqueamentos”l,
Neste sentido, o ensino de passados dolorosos contribui para uma leitura do mundo
mais ampla, na medida em que promove a andlise do passado a partir da
multiperspetiva, tornando visivel a existéncia de diferentes experiéncias e formas de
interpretar os acontecimentos histdricos. O confronto com essas multiplas perspetivas
permite aos alunos ultrapassar visOes Unicas do passado, favorecendo o didlogo
intercultural, ao criar condi¢cOes para a compreensao da diversidade das experiéncias
humanas e para o reconhecimento da dignidade do outro, contribuindo para uma

aprendizagem histérica capaz de questionar preconceitos!!?,

109 STANLEY, Jason — Apagar a Histéria: Como os fascistas reescrevem o passado para controlar o futuro,
p. 41-50.

110 GAGO, Marilia — A aprendizagem Histdrica Intercultural em didlogo com a Epistemologia da Histodria,
p. 6.

111 GAGO, Marilia — A aprendizagem Histdrica Intercultural em didlogo com a Epistemologia da Histéria,
p. 11.

112 GAGO, Marilia — A aprendizagem Histdrica Intercultural em didlogo com a Epistemologia da Histéria,
p.11-12.
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Estes temas provocam inquietacdo no aluno, na medida em que os coloca numa posicao
onde os mesmos tém de compreender experiéncias histéricas marcadas pelo conflito,
pela violéncia e pela controvérsia das batalhas de memdria. Esta inquieta¢do, porém,
tende a transformar-se num conjunto de possibilidades mais abrangentes, dado que
promovera a reflexdo critica perante o questionamento de como determinados
acontecimentos histéricos foram possiveis, procurando mobilizar valores empaticos a
partir da compreensdo desse passado. Assim, o contacto com estas questdes permite
desenvolver a alteridade dos estudantes, dado que o aluno deve confrontar-se com o
“outro”, mas também questionar a sua propria cultura. Deste modo, o ensino de temas
sensiveis contribui para uma educacdao humanizadora, na medida em que promove a

empatia e cria condi¢cdes para a construcdo de subjetividades individuais®'3.

A abordagem destas tematicas desempenha um papel fundamental na construcdo do
pensamento critico dos alunos e na mobilizacdo do conhecimento histdrico para a sua
vida pratica, na medida em que Ihes fornece condicdes para entender os usos politicos
da histéria — que tendem a distorcer ou manipular o conhecimento do passado — e
questionar os intuitos a eles inerentes!'4. De facto, compreender historicamente o
funcionamento de regimes autoritdrios, os seus passados dolorosos e os mecanismos
utilizados para a legitimacdo da desigualdade permite reconhecer a utilizacdo de

estratégias semelhantes no presente.

Paralelamente, ao promover o confronto entre diferentes perspetivas, estas tematicas
reivindicam uma funcdao mediadora entre a memdria e a histdria. Esta permite
compreender o passado na sua complexidade, reconhecendo os conflitos de meméria
inerentes aos diferentes significados que os agentes sociais |he atribuem e que
reivindicam a necessidade de lembrar ou a vontade de esquecer determinado

acontecimento histdrico'>. Ao recuperar vozes e experiéncias silenciadas, o ensino de

113 CAMARGO, Maicon da Silva — Os temas sensiveis e o papel politico do ensino de histéria: abordagens,
perspetivas e atualidades, p. 115-119.

114 ALVES, Luis Alberto — The past may not be rosy, but we have to admit it, p. 285.

115 SCHURSTER, KARL; VAZQUEZ, Oscar; MAIA, Tatyana de Amaral — Teaching the impact of socially alive
issues in historical education, p. 15-18.
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temas controversos possibilita dar visibilidade a grupos marginalizados e desenvolver
uma consciéncia sobre os conflitos e desigualdades que atravessam a sociedade atual®?®.
A recuperagcdao de memdrias silenciadas torna possivel as virtudes terapéuticas da

Histdria, ao possibilitar a superacdo do trauma, o que contribui para a defesa da paz.

Assim, o estudo de passados dolorosos favorece o desenvolvimento de uma cidadania
participativa, capaz de reconhecer mecanismos de constru¢ao de autoritarismos, de
restricOes de liberdades e questionar os discursos que ameagam os direitos humanos e
a propria cultura democratica. Através do conhecimento histérico das experiéncias
dolorosas do passado, impulsiona-se uma visdo empdtica para com o “outro” e
promove-se uma reflexdo critica sobre os problemas do presente, que permite aos
alunos identificar as ameacas a democracia e compreender a necessidade de valorizar e
defender valores democraticos. A partir deles, os alunos adquirem uma consciéncia
histdrica que os encaminha para um papel social ativo na defesa da igualdade e da

dignidade humana.

2.3. A Guerra Colonial Portuguesa como Questiao Socialmente
Viva

E chegado o momento de contextualizar o leitor para as configuragdes memoriais do
passado doloroso que escolhemos abordar — a Guerra Colonial portuguesa. E relevante
explicar o formato do tema como controverso, compreendendo-o a luz das ideologias e
das politicas de memoéria que o envolveram desde o periodo do Estado Novo até a
atualidade. Isto implica entendermos o periodo de silenciamento a que foi votado, que
impds para segundo plano a experiéncia de milhares de portugueses e africanos, e as
batalhas de memédria daqui emergentes que configuram o tema como uma questdo

socialmente viva.

116 CAMARGO, Maicon da Silva — Os temas sensiveis e o papel politico do ensino de histéria: abordagens,
perspetivas e atualidades, p. 115.
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Durante o Estado Novo, o imaginario colonialista assentou, segundo Valentim
Alexandre, no “mito da heranca sagrada” que arrecadava para Portugal uma identidade
histérica pela possessdo do Império, assente na grandeza e nos feitos da nagao
portuguesa’l’. O Darwinismo Social contribuiu para a complexidade do ideal colonialista
portugués, impondo como pressuposto a existéncia de ragas superiores e inferiores, o
que legitimou a sujei¢do dos povos dominados aos povos dominantes!®, As coldnias
passam assim a ser entendidas como territdrios integrantes de uma “Nacdo Una” que
tinha como missao civilizar os povos inferiores. Uma missdao entendida como nobre,
impunha a populagdo africana como povos alheados da civilizagdao, mas encaminhados
para ela através da harmonia relacional entre dominadores e dominados. Esta
perspetiva desumanizadora entende o africano, como desprovido de cultura e de
valores civilizacionais, livres da miséria a que estavam destinados, através da

“grandiosa” tarefa portuguesa de os elevar e aproximar da civilizacdo**°.

Na década de 1950, junta-se a esta perspetiva a teoria lusotropicalista de Gilberto Freyre
que caracterizava o colonialismo portugués de especificidades Unicas. Procurando
resistir a onda descolonizadora internacional iniciada no pds-Il Guerra Mundial, o regime
salazarista abandona as teorias coloniais de cariz racista e passa a perpetuar a ideologia
de uma colonizacdo afetuosa'??, assente na ideia de miscigenacdo. O lusotropicalismo
dotava o povo portugués de uma capacidade notavel de se relacionar com outros povos,
através de métodos de integracdo que, contrarios a sujeicdo e submissdo dos povos,
permitiam uma aparente partilha de valores e de assimilagdo cultural mutua, assente
121

no respeito da cultura de outros povos e na adaptac¢ao portuguesa aos seus valores

Movidos ndo por interesses econdmicos, mas por um ideal missionario de alastrar a

117 ALEXANDRE, Valentim — A Africa no Imaginario Politico Portugués (Séculos XIX e XX). Penélope. 15
(1995), p. 40.

118 ALEXANDRE, Valentim — A Africa no Imaginario Politico Portugués (Séculos XIX e XX), p. 42-44.

119 ALEXANDRE, Valentim — A Africa no Imaginario Politico Portugués (Séculos XIX e XX), p. 46.

120 CARDINA, Miguel — O passado colonial: do trajeto histérico as configuragdes da memoaria. In. ROSAS,
Fernando [et. al] — O século XX Portugués. Lisboa: Tinta da China, 2020, p. 368.

121 CASTELO, Claudia — Uma incursdo no lusotropicalismo de Gilberto Freyre. bHL: blogue de Histéria
Lusdfona (2011), p. 268-270.
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religido catdlica, procuravam com os valores cristdos comunicar e estabelecer rela¢des

sociais equilibradas'??,

De facto, a utilizacdo destas teses nos discursos politicos permitiu ao regime salazarista
branquear a realidade nas coldnias portuguesas, enquanto esmorecia a sujeicdo e a
dominacdo dos povos, realcava o caracter missiondrio do colonialismo portugués que,
defendido pela Igreja Catdlica, serviu como justificacdo para as praticas coloniais. Estas
ideias encontraram forca na propaganda elaborada pelo regime, que tendia a perpetuar
na sociedade a ideia de uma unidade nacional que integrava, numa Unica na¢ao os varios

territdrios coloniais, germinando a ideia de Portugal como pais multirracional.

Segundo Manuel Loff, a guerra colonial assume-se como a forma de violéncia mais
agravada de qualquer tipo de colonialismo'?3. Desta forma, por si s, o inicio do conflito
armado constituia “um desmentido a narrativa de salutar convivéncia entre os povos
irm3os que o processo histérico havida entrecruzado”!?*. Esta controvérsia caira por
terra perante os esforcos da politica repressiva do regime que ocultava da sociedade os
efeitos da colonizagdo, contribuindo para o desconhecimento do que se passava nas
coldnias portuguesas. Uma realidade que impunha apenas para o plano imagindrio as

politicas de apoio, progressao e melhoria de vida do povo africano.

Aliados a propaganda do regime, para o perpetuar destas ideias na sociedade
portuguesa contribuiu, em grande medida, a “violéncia preventiva” que atuava de forma
silenciosa através de formas de vigilancia permanente e de intimidacdo, inculcando o
medo na sociedade e controlando toda a informacdo a que as pessoas tinham acesso.
Fernando Rosas explica-nos que esta forma de violéncia se apoiava em instrumentos
politicos e sociais de enquadramento das massas, através da criacao de instituicGes que
tinham como objetivo “controlar os espiritos” 12>, Esta contava com o exercicio da

censura, controlando-se toda a informacdo que chegava a populagado. Além do mais, a

122 CASTELO, Claudia — Uma incursdo no lusotropicalismo de Gilberto Freyre, p. 265-267.

123 LOFF, Manuel — Nos 60 anos da Guerra Colonial: (des)memdria e imaturidade. Publico, 14 mar. 2021.
124 CARDINA, Miguel — O passado colonial: do trajeto histérico as configuragdes da memoria, p. 373.

125 ROSAS, Fernando — Prefacio. In. MADEIRA, Jodo (coord.) — Vitimas de Salazar: Estado Novo e violéncia
politica. Lisboa: A Esfera dos Livros, 2007, p. 26-27.
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reforma na educacdo e as organizacdes de enquadramento de massas criadas pelo
regime, tinham como principal intuito a defesa dos valores nacionais, indo ao encontro

da difusdo da politica colonial, tal como era entendida pelas elites salazaristas!?.

Neste sentido, durante a Guerra Colonial, o pano da propaganda e a eficacia da
“violéncia preventiva” escondia da sociedade portuguesa as atrocidades cometidas no
territério do conflito que, invisivel a populagdo portuguesa pela distancia, tomava
apenas forma no retorno dos combatentes feridos e transtornados pela vivéncia de
experiéncias traumaticas. Efetivamente, os combatentes feridos foram levados ao
esquecimento pelo regime, obrigados a desembarcar de noite, acolhidos em institui¢cdes
e impossibilitados da reintegracdao na sociedade, da qual permaneciam escondidos,

perpetuando-se, assim, o siléncio da violéncia da Guerra Colonial'?’.

Apds o 25 de Abril, os seus contemporaneos dao inicio a um periodo de esquecimento
deste conflito. Miguel Cardina apresenta-nos motivos relevantes para a inexisténcia de
memoria da Guerra Colonial. Entenda-se que, o facto de o 25 de Abril ter sido levado a
cabo pelos militares cansados dos longos anos do conflito contribuiu para que nao fosse
possivel um debate social sobre as consequéncias mais sangrentas da Guerra Colonial.
O protagonismo dos militares para a queda do regime ditatorial e para a restauracdo da
liberdade impossibilitou a reflexao sobre as atrocidades cometidas nas coldnias durante

os treze anos de conflito armado?!?8.

Além disso, a memoria do 25 de Abril viria a ocupar o espaco publico com uma forga
notavel, colocando em segundo plano a memdéria da Guerra Colonial, um conflito
diretamente ligado a um regime ditatorial, cujo amarras tinham tido o fim e com o qual
ja poucos se identificavam. Neste sentido, no periodo democratico, o conflito colonial
deixa de fazer sentido, chegava a altura de reconhecer o direito a autodeterminacao das
colénias e, portanto, a sociedade que ontem era mobilizada para Africa e personificava

nos combatentes os herdis que garantiam a salvacdo da nacdo, passa a entender a

126 ROSAS, Fernando — Salazar e o Poder: A arte de saber durar. Lisboa: Tinta da China, 2012, p. 318.
127 CARDINA, Miguel — O passado colonial: do trajeto histérico as configuragcdes da memoria, p. 376.
128 CARDINA, Miguel — O passado colonial: do trajeto histérico as configuragGes da meméria, p. 376-377.
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guerra como inutil, fonte de perdas econdmicas e humanas, olhando para os ex-
combatentes como uma recordagdao incdmoda de um passado vergonhoso que todos

queriam esquecer'?,

Além disto, o retorno em massa de portugueses das coldnias contribuiu para a percecao
de uma consequéncia direta da perda do império manifestada pelo desenquadramento

dos portugueses que regressam ao pais, deixando tudo para tras.

A turbuléncia de uma descolonizacdo que os atingira diretamente é vista
frequentemente como a origem da interrup¢do abrupta de vidas e
guotidianos, nas quais sobressaem representacdes de um colonialismo
experiencialmente configurado ora como dogura dos trépicos, ora como

traumatica separagdo®°,

Desta forma, surge no lugar da memdria do conflito, a realidade de uma experiéncia
traumatica com a perda do império, que afetava familiares e vizinhos a que todos
estavam atentos, ao contrdrio do que aconteceu com a guerra que, longe do territério
portugués e, consequentemente, da visdo da populacdo acabava por ndo ter lugar na

recordacdo da sociedade®3!,

Entende-se, por este conjunto de razdes, que o debate da Guerra Colonial foi
impossibilitado pelo surgimento de memdrias menos incbmodas e mais fortes na
sociedade portuguesa, perpetuando um esquecimento que viria aincomodar os agentes
sociais mobilizados para o conflito que, entretanto, eram negligenciados pela sociedade.
H3, contudo, algo que a sociedade portuguesa nao pode ignorar, de tdo visivel que é: as
consequéncias do conflito no corpo fisico e psicoldgico daqueles que fizeram parte dele

e que sao prova viva de que ele aconteceu — os combatentes.

Enzo Traverso explica-nos que os atores sociais, ainda vivos, regressados da guerra
apresentam consequéncias visiveis e fisicas, possibilitando desta forma a vivacidade do

ressentimento sobre o passado recente e impossibilitando a distancia e a rutura com o

129 CAMPOS, Angela — The Public Memory of the Portuguese Colonial War. In. An Oral History of the
Portuguese Colonial War. Springer International Publishing, 2017, p. 42.

130 CARDINA, Miguel — O passado colonial: do trajeto histérico as configuragcdes da memoria, p. 378.

131 CARDINA, Miguel — O passado colonial: do trajeto histérico as configuragcdes da memoria, p. 379.
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passado histérico!32. Estes agentes sociais, tendo em conta o seu processo traumatico,
dividem-se entre aqueles que preferem esquecer as vivéncias dolorosas e aqueles que
anseiam por partilhar as suas experiéncias, de forma a consciencializar a sociedade

perante os sacrificios a que se viram obrigados*33.

Relegados ao esquecimento, os ex-combatentes sdo, frequentemente, os elementos
responsaveis por mobilizar o seu ressentimento dado que “interiorizado, o sofrimento
destes homens [...] réi-os como um cancro [...], é precursor de revolta”3*. Este
ressentimento, e a amargura que o acompanha, encaminha o individuo para a
exigéncias de reivindicacbes que procurem amenizar as dificuldades quotidianas
existentes apds a sua experiéncia traumatica. Os ex-combatentes constituem o reviver
de uma meméoria socialmente perdida e chamam a responsabilizacdo desse passado o
Estado portugués. Desta forma, provocam uma rutura com as perspetivas sobre o
passado, exigindo novos modos de entender os acontecimentos e novas formas de os

problematizar®®,

Neste contexto, a partir da década de 1980, a memodria do conflito colonial ocupava
ainda uma posicao fragil na sociedade, perpetuando-se o silenciamento, esta circulava
a partir de “memorializacdes subalternas”, reproduzidas num foro privado, particular e
geracional, através da experiéncia e do testemunho daqueles que vivenciaram o
conflito!3®. O testemunho de Antdnio Lobo Antunes, na sua obra Os Cus de Judas, da

precisamente conta deste problema:

Porque camandro é que ndo se fala nisso? Comeco a pensar que o milhdo e
quinhentos mil homens que passaram por Africa ndo existiram nunca e lhe
estou contando uma espécie de romance de mau gosto impossivel de
acreditar. [...] Tudo é real menos a guerra que nado existiu nunca: jamais

houve coldnias, nem fascismo, nem Salazar, nem Tarrafal, nem PIDE, nem

132 TRAVERSO, Enzo — O passado, modos de usar, p. 56.

133 CAMPOS, Angela — The Public Memory of the Portuguese Colonial War, p. 44.

134 FERRO, Marc — O Ressentimento na Histéria. Compreender o nosso tempo, p. 189-191

135 FERRO, Marc — O Ressentimento na Histéria. Compreender o nosso tempo, p. 189-191

136 CARDINA, Miguel — O atrito da memdria: colonialismo, guerra e descolonizacdo no Portugal
contempordneo, p. 126-127.
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revolucdo, jamais houve, compreende, nada, os calendarios deste pais

imobilizaram-se ha tanto tempo que nos esquecemos deles'?’,

A amnésia social sobre a Guerra Colonial empurra os ex-combatentes, que ndo
encontram espaco na sociedade para debater a sua experiéncia em grupos compostos
por pessoas que as entendam. Surgem, desta forma, em Portugal varias associacoes
constituidas por ex-combatentes que procuram lutar por apoios sociais e morais para os
envolvidos, formalmente reconhecidos pelo Estado durante a década de 19903, E,
entdo, a partir desta década que surge no espaco portugués o reavivar da memoria da
Guerra Colonial, dando-se inicio a uma fase de edificacdes de monumentos em

homenagem as vitimas portuguesas e aos ex-combatentes da guerra®3?,

A memodria que aqui se reivindica ndo deixard de ser constituida por diferentes
perspetivas que se confrontam entre si. Esta caracteriza-se pela permanéncia do
imaginario colonial, assente no mito do bom colonizador, que perdura nos monumentos
que ainda hoje encontramos espalhados pelo pais. Além disso, invoca a dor causada na
“perda” do Império*. Um Império que, ainda hoje, é perspetivado tendo em conta a
magnificéncia do povo portugués, isto é, do povo entendido como herdi que outrora
saiu do seu pequeno pais e que lutou por uma na¢ao “gloriosa” e “forte”, capaz de
“descobrir” novas terras'*'. Ora, para impossibilitar a perpetuacdo destes mitos, é
necessario entender os legados do colonialismo portugués e a violéncia inerente aos
treze anos de Guerra Colonial. Contudo, a Guerra Colonial nunca esteve no topo da

discussao até ao inicio do século XXI.

Entendemos, a partir do afirmado até aqui, que o reavivar da memodria da Guerra

Colonial ou do Colonialismo implicou, na sociedade portuguesa, perspetivas

137 Citagdo da obra Os Cus de Judas de Anténio Lobo Antunes. In. RIBEIRO, Margarida Calafate — O fim da
excecdo atlantida e a descolonizagdo da Europa. Coléquio/Letras. 170 (2009), p. 43.

138 CAMPOS, Angela — The Public Memory of the Portuguese Colonial War, p. 44.

139 CARDINA, Miguel — O passado colonial: do trajeto histdrico as configuracdes da memoria, p. 384-385
140 CARDINA, Miguel — O atrito da memdria: colonialismo, guerra e descolonizagéo no Portugal
contempordneo, p. 33-34.

141 De forma a entender os mitos do colonialismo, leia-se: LOFF, Manuel — Nos 60 anos da Guerra colonial:
(des)memédria e imaturidade. Publico. 14 marco de 2021. Disponivel em: URL:
<https://www.publico.pt/2021/03/14/politica/noticia/60-anos-guerra-colonial-desmemoria-
imaturidade-1954041>.
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controversas sobre a visdo do império, aliadas naturalmente a larga difusdao de ideias
colonialistas que a sociedade ainda encontra dificuldades em contrapor, face ao
desconhecimento existente sobre elas. A permanéncia das teorias lusotropicalistas
fazem com que o colonialismo seja, devido a sua instrumentalizacdo politica e social,
entendido através de uma consciéncia benigna, o que impede uma reflexdo social sobre
a violéncia a ele inerente, que surge na sociedade como contraditdria, tornando assim

o tema da Guerra Colonial controverso!#2.

Alterando-se e transformando-se, a memdria forte acompanha ndo sé os discursos
politicos, mas tende a privilegiar o individuo com maior forca social. Neste contexto, a
memoria dos combatentes, vitimas de um regime repressor e autoritario, mantém-se
“superior” a memdria dos povos dominados expostos as atrocidades daqueles que
procuraram “salvar” a patria. Desta forma, os monumentos de homenagem aos
soldados portugueses da Guerra Colonial demonstram a superioridade da memoaria das
vitimas do regime, enquanto mantém na sombra a memdria das vitimas do colonialismo
e a forma de violéncia colonial agravada que se manifesta com o eclodir da Guerra

Colonial.

Perante isto, como podemos assumir que a Guerra Colonial é uma QSV? Olhemos, como
nos sugerem Simonneuax e Legardez, seus definidores, para os meios de comunicacao.
A Guerra Colonial tem vindo a ser um tema recorrente, ao longo dos ultimos anos, nos
meios de comunicac¢do social. Estes surgem assim como um lugar de memoria, dando
espaco a varios agentes sociais que procuram, além de refletir sobre o que ainda falta
falar, transmitir conhecimento a populagdo sobre o conflito armado. Para além disto,
encontramos também na imprensa artigos que corroboram a controvérsia em volta das

atrocidades cometidas na Guerra Colonial.

Manuel Loff publicava, em 2021, um artigo de opinido onde denuncia os siléncios que

envolvem a Guerra Colonial, assumindo que 60 anos depois do conflito “continua a ser

III

sempre dificil falar da violéncia colonial”. Esta dificuldade apresenta lacunas evidentes

142 CARDINA, Miguel — Pasados problematicos: guerra y memoria em el Portugal Contemporaneo. Histéria
del Presente. 28 (2016), p. 63.
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do conhecimento das consequéncias do colonialismo e da Guerra Colonial, passemos a

citar:
“[...] Bem para |4 da Guerra Colonial, a violéncia como um elemento intrinseco da
colonialidade portuguesa esta raramente presente na esfera publica da memoria, seja
ela o trabalho forgado, a deportagdo e a privacdo extrema; a violéncia fisica perpetrada
pelas forgas repressivas do sistema colonial [...]; a opressao politica, social e cultural e a
humilhagdo dos nativos africanos no contexto de uma sociedade segmentada [...] as
narrativas que abordam as relagGes inter-raciais [...] tendem a desvalorizar, ou até
mesmo a negar, atitudes e hierarquias racistas [...] a memoria da violéncia colonial,
sobretudo quando adquiriu a forma de matancas contra a populagdo civil, nunca foi
aberto espaco publico para a sua livre enunciagdo. Ndo se trata aqui simplesmente do
siléncio incomodo que se adota para preservar os concidaddos que um dia foram

combatentes em nome da Patria [...] trata-se de impedir a descolonizacdo da memdria

da guerraedo colonialismo*3.

Neste artigo, Manuel Loff denuncia a memdria das atrocidades cometidas na Guerra
Colonial como inexistente, carecendo de relevancia no espacgo publico para refletir sobre
a violéncia colonial que, como ja referimos, se mantém ocupado com o sentimento de
perda do império e das consequéncias para aqueles que, retornados, deixaram uma vida
para trds. No siléncio, e envolta em controvérsia, mantem-se a violéncia perpetuada
contra os povos colonizados e os massacres levados a cabo pelas tropas portuguesas no

territdrio africano.

Corria o ano de 2022 quando Jodo José Brandao Ferreira, militar piloto portugués, vinha
a publico assumir que “o numero diminuto de ocorréncias como a de Wyriamu tem de
ser atribuido ao grande profissionalismo e humanidade com que a generalidade das
tropas portuguesas se portou durante os 14 anos de operacdes”'*. Em resposta a este
artigo, Mustafah Dhada viria a defender as investigacdes recentemente feitas sobre o

massacre cometido em Wyriamu, levando a cabo uma critica as fontes do primeiro,

143 LOFF, Manuel — Nos 60 anos da Guerra colonial: (des)memoria e imaturidade. Publico. 14 Margo de
2021. Disponivel em: URL: <https://www.publico.pt/2021/03/14/politica/noticia/60-anos-guerra-
colonial-desmemoria-imaturidade-1954041>.

144 FERREIRA, Jodo José Branddo — Wiriyamu: as mentiras e os equivocos. Observador. 03 novembro 2022.
Disponivel em: URL: <https://observador.pt/opiniao/wiriyamu-as-mentiras-e-os-equivocos/>.
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denunciando a violéncia deste acontecimento e reafirmando a necessidade de assumir
o passado tal como ele aconteceu, assumindo que “as negag¢des acabaram, as verdades

n3o” 4

Os exemplos apresentados comprovam, assim, que a Guerra Colonial se apresenta como
um tema vivo nos meios de comunicacdo. Coincidéncia ou nao, dois dos autores dos
artigos mencionados, apresentam-se como membros da comunidade académica, que
estudam e debatem estas questdes. De facto, a celebracdo dos 50 anos do 25 de Abril
proporcionaram uma forte vertente desta discussdo nos meios académicos, através de
publicacbes, da realizacdo de congressos e debates que tiveram lugar nas varias

universidades do pais.

Além disto, parece-nos incontornavel olhar para a conjuntura politica atual.
Semelhantemente ao que explicamos anteriormente, também em Portugal a crescente
forca da extrema-direita, tem mobilizado discursos negacionistas do impacto do

colonialismo portugués.

Ndo, Portugal ndo assume a culpa de nada a ndo ser de ter uma grande

Historia. (André Ventura, 10 de junho de 2025)4,

A citagdo transcrita foi proferida por André Ventura, nas comemorag¢des do 10 de junho,
apos o discurso de Lidia Jorge marcado por um olhar critico ao passado portugués e a
valorizacdo da dignidade humana. Entendemos que também no setor politico portugués
assistimos a tentativas de secundarizagdo da violéncia do passado colonial, tendo em
vista os propdsitos defendidos por Stanley de perpetuar uma visdo mitica da nacdo. Este
orgulho gera, consequentemente, légicas de pertenca nacional elaboradas a partir do

branqueamento da violéncia desse mesmo passado.

Entende-se, assim, que, apesar do crescente trabalho e reflexdo envoltos neste tema,

ainda permanecem batalhas de memdria assentes na continuidade do imaginario

145 DHADA, Mustafah — Wiriyamu. As negag¢Bes acabaram, as verdades ndo. Publico. 18 de dezembro 2022.
Disponivel em: URL:  <https://www.publico.pt/2022/12/18/mundo/opiniao/massacre-wiriyamu-
2031472>.

146 Frase proferida por André Ventura, lider partidario do Partido Chega, apds as comemoragdes do 10 de
junho de 2025.
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colonial que tende a promover uma ideia de nacdo grandiosa ancorada na capacidade
portuguesa de estar no mundo. A persisténcia deste imagindrio colonial, associado a
romantizacdo do passado e ao resvalamento para o siléncio das violéncias exercidas
para com os povos africanos, impregna a importancia de trabalhar este tema em sala de

aula®¥.

O curriculo programatico da disciplina de Histéria tem sofrido mudancas ao longo do
tempo, mas persistem ainda lacunas evidentes no que concerne ao tema da Guerra
Colonial. Em termos curriculares, a guerra é desenvolvida como motivo catalisador do
25 de Abril. Sendo-o. Perceba-se, ainda assim, que persistem graves lacunas em termos
de conteldos e disponibilizacdo de fontes, nomeadamente nos manuais escolares, que
continuam a deixar na sombra treze anos de uma guerra que vitimou africanos e
portugueses, que destruiu lares e aldeias, que pds em causa a integridade humana e que
se moveu por uma ideologia colonial que ainda invade o espaco social e varias geracgoes,
remetendo ao siléncio a discriminacdo de um povo e perpetuando a inculcacdo do

racismo na sociedade portuguesa.

De facto, a consequéncia mais visivel na sociedade atual deste passado é o racismo o
qgue “rasura a efetiva diversidade da sociedade portuguesa e combate ou desconsidera
a necessidade de politicas de igualdade que facam frente as relagdes sociais e as
estruturas de poder que reproduzem o racismo”!#. O trabalho desta tematica em sala
de aula, empregue a partir das metodologias de uma histdria transformadora, dando
lugar a construcdo do conhecimento histérico a partir de evidéncia, da multiperspetiva,
interculturalidade e da formagdo de uma consciéncia histdrica dos alunos contribuira,
necessariamente, para o combate dos usos publicos da histéria e para o
desenvolvimento de uma cultura democrdatica onde o aluno encare o “outro” em
perspetiva de igualdade para que, juntos, possam formular hipdéteses de futuro

melhores.

147 LOFF, Manuel; CARDINA, Miguel — 25 de Abril. Revolugdo e Mudanga em 50 Anos de Memdria. Tinta da
China, 2024, p. 89-99.

148 LOFF, Manuel; CARDINA, Miguel — 25 de Abril. Revolugdo e Mudan¢a em 50 Anos de Memdria, p. 98-
99.
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Parte II: O saber histdrico entre contextos, metodologias e
analises

Capitulo 3 — O meio escolar e o seu contexto

E chegado o momento de contextualizarmos o leitor relativamente & escola que nos
acolheu, durante o ano letivo 2024/2025, bem como explicar as especificidades dos
alunos que, incrivelmente diferentes, compunham as turmas as quais lecionamos. Da
mesma forma, serd explicado o desenho metodoldgico da nossa intervencao que, cheio
de obstdculos, riscos e contratempos, encontrou o seu caminho para aquilo que se

esperava vir a ser aprendizagem.

3.1. O lugar onde o saber habita

A Pratica de Ensino Supervisionada, constituida por um nucleo de estagio de uma
orientadora e dois estagiarios, teve lugar numa escola do concelho do Porto, da qual
manteremos o anonimato, por motivos que ndo carecem de justificacdo. O instituto
escolar integra-se num agrupamento de escolas composto por seis instituicdes
distribuidas por diversas freguesias da cidade do Porto que, conjuntamente,
contemplam todos os ciclos de ensino, providenciando desde o ensino pré-escolar até

ao ensino secundario.

Em especifico, o estabelecimento educativo onde realizamos estagio, toma a forma de
escola-sede do agrupamento e acolhe 0 2.2 e 0 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico, bem como o
Ensino Secundario, onde se inserem trés vertentes de formacdo — Ciéncias, Linguas e
Humanidades; Ciéncias e Tecnologia e Ciéncias Socioeconémicas. A oferta formativa do
agrupamento ndo se cinge ao ensino regular, garantindo também ensino articulado de

musica e ensino profissional na drea da Animac3o Turistica e Redes Elétricas®.

143 Projeto Educativo (2022-2026): Uma Escola Promotora de Liberdade e Democraticidade. Porto: AERF,
2023, p. 5.
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Em complemento, o agrupamento integra turmas do Programa Integrado de Educacao
e Formacdo (PIEF), que constitui uma resposta educativa destinada a jovens com idades
compreendidas entre os 15 e os 18 anos que, por diferentes motivos — abandono
escolar, diferenca etdria significativa do ciclo de estudos ou contextos sociais de risco —
se encontram vulnerdveis a exclusdo escolar. As turmas PIEF beneficiam de uma gestao
curricular flexivel e de praticas educativas diferenciadas, que procuram motivar os
estudantes para a aprendizagem, assegurar a conclusdo da escolaridade obrigatéria e
promover a integracdo social destes alunos, permitindo-lhes obter habilita¢des

escolares™®.

A instituicdo beneficia de multiplos espacos educativos e de lazer que estdo a disposicao
da comunidade escolar. Entre as areas de socializacdo como refeitdrios, recreios e
campos desportivos, bem como um auditério bem preparado, destaca-se o jardim
sensorial elaborado tendo em vista o desenvolvimento dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE). O estabelecimento de ensino conta com duas bibliotecas,
uma totalmente acessivel aos alunos; outra, caracterizada pela sua beleza, esta
disponivel para eventos, projetos e formagdes. Aqui, encontramos uma sala de arquivo,
repleta de livros com alguma antiguidade, cuja total catalogacdo se mantém nos
objetivos futuros a cumprir. Na sua composicdo, os espacos educativos fornecem

possibilidades de enriquecimento a formacado dos discentes.

Da mesma forma, criado com a juncao do apoio docente, a escola dispde de um Museu
de Ciéncias composto por iniUmeras pecas ligadas a drea da Quimica e da Biologia. Além
disso, como projeto ainda embrionario, a comunidade docente tem trabalhado na
criacdo de uma Mapoteca, com o arquivo de mapas disponiveis na escola. Esta encontra-
se em suporte digital, mas espera-se que futuramente disponha de um espaco fisico
onde os alunos poderdao consultar e trabalhar pedagogicamente com este tipo de

documentos que detém cronologias diversas.

150 Diregdo-Geral da Educagdo — Regulamento de constituicdo e funcionamento de turmas com Programa
Integrado de Educacdo e Formacgao (PIEF). Lisboa: DGE, 2018.
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A presente instituicdo encontra-se abrangida pelo Programa Territdrios Educativos de
Intervencdo Prioritaria (TEIP-4) que surge como uma medida politica educativa dirigida
a escolas situadas em contextos socialmente vulneraveis, oferecendo-lhes condicdes
reforcadas para responder aos desafios associados ao insucesso, abandono e exclusao
escolar. A integracdo neste programa possibilita as escolas acesso a financiamento
especifico, nomeadamente, para a contratacdo de técnicos especializados, tendo em
vista o reforco das equipas docentes. Estes apoios permitem desenvolver projetos
educativos inovadores e apostar em praticas pedagdgicas diferenciadas, garantindo-se
uma maior autonomia na definicdo de estratégias de intervengao, o que se traduz em

beneficios para a melhoria do sucesso escolar e para a promog¢3o da inclusdo®>*.

A centralidade geogréfica da escola proporciona a insercao de discentes provenientes
de varias zonas da area metropolitana do Porto, colocando em evidéncia a
multiplicidade de contextos socioecondmicos e culturais, tendo em conta a ingressado de
alunos das mais diversas nacionalidades na instituicdo escolar'®?. Para além disto, o
agrupamento mantém-se como um local de referéncia para alunos cegos e de baixa
visdo, procurando garantir-lhes apoio a partir da disponibilizacdo de meios técnicos,
como lupas de ampliacdo durante as aulas; e humanos, oferecendo acompanhamento
a estes alunos, garantindo o ensino do sistema de escrita tatil e a traducdo, em braille,

dos materiais pedagdgico-didaticos.

De facto, estas e outras iniciativas foram visiveis ao longo de todo o ano letivo, e
procuram fazer jus ao enunciado no Projeto Educativo da Instituicdo que, em vigor
desde 2022 até 2026, assume como lema principal proporcionar uma educagao
diversificada e inclusiva. A isto, alia-se a intencdo de desenvolver uma escola
“promotora de liberdade e democraticidade”, assente na procura de valores
democraticos:

E missdo ensinar, mas também contribuir para a educagdo de todos, criando um

espaco acolhedor onde cada crianga e cada jovem possa desenvolver a sua

151 Diario da Republica — Despacho n.2 7798/2023. N.2 146, 22 Série, Parte C. Lisboa, 2023.
152 projeto Educativo (2022-2026): Uma Escola Promotora de Liberdade e Democraticidade, p. 5.
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personalidade, construindo competéncias e aprendizagens que lhes permitam
enfrentar os desafios deste século, participando de forma ativa e compartilhada
numa sociedade que se pretende mais tolerante, soliddria, responsavel e assente
na participagdo livre e democrética dos cidaddos!>3.
Desta forma, a escola propde-se a promover uma cultura de participacdo democratica,
garantir um servico educativo inclusivo, combater o abandono escolar e preparar os
alunos ndo so para a sua insercdo na vida ativa, aproximando-os do ensino superior ou
do mundo de trabalho, mas, também, para uma participagdo civica consciente e

responsavel.

Por ultimo, parece-nos relevante assinalar que a escola onde realizamos estagio foi
certificada, em 2018, com o Selo de Escola Intercultural (SEIC). A atribuicdo deste selo
pretendia distinguir escolas que promoviam a valorizacdo da diversidade cultural como
uma oportunidade para a aprendizagem dos discentes, promovendo o fortalecimento
da interculturalidade no contexto escolar. Deste modo, as escolas reconhecidas com tal
certificado deviam ser detentoras de acBes concretas para a valorizacdo de diferentes
culturas, implementando estratégias de ensino que visem a inclusdo de todos e a
“coesdo social”*. Veremos mais adiante que estudos como o de Isabella Pimentel

reconhecem que este tipo de iniciativa apresenta variados desafios.

Averiguamos que a instituicdo escolar recetora do nosso nucleo de estagio integra
estudantes de diversos meios culturais, exigindo dos docentes uma postura atenta a
inclusdo e a construcdo de um ambiente de respeito pelas diferencas, objetivos que alias
se encontram compreendidos no seu projeto educativo. Da mesma forma, o programa
TEIP contribui para a dinamizacdo de praticas educativas que vao ao encontro da
promogao do sucesso educativo e da integracao de alunos oriundos de contextos

distintos. Ainda assim, segundo Pimentel, é necessario encarar a interculturalidade

153 Projeto Educativo (2022-2026): Uma Escola Promotora de Liberdade e Democraticidade, p. 7.
154 Diregdo-Geral da Educa¢do — Regulamento para atribuicdo do Selo de Escola Intercultural: Guido de
Avaliagdo de Praticas de Educacdo Intercultural. 52 Ed. Lisboa: DGE, 2018.
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como um processo em construcdo, tendo em conta as lacunas passiveis de serem

encontradas no meio escolar®>.
3.2. Com quem conversou a Histdria?

No decorrer do nosso ano de estdgio, tivemos a oportunidade de lecionar nas turmas da
professora cooperante, centrando o nosso estudo a trés turma de 9.2 ano do 3.2 Ciclo
do Ensino Bdsico, que passam agora a merecer a nossa aten¢do, na sua descrigdo e

caracterizagao.
A) Turma X

A turma X era constituida, no final do ano letivo, por 22 alunos. Dois deles ingressaram
posteriormente: um no inicio do ano e outro, viria a ingressar a turma apenas no 3.2
periodo. No que diz respeito a sua composicdo, a turma integrava 9 elementos do sexo
feminino e 12 do sexo masculino, que detinham idades entre os 13 e os 15 anos de

idade.

Grafico 1 — Distribuicao dos alunos da turma X por nacionalidades

® Portuguesa
® Brasileira

Inglesa

Como se observa no grafico 1, a turma X integra alunos de diferentes proveniéncias.

Entre estes alunos, destaca-se o de nacionalidade inglesa que, no inicio do ano letivo,

155 PIMENTEL, Isabella — Interculturalidade: um desafio para a educagdo contemporanea. Porto: FLUP,
2020. [Dissertacdo de Mestrado], p. 135-137.
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apresentava algumas dificuldades na compreensdo e pronuncia da lingua portuguesa.
Devido ao seu constante esforco em acompanhar as aulas e as matérias lecionadas, e a
possibilidade de integrar turmas de Lingua Portuguesa Nao Materna (LPNM), no final do
ano demonstrava maior conforto na oralidade, conseguindo expressar-se com mais
fluéncia. O facto de o nucleo de estagio disponibilizar de trés docentes em sala de aula
possibilitou um acompanhamento mais préximo a este estudante. Ao longo do ano, o
aluno foi também substituindo gradualmente o telemdvel como instrumento de
tradugao pelo uso do dicionario, um processo discutido nos diferentes Conselhos de

Turma (CT’s).

Em termos gerais, a turma caracterizava-se pela sua dicotomia na participacdo oral,
visivel no contraste entre um grupo de alunos bastante interventivos e outro mais
reservado que, devido as dificuldades na compreensdao das matérias lecionadas, e
perante a atitude competitiva dos colegas, tendia a resguardar-se. Procurou-se colmatar
este desafio ao apelar a participacdo da generalidade da turma ao longo do ano. No que
respeita ao comportamento, a turma apresentava, no seu conjunto, uma relativa
estabilidade, ainda que se verificassem alguns desafios, sobretudo ao nivel da
concentragdo, o que exigia estratégias constantes de captagdo de atengdo e

envolvimento dos alunos nas aulas.
B) TurmayY

A turma Y era composta por 20 alunos, dos quais 9 elementos do sexo masculino e 11
do sexo feminino, cuja faixa etdria varia entre os 13 e os 16 anos de idade. Através da
andlise do grafico 2, percebemos que a presente turma se caracteriza pela sua

multiculturalidade, integrando alunos de diversas nacionalidades.
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Grafico 2 — Distribui¢do dos alunos da turma Y por nacionalidades

il = Portuguesa
1 ® Brasileira
Russa

Palestiniana
m Colombiana

m Libanesa

O grupo de estudantes integrava alunos de seis nacionalidades distintas, que
apresentavam desafios distintos, em diferentes graus. Destes estudantes destaquemos
trés, cujas dificuldades no dominio da lingua portuguesa eram visiveis e compunham um
desafio a aprendizagem que se traduziu num desinteresse com as disciplinas e com as
aulas. Foi necessario, por parte do nucleo de estdgio, propor novas estratégias de
aprendizagem que cativassem estes estudantes para a aprendizagem histérica,
nomeadamente a partir da realizacdo de trabalhos de pesquisa. Ainda neste sentido, a
necessidade de apoio e ajuda foi necessidade constante, nomeadamente no que diz

respeito a traducdo e explicacdo das tarefas propostas.

A turma Y integra estudantes oriundos de contextos sociais complexos e, desta forma,
os desafios inerentes as suas histérias de vida transportavam para a sala de aula uma
instabilidade em termos de comportamento e atitudes. Observava-se um
incumprimento nos deveres dos alunos relativamente a assiduidade e pontualidade
dado que, os mesmos, apresentavam uma auséncia regular em diversas disciplinas e

tendiam a ndo cumprir a pontualidade na chegada a sala de aula.

Contudo, revela-se particularmente interessante a oscilagdo entre o desinteresse
manifestado num dia e a motivacdo genuina pela aprendizagem na semana seguinte.
Afirmamos isto porque, embora a turma Y se tratasse de uma turma desafiante em
termos da gestdo de comportamento na sala de aula, era também aquela em que os

alunos demonstravam maior capacidade de pensamento critico perante as tematicas
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histdricas. Desta forma, com a devida escolha de estratégias de aprendizagem, que
guiassem os alunos para a motivacdo em aprender histéria, promovia-se o seu
compromisso em corresponder as propostas dos docentes transformando a aparente
desmotivacdo em empenho, revelando um potencial notério para problematizar o

passado.

Neste contexto, o trabalho desenvolvido ao longo do ano letivo centrou-se, por um lado,
na procura de estratégias de aprendizagem capazes de despertar maior interesse e
motivacdo nos alunos e, por outro, na resposta as suas caréncias através de um reforco
positivo constante, que lhes permitisse reconhecer as suas préprias capacidades e

potencialidades.
C) Turmaz

A turma Z contava, nas suas listas, com 19 estudantes. Em termos do sexo bioldgico dos
alunos, a mesma integrava 6 elementos do sexo feminino e 13 do sexo masculino.
Relativamente a faixa etaria, a turma apresentava alunos dos 14 aos 16 anos de idade,

contando com alguns estudantes repetentes.

A turma Z caracteriza-se como sendo uma turma diversificada. Neste grupo
encontramos alunos extremamente esforcados e competitivos e alunos associados a
uma instabilidade que, sendo introvertidos carecem de um cuidado especial, no que
concerne a relagao professor-aluno que deve basear-se na promogao do reforgo positivo

com o objetivo de evitar a desmotivacdo para com a disciplina.

Também nesta turma estd presente o encontro de diversas culturas e nacionalidades,
como é possivel identificar a partir do grafico 3. Entre os diversos alunos, apenas um nao
dominava a lingua portuguesa. Ainda assim, a sua integracdo foi facilitada pelo dominio
da lingua inglesa, possibilitando o contacto mutuo entre o estudante e os seus pares.
Paralelamente, o dominio do inglés pelo préprio aluno constituiu-se como uma mais-
valia para o seu acompanhamento ao longo do ano, dado que nos era possivel auxiliar
na compreensao da matéria, no esclarecimento de duvidas e na realizacdo de trabalhos

propostos.
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Grafico 3 — Distribui¢do dos alunos da turma Z por nacionalidades

® Portuguesa
® Brasileira
® Angolana

Israelita

A turma integrava, igualmente, trés alunos com NEE que eram devidamente
acompanhados por um técnico especializado que os apoiava na realizacao de tarefas e
trabalhos especificamente construidos e destinados para os mesmos. Para além destes,
havia um aluno de baixa visdo a quem era dada a possibilidade da utilizacdo da lupa de
ampliacdo (para o quadro e caderno), sendo o mesmo igualmente acompanhado por
um docente especializado. Perspicaz e curioso o aluno caracterizava-se pelo seu

interesse em participar oralmente na aula.

Em termos de comportamento, a turma distinguia-se pela sua notéria estabilidade, o
gue criava um ambiente propicio a aprendizagem. Os alunos demonstravam interesse e
motivagdo constantes, revelando-se atentos e participativos nas atividades propostas.
Destacavam-se pela perspicdcia com que assimilavam os conteldos, sendo capazes de
estabelecer relagdes pertinentes entre os diferentes temas em estudo. Esta postura
contribuia para o progresso individual dos estudantes, mas também para um clima

positivo e enriquecedor na sala de aula.
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3.3. A forma de fazer as coisas: desenho metodoldgico

No ponto anterior procuramos explicar o contexto de intervengao, apresentando uma
descricdo da escola e das turmas que constituem a nossa amostra. Cabe, agora,
descrever a formulagdo da nossa metodologia no que concerne as atividades de recolha

de dados e a analise das mesmas.

Esta investigacdo decorre a partir do modelo de investigacdo-acdo que assenta na ideia
de que a investigacdo ndo deve limitar-se a compreender a realidade, mas antes, a
transforma-la a partir de dentro, envolvendo os participantes. Desta forma, este modelo
de investigacdo tende a promover mudancgas numa determinada realidade social,
procurando uma acdo resolutiva perante a identificacdo de um problema, num
determinado contexto. Estas mudangas devem ocorrer a partir da recolha de
informacgdes constantes do docente que, encarnando o papel de investigador, deve
desenvolver uma investigacdo “capaz de superar rotinas e habitos estabelecidos e
proporcionar uma adequada pratica profissional, podendo observar-se uma mudanga
na forma de abordar as questdes [...], tendo por base uma visdo da educacdo como

processo de pesquisa, autonomia e responsabilidade”?°®.

Procedemos ja a descricdo do contexto de trabalho ao enumerar os objetivos que a
escola propde alcangar e a descricdo das turmas integradas na nossa investigacgao.
Contudo, nesta vertente, falta-nos recorrer as anotacdes que fomos tirando a partir da
observacao direta que viriam a culminar na reflexao sobre a importancia do tema a que
nos propomos. Esclare¢a-se que, numa das primeiras aulas a que tivemos oportunidades
de assistir, centrada na lecionacdo da Conferéncia de Berlim, fomos confrontados com

um comentdrio por parte de um aluno que nos provocou alguma inquietacao, ei-lo:
Al: O colonialismo portugués nao foi assim tdo mau.

O presente comentdrio, partilhado por um aluno com os seus pares, foi espoletado pela

reflexdo inerente ao tema, num momento em que varios alunos apresentavam as suas

156 RODRIGUES, Ana Luisa — Investigacdo-Acdo e Andlise de Contelido: caso na formacdo de professoras.
Revista Prdxis Educacional. 17:48 (2021), pp. 17-39.
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reflexdes sobre o colonialismo. Denotamos que, associado a frase proferida, esta a
lacuna no conhecimento histérico do mesmo. Automaticamente questionamo-nos, sera
que esta ideia é proveniente da memoria coletiva e da auséncia de pensamento critico
para com a narrativa publica? Estard associada a falta de conhecimento sobre o passado
histérico? Ou denuncia a falta de empatia perante a violéncia exercida durante o

periodo colonial portugués?

O segundo momento que consideramos oportuno partilhar ocorreu numa das
atividades organizadas pelo nucleo de estagio, onde foi dada a oportunidade, a diversos
alunos, de lerem de forma distribuida um poema sobre as mulheres no 25 de Abril.
Denotamos, por parte de uma aluna brasileira a quem foi requerida tal tarefa, uma
inquietacdo evidente que culminou na procura do docente e na nao hesitacdo da

seguinte questao:
A2: Professora, como vou ler isso de forma correta?

Segundo a justificacdo da estudante, a sua inquietacdao prendia-se com o facto de ler
algo fazendo uso do seu sotaque, ao estar enquadrada numa escola portuguesa, e numa
atividade onde varios alunos e professores a iriam ouvir. A resposta acabou por ser dada
de forma natural: “vais ler exatamente da forma como costumas ler porque é a forma
correta de leres o que quer que seja, onde quer que seja”. Ndo importa proceder a uma
justificacdo assente em meras suposicées do momento descrito, contudo, este serviu
para levantar algumas questdes: esta preocupagao provém da experiéncia escolar da
aluna? Estara esta estudante a ter acesso a uma educacao libertadora e destinada ao
desenvolvimento de uma cultura democrdtica ou a uma educacdo que tem como
propodsito reforcar os valores culturais da cultura hegemadnica (conscientemente ou

ndo)?

Referimos ja que a escola onde realizamos estagio terd sido distinguida com o Selo de
Escola Intercultural e demonstramos que a nossa amostra, constituida por conveniéncia

e significancia®’, apresenta alunos de diversas proveniéncias culturais. Distintas pelo

157 A escolha da amostra deste estudo decorreu da acessibilidade e da possibilidade em trabalhar o tema
com os alunos de 9.2 ano, o que a tornou particularmente conveniente. Para além disso, revela-se
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SEIC ou ndo, a realidade é que, atualmente, nas escolas pelos vdrios recantos do pais
vamos encontrar esta diversidade cultural e, inerente a ela surgem desafios ao corpo
docente que devem ser trabalhados em conjunto com o respeito pela diversidade do

outro.

No que concerne ao SEIC, Isabella Pimentel adverte-nos para as limitacdes desta
iniciativa e fundamenta o seu trabalho explorando conceitos que distinguem uma
educacdo intercultural do interculturalismo funcional. Este ultimo assenta no mero
reconhecimento da diversidade, mas acaba por ignorar o empoderamento das minorias.
Neste sentido, acaba por fazer uso de praticas de “assimilagdo” com o objetivo de
manter a ordem social, submetendo os individuos ou grupos sociais ao status quo,

reforcando a cultura hegemonica e, portanto, nacional.

No mundo atual, a diversidade cultural ndo pode ser negada, ignorada ou vinculada a
determinados fins nacionais; pelo contrario, o seu reconhecimento deve ter em vista a
utilidade que a mesma acarreta para as praticas pedagdgicas. Queremos com isto dizer
que a compreensao da diferenca nao se limita a si prépria, antes deve reivindicar a
construcdo de novas relagdes sociais inerentes a uma sociedade democratica assente na
igualdade, no conhecimento do outro “através do amor, ou pelo menos pela simpatia,
em detrimento da disputa e imposicao de uma visdao de mundo que almeja se consagrar
como Unica, verdadeira e universal”, sendo o “ponto elementar desse exercicio
comunicativo superar a tentacao de crer (pessoalmente ou culturalmente) que somos

autossuficientes”1%8.

Entendemos que nem todas as iniciativas com vista ao incremento da empatia para com
o “outro”, tém como resultado a valorizacdo da diversidade cultural. Apesar da
comunidade docente do nosso contexto de investigagdo concretizar projetos que visam
a integracdo e o desenvolvimento de uma cultural democratica, torna-se essencial

compreender o caminho que ainda ha a percorrer para alcancar estes objetivos. Neste

significativa pela dimens3do do grupo de participantes, que assegurou a obten¢do de um levantamento de
dados abrangente.

158 PIMENTEL, Isabella — Interculturalidade: um desafio para a educacéo contemporénea. Porto: FLUP
[Dissertacdo de Mestrado], 2020, p. 117-121.
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sentido, Pimentel reforca a necessidade de identificar como algumas memdrias sdo
excluidas e entender os conflitos interculturais do presente para que daqui possam
emergir ferramentas pedagdgicas que questionam os padrdes de poder e o modo como

alguns grupos sociais sao inferiorizados.

Desta feita, reforcamos, uma vez mais, aimportancia da interculturalidade critica, sendo
necessario incluirmos na nossa pratica pedagdgica varias formas de entender, ver e viver
no mundo. Esta inscreve-se como potencializadora no didlogo entre pares, ndo como
um entrave, olhemos, por isso, para a nossa sala de aula, com alunos de diversas
nacionalidades, como um canto do saber poderoso, para que entre partilhas e
desavencas, todos possam crescer no sentido de olhar para o “outro” com o mesmo

olhar que se encaram a si mesmos.

Com esta explanag¢do procuramos evidenciar a emergéncia da problematica que
fundamenta o presente relatdrio, articulando as necessidades do contexto educativo e
as caréncias identificadas nos estudantes com os objetivos de construcdo do
pensamento critico, do desenvolvimento da consciéncia histérica e da preparacao para
uma cidadania assente na cultura democratica, de modo a tornar a aprendizagem

significativa para a vida individual de cada aluno.

A presente investigacdo inscreve-se numa abordagem qualitativa, de natureza
interpretativa e descritiva. Isto porque procura compreender, de forma aprofundada as
concecdes e significados atribuidos pelos alunos em torno da Guerra Colonial, enquanto
passado doloroso. A opcdo de utilizar este modelo justifica-se, por um lado, pela
necessidade de analisar as suas perspetivas e a forma como estas se transformam ao
longo da nossa intervencdo; e, por outro lado, pela necessidade de compreender o papel
do docente enquanto investigador informado que deve orientar e criar condicGes para
a construcdo do conhecimento dos seus alunos, ultrapassando a mera transmissao de

contetdos?®®.

159 Veja-se: COHEN, L; MANION, L; MORRISON, K — Research Methods in Education. Routledge Falmer,
2007.
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A nossa pratica pedagdgico-didatica foi formulada a partir do modelo de “aula-histdrica”
ou, se preferirmos, de “aula-oficina” e tem como objetivo procurar valorizar a fungao
social da histdria, tal como a desenvolvemos no primeiro ponto deste trabalho.
Tomamos, por isso, como premissa fundamental realizar o levantamento de ideias
prévias que nos permita entender a forma como os alunos dao sentido ao mundo em
que vivem e decifrar o modo de constru¢do do seu pensamento e conhecimento, dado
gue o contexto prévio do aluno permite-lhe “fazer sentido de si, da sua realidade [...]
em contraponto com o ‘outro’ com que interage”!®. Daqui, surge a possibilidade de
desafiar determinadas mundovisdes a partir de uma metodologia assente na
epistemologia da disciplina e na escolha das opc¢bes didaticas a tomar, com vista a

transformacdo de ideias.

A primeira atividade da nossa intervengao didatica passou, entdo, pela realizagdo de um
guestionario, com o objetivo de perceber as memarias coletivas transportadas pelos
nossos alunos em relagao ao tema abordado. A recolha de dados através do inquérito
por questiondrio justifica-se perante a facilidade no tratamento dos dados recolhidos,
tendo em conta o numero de elementos que compdem a nossa amostra. Ainda assim,
ha que reconhecer os limites provenientes desta estratégia, nomeadamente no que
concerne a sua representatividade que ndo pode ser considerada como absoluta. Além
disso, o encaminhamento dos alunos para respostas a perguntas fechadas pode
significar uma superficialidade limitadora da analise de certas perspetivas, provocando

simples descricdes dos fenémenos analisados?®6?.

Partindo, assim, das caréncias encontradas no conhecimento dos alunos sobre o tema
tratado, procuramos promover estratégias de ensino diversificadas que desafiassem os
alunos a constituir-se como elemento integrante e ativo na construcdo do seu
conhecimento histérico®?. Para isso, organizou-se uma visita a exposicdo elaborada

com a turma de 11.2 ano, sob a orientacdo do nucleo de estagio. Apesar de a criagdo

160 GAGO, Marilia — A aprendizagem Histdrica Intercultural em didlogo com a Epistemologia da Histéria,
p. 4.

161 QUIVY, Raymond; CAMPENHOUDT, LucVan — Manual de Investigacdo em Ciéncias Sociais, p. 188-190.
162 BARCA, Isabel — Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo, p. 133.
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desta exposi¢cdo ndo constituir um instrumento da nossa recolha de dados, é importante
contextualizar o leitor sobre a sua composicao. A exposicao, intitulada “As Cicatrizes da
Escravatura”!®® (Apéndice 1), tinha como tema central o processo de abolicdo da
Escravatura'®®. Desta forma, a exposicdo manteve a seguinte organizac¢do tematica: a)
Praticas esclavagistas e intensificacdo do trafico de pessoas escravizadas; b) Narrativas
e discursos de legitimacdo da escravatura; c) Formas de resisténcia das pessoas
escravizadas e abolicionismo; d) Continuidade da exploracdo humana no periodo
colonial: trabalho forcado e discriminacdo; e) Escravatura moderna: permanéncias e
novas formas de exploracao; f) Consequéncias do passado escravocrata: racismo

estrutural.

A importancia didatica desta atividade prende-se com a necessidade de nos afastarmos
de narrativas simplistas do passado colonial que, como vimos anteriormente, tendem a
branquear a violéncia inerente ao colonialismo, perpetuando a visdo da
“excecionalidade” do sistema colonial portugués. Entenda-se que, sem a compreensao
da violéncia do sistema colonial, ndo é possivel aos alunos obterem um conhecimento
aprofundado sobre as causas da Guerra Colonial. Para Marta Araujo, “o apagamento do
poder repressivo do estado colonial e da resisténcia anticolonial dos manuais é
acompanhado de relatos higienizados do colonialismo e de uma abordagem
despolitizada das lutas de libertacdo que da lugar a uma compreensao das guerras como
explosdes de violéncia barbara e ilegitima”1®°. Desta forma, torna-se relevante entender
as motivacdes e a organizacdo da resisténcia por parte dos movimentos de libertacao

ao colonialismo portugués.

Além disto, o ndo entendimento das hierarquias de poder do sistema colonial fragiliza a
reflexdo sobre as organizacdes do poder no mundo atual, onde “continuamos a achar

que existe um tipo de cidaddo portugués, que é implicitamente representado como

163 Titulo criado a partir do didlogo entre professor-aluno, mediante o levantamento das sugestdes dos
alunos de 11.2 ano.

164 Tema presente nas Aprendizagens Essenciais da disciplina de Histéria A, no 11.2 ano, integrado no
tema: O Liberalismo — Ideologia e Revolugao, Modelos e Praticas nos séculos XVIII e XIX.

165 ARAUJO, Marta — Adicionar sem agitar: narrativas sobre as lutas de libertagdo nacional africanas em
Portugal nos 40 anos de independéncias. Revista Desafios. (2016), p. 52.
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branco, depois existem indigenas, que n3o pertencem cd”'%, o que impossibilita o
reconhecimento do racismo no mundo atual e, consequentemente, a possibilidade de

mudangas desses estigmas.

Estas preocupacdes estiveram também presentes na planificacdo do terceiro momento
da nossa intervencdo — a aula sobre a Guerra Colonial — pensada a partir das lacunas
existentes nos materiais didaticos e onde procuramos trabalhar os crimes de guerra
praticados nos anos que a antecederam e ao longo do seu decurso. Procurou-se, ao
longo da intervencdo, adotar estratégias de aprendizagem diversificadas, capazes de
promover o interesse e o envolvimento dos alunos nos temas propostos. As atividades
desenvolvidas assentaram na pesquisa e selecdo de informacdo, na andlise e
interpretacdo de fontes histéricas, na problematizacdo das narrativas sobre o passado,
na audicdo e visualizacdo de testemunhos e na realizacao de fichas e de trabalhos de
grupo, privilegiando uma dindmica de cooperacdo entre os alunos. Estes momentos
pedagdgicos foram pautados por uma permanente abertura ao didlogo e a partilha de
interpretacdes, sendo promovida a troca de opinides e argumentos com os colegas, com
vista a reformulacdo de posicGes perante novas formas de entender as experiéncias do

passado, baseadas em interpretacdes historicamente fundamentadas.

Perante estes momentos, torna-se essencial recorrermos a observacdo direta como
metodologia de analise, dado que esta metodologia nos permite compreender o modo
como os alunos ddo sentido a determinados acontecimentos histéricos, as emocgoes
manifestadas perante o contacto com temas sensiveis, bem como o0s seus
comportamentos e possiveis transformacgdes possibilitadas pelo desenvolvimento do
pensamento critico. Esta metodologia exigird um cuidado acrescido no registo de
momentos relevantes e apresenta como desafios a incapacidade, do docente como
elemento participante da atividade, fazer registos imediatos, o que pode levar a perdas

significativas de dados relevantes para o estudo®®’.

166 HENRIQUES, Joana Gorjdo — Racismo no Pais dos Brancos Costumes. Lisboa: Tinta da China, 2018, p.
156-159.

167 QUIVY, Raymond; CAMPENHOUDT, LucVan — Manual de Investigacdo em Ciéncias Sociais. Lisboa:
Gradiva, 1998, p. 196-199.
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O momento final da nossa recolha de dados constituiu uma ficha de trabalho que exigia
aos alunos a mobilizagdo dos conhecimentos histéricos adquiridos e do pensamento
critico, com o intuito de aferir e avaliar os desenvolvimentos conceptuais possibilitados
pela nossa pratica pedagdgica. Assim, tornou-se relevante fazermos uso de uma
metodologia de andlise através da categorizacdo das respostas dos alunos. A
categorizacdo tende a classificar elementos com caracteristicas comuns, permitindo
estruturar dados qualitativos em grupos significativos, possibilitando uma simplificacdo

da analise dos dados recolhidos 8.

O processo de definicdo da nossa intervengao pedagdgica-didatica ficou pautado por
avancos e recuos, pela formulacdo de hipdteses que ndao puderam ser concretizadas e
por necessidades de adaptacdo constantes. Estas dificuldades relacionaram-se com as
limitacdes decorrentes da gestdo do tempo letivo, bem como com a necessidade de
cumprir a planificacdo curricular estabelecida. Além disso, aquando da implementacdo
do levantamento de dados, durante o 3.2 periodo, os alunos detinham ja o calendario
escolar condicionado por diversas atividades, o que condicionou a concretizacdo de
estratégias consideradas inicialmente, como grupos de discussao focalizados. Apesar
destes constrangimentos, a possibilidade de tratar o tema nunca esteve em causa,
mesmo perante este tipo de limitagdes é possivel mobilizar diferentes estratégias

pedagdgico-didaticas, que promovam uma compreensao mais aprofundada do passado.

168 \/eja-se: BARDIN, L. — Andlise de Contetido. Edigdes 70, 2009.

87



Capitulo 4 — Quando a Histdria entrou na sala de aula

E chegado o momento de procedermos a explicacio das atividades pedagdgicas
elaboradas na sequéncia da nossa intervencdo. Esta serd acompanhada pela

apresentacdo e a devida analise dos dados obtidos a partir delas.

4.1. Mapear ideias, descobrir memdrias: levantamento de ideias
prévias

A primeira atividade realizada tomou como forma um questionario de levantamento de
ideias prévias. Vimos nos primeiros pontos do presente trabalho que a memdria
individual esta dependente de fatores que tendem a condiciona-la ou a mobiliza-la, a
partir dos usos da Histdria, para responder a determinadas intengdes. No caso do ensino
de passados dolorosos, o levantamento de ideias prévias detém uma importancia
adicional tendo em conta o seu carater sensivel, inerente a existéncia de memorias
vivas, “das disputas politicas, das auto-censuras e do estigma da vergonha”!®, Assim,
reconhecemos a existéncia de diversos fatores sociais, politicos ou culturais que tendem
a influenciar o conhecimento e a criacdo de narrativas perante o passado histérico que

terdo a sua cota de influéncia no modo como os alunos dao sentido a esse passado.

Por este motivo, tomou-se a iniciativa de preparar um questiondrio inicial com o objetivo
de levantar as ideias prévias dos alunos, procurando compreender a sua perspetiva
sobre o passado histérico e avaliar os conhecimentos que detém acerca da Guerra
Colonial, bem como as narrativas que a ela associam. Esta recolha permitiria analisar
ndo apenas o que os alunos sabem (ou julgam saber), mas também os elementos que
condicionam esse conhecimento, permitindo distinguir entre a mobilizacdo de

pensamento critico e a mera reprodugdo de narrativas existentes. De forma clara, para

169 MAIA, Tatyana de Amaral — Memorias em Disputa: Educagdo Histérica e o uso de fontes na
aprendizagem histdrica dos passados dolorosos. In. RIBEIRO, Claudia Pinto; VIEIRA, Helena; BARCA, Isabel
[et. al] — Epistemologias e Ensino da Historia. Porto: CITCEM, 2017, p. 131-132.
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o entendimento do leitor, procedemos a enumeracdo dos objetivos que esperdvamos

atingir:

a) Compreender a relagao dos estudantes com a disciplina de Histdria, bem como
as fontes de informacdo que utilizam no seu quotidiano para a construcdo do

conhecimento histérico.

b) Identificar a percecdo dos alunos acerca da disciplina de Histéria e da sua

funcionalidade.

c) Analisar a visdao dos estudantes relativamente ao passado histérico dos seus

paises, de modo a entender as narrativas das quais sdo portadores.

d) Conhecer os conhecimentos prévios e as perspetivas dos alunos acerca do
colonialismo e da guerra colonial, identificando eventuais lacunas e analisando
de que forma as narrativas publicas estao relacionadas com a constru¢do do

conhecimento sobre o tema.

Neste sentido, elaborou-se um questiondrio Forms, de forma totalmente andénima, que
terd sido disponibilizado aos alunos digitalmente, ao qual foram destinados 15 minutos
de aula. Antecedendo o momento de resposta, procedemos a uma breve
contextualizacdo da atividade aos alunos, elucidando os objetivos pretendidos e fazendo
uma breve contextualizacdo da Guerra Colonial. O questiondrio elaborado foi construido
a partir de perguntas abertas e fechadas, privilegiando-se a segunda tipologia. A inclusdo
da opcao “prefiro ndo dizer” nas respostas fechadas justifica-se pelo facto de algumas
questdes abordarem temas relacionados ao foro pessoal e familiar dos alunos,
garantindo-se assim a liberdade de partilha de cada um e prevenindo-se situagdes de

constrangimento.

Atendendo as diferentes nacionalidades integrantes da nossa amostra, optamos por
diferenciar os questionarios aplicados aos alunos de nacionalidade portuguesa
(Apéndice 1) e aos estudantes de outras nacionalidades (Apéndice 2). Embora os
inquéritos apresentem uma estrutura semelhante, foi necessario introduzir diferentes
formatos de respostas (abertas/fechadas) e incluir questdes diversificadas entre os

alunos de nacionalidade portuguesa e os alunos oriundos de outras origens. Entenda-se
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esta escolha metodoldgica através da necessidade de perceber a forma como uns e
outros entendem a sua histdria e conhecem o tema do nosso caso de estudo. A nossa
intencdo passou por identificar a pluralidade de interpreta¢gdes dos acontecimentos,

reconhecendo visdes distintas sobre o momento histérico em analise.

Em termos estruturais, o questionario foi dividido em quatro partes, partindo-se de

tematicas gerais para temas mais particulares:

e Introducdo: seccdo onde se procura conhecer a relagdo que o aluno tem com a
disciplina de Histéria bem como a conce¢do que possui dela, procurando
identificar a forma como é entendida a sua funcionalidade, o que nos permite
compreender o modo como a disciplina lhe foi apresentada e trabalhada até ao

momento.

e Partel: procede-se a uma reflexdo acerca das diferentes abordagens a analise do
passado histérico, a partir da qual se esperava entender o modo como os alunos
encaram a histdria nacional e identificar, se possivel, indicios de pensamento

critico e de consciéncia histdrica.

e Parte Il: conjunto de questdes relativas a Guerra Colonial, com o objetivo de
compreender ndo apenas os conhecimentos que os alunos possuem sobre este
acontecimento, mas também a memadria que dele transportam e o meio que a

influencia.

e Conclusdo: oferece ao aluno um espago para comentarios, sugestées ou
observacOes acerca das tematicas abordadas ao longo do questionario,
concedendo-lhe a liberdade de expressar opinides que ndo tinham sido

solicitadas diretamente nas questdes anteriores.
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Tabela 3 — Numero de alunos que responderam ao levantamento de ideias prévias.

Turmas Nacionalidade Outras Nacionalidades Total
portuguesa
Turma X 18 1 19
TurmayY 8 10 18
TurmaZ 11 5 16
Total 37 16 53

4.1.1. Entre a Histdria e a Memoria, o que sabem os alunos?

Partimos, agora, para a andlise das respostas dos alunos sendo necessario contextualizar
o leitor acerca da organiza¢do dos dados recolhidos. Tendo em conta a semelhanca dos
guestionarios, encontramos respostas que nos interessam ser analisadas
conjuntamente e, neste sentido, optamos por unificar as respostas dos questionadrios.
Outras, contudo, carecem de uma distincdo, para isso, identificamos devidamente os

graficos consoante o nosso olhar.

Grafico 4 — Numero de respostas dos alunos, na sua totalidade, a pergunta “Gostas da

disciplina de Historia? (em %)

= Sim
= Ndo
= Depende do tema

Prefiro ndo dizer

A partir do Gréfico 4, observamos que a maioria dos alunos assume o seu gosto pela

disciplina. Ha, contudo, que depositar o nosso olhar para a relevancia percentual dada
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a opcdo “depende do tema”. Como vimos anteriormente, a selecdo de temas e as
estratégias pedagodgicas para os trabalhar implicam cuidados metodoldgicos que
envolvam e motivem o aluno para a aprendizagem histérica. A tomada destas decisdes
deve ter em conta o desenvolvimento do significado da disciplina para os estudantes,
dado ser fundamental que os alunos entendam a disciplina como algo relevante para a
sua propria vidal’®. A partir do gréfico, percebemos que estes cuidados s3o também
necessarios nas nossas turmas, sendo essencial adotar estratégias que motivem os

alunos para a aprendizagem.

Na segunda questdo, interessava-nos perceber o tipo de fontes de informagdo que os
alunos consultam para obter conhecimento histérico. Neste caso, garantiu-se que
pudessem escolher mais do que uma opc¢ao de resposta, dado a existéncia de varios

meios de obteng¢do de conhecimento sobre o passado no quotidiano.

Grafico 5 — Nimero de respostas dos alunos, na sua totalidade, a pergunta “Como costumas

obter informagdes sobre tematicas da disciplina de Histéria? (em %)
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170 GAGO, Marilia; RIBEIRO, Ana Isabel — Histdria e Educagdo Histdria: que didlogos e desafios?, p. 69.
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Como elemento principal os alunos destacam a escola, revalorizando o que temos
defendido até aqui, isto é, a escola como local potencializador da aprendizagem dos
passados dolorosos, com vista ao desenvolvimento de uma cultura democrdtica e
direcionada para a cidadania, através do ensino da Histéria. Da mesma forma, os alunos
destacam como fonte de informacao os livros ou manuais escolares e, nesta vertente,
torna-se fundamental que o professor se revista do poder critico para problematizar a

forma como alguns temas sao tratados no livro didatico utilizado com os seus alunos.

Grande parte dos alunos selecionou a op¢do “Redes Sociais/Internet”, assumindo estas
plataformas como passiveis na recolha de informacdao do passado. Emergem, desta
forma, alguns cuidados a ter em conta no ensino da histdria. De facto, as redes sociais
detém potencialidades enriquecedoras para a obtencdo de informacao histdrica, mas as
fake news e as explicagbes simplistas, por vezes, mal contextualizadas podem
encaminhar o aluno para um conhecimento enviesado e favoravel para aqueles a quem
servem determinadas narrativas e memorias histdricas. Assim, torna-se fundamental
dar a conhecer o método da construcdao do conhecimento histérico e desenvolver o seu
pensamento critico, com vista a dotar o estudante de capacidades que o permitam
guestionar, comparar e refutar determinadas informacées. Daqui e dali, vemos entdo
emergir os veiculos sociais que influenciam os nossos alunos na compreensdo do
passado e que exigem um olhar preparado e atento, complementado pela critica e
poder de argumentacdo, que os permita reivindicar uma postura interventiva no seu

meio.

De seguida, procurou-se decifrar a ideia que os alunos tém sobre a importancia do
saber/aprender histéria. Através disto, conseguimos entender ndo apenas a visdo que
os alunos tém da disciplina, mas perceber que tipo de contacto tiveram, até aqui, com
a mesma. Formulando-se uma questdo de resposta aberta, acabamos por ter a
necessidade de enquadrar as respostas dos alunos em categorias, criadas de forma

indutiva, referentes as diferentes concecdes dos alunos sobre a disciplina de histéria.
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Grafico 6 — Numero de respostas dos alunos, na sua totalidade, a pergunta “Se tivesses de

explicar a importancia de estudar Historia a alguém, o que dirias?”, por categorias

Concecoes dos alunos sobre a disciplina de Histéria
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Historia Factual: Histéria como conhecimento de factos, acontecimentos e datas do

passado, sem reflexdo critica ou social.
Al: E importante para ter conhecimento sobre o passado.
A2: Permite-nos conhecer o passado.
A3: Serve para entender o passado.

Histdria Identitdria: A histéria como memodria coletiva, construgdo de identidade cultural

e pertenca a uma comunidade ou pais.

Al: Que é importante sabermos o que aconteceu no passado dos
nossos paises, para termos mais conhecimento sobre a histdria que

cada um carrega.
A2: E importante para ter conhecimento do nosso pais.

Historia Potencializadora de Orientagdo (para a vida pratica): Histéria como
possibilitadora da compreensao do tempo, das suas mudancas e continuidades partindo
da analise da relagdo passado e presente, potencializadora do pensamento critico e da
consciéncia social que permite ao aluno tomar decisdes e deter um papel ativo na

cidadania.
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Al: Diria que a histdria é importante para nos dar conhecimentos de
como tudo muda e de que o homem é capaz de fazer tudo pelo
orgulho. A histdria alimenta a alma com conhecimento e faz vocé

pensar em tudo o que aconteceu e como chegamos a esse ponto.

A2: Diria que ajuda, ndo sé para conhecer o passado, mas também

para nos ajudar a tomar decisdes politicamente.

A4: A histéria é fundamental para que possamos compreender o

passado e preparar o futuro.

A5: Precisamos estudar Histéria para aprender com o passado. E
necessario aprender o passado para entender o presente e
desenvolver o pensamento critico, ter opinides e fazer mudancas.

Caso contrario, sempre repetiriamos os mesmos erros.

A6: Talvez a criagdo do pensamento critico, a capacidade de analisar,
opinar e recordar sobre os acontecimentos do passado, que podem
voltar a repetir-se. Através do passado e das atitudes que os homens
tiveram podemos solucionar problemas e nao voltar a repetir os

mesmos erros.

Desconhecimento: Os alunos apresentam respostas superficiais, sendo incapazes de

explicar uma concecdo explicita sobre a funcdo da Histdria.
Al: Nao sei.

Keith Barton advertira-nos ja que a visdo dos prdprios alunos perante a disciplina de
histéria ultrapassa a mera transmissdo e memorizagdo do conhecimento. Estes
reconhecem a disciplina como potencializadora de um pensamento critico, passivel de
uso no seu quotidiano, ao possibilitar a analise critica da opinido da comunidade onde
estdo inseridos, contrapondo-a com as suas proprias ideias!’!. Percebemos, através do
ilustrado no grafico 6, que a maioria dos nossos alunos inqueridos encara a disciplina de

histéria como possibilitadora do conhecimento do passado, aproximando-se do

171 BARTON, Keith C. — Qual a utilidade da histdria para as criangas? Contributos do ensino da histéria para
a cidadania, p. 13.
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reconhecimento da sua funcdo social e assumindo a sua importancia na mobilizacdo do
conhecimento histdrico, para a compreensdo e acdo no tempo presente. Com base
nestes pressupostos, reivindica-se, uma vez mais, a importancia do papel do docente
enquanto professor-investigador, para que mobilize estratégias de aprendizagem que

corroborem estas expectativas.

No seguimento da nossa analise, passamos entdo para a Parte | deste questionario, que
tinha como objetivo, por um lado, perceber que tipo de narrativas sao transmitidas aos
alunos sobre o passado de Portugal; e, por outro, as ideias que os mesmos transportam

sobre o passado do seu préprio pais.

Grafico 7 — Numero de respostas dos alunos, na sua totalidade, a pergunta “Que ideia te é

transmitida quando ouves falar do passado de Portugal? (em %)
= Um pais com uma grande
Histdria e feitos importantes.
0,
2 = Um pais que teve momentos
bons e maus.
= Um pais que cometeu erros no
passado.

N3o sei/ Ndo tenho opinido.

m Prefiro ndo dizer.

A partir da questdao — Que ideia te é transmitida quando ouves falar do passado de
Portugal? — procuramos compreender a percecao dos alunos, sobre as narrativas da
histéria portuguesa que |Ihes sdo transmitidas. Grande parte dos alunos quando ouvem
falar da histéria de Portugal tém a percegdo de “um pais com uma grande Histdria e
feitos importantes” (23 respostas). Esta visdo ndo é partilhada de forma absoluta, tendo
em conta que ha um nimero significativo de alunos a quem é transmitida uma ideia do
passado com “momentos bons e maus” (18 respostas), enquanto apenas um numero

diminuto deles assume a percec¢do de narrativas de um passado marcado por “erros” (4
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respostas); 5 estudantes afirmam ndo ter opinido e 3 preferem ndo dizer. Estes
resultados revelam que os alunos acedem a narrativas dispares do passado portugués

havendo, contudo, uma permanéncia da visao glorificadora da histéria.

Grafico 8 — Numero de respostas dos alunos, de nacionalidade portuguesa, a pergunta “Na

tua opinido, Portugal tem um “passado glorioso”? (em %)

= Sim, Portugal teve um papel
importante na Historia
mundial.

= Sim, mas esse passado teve
custos humanos e sociais.

» = N3o, essa visdo esconde
aspetos problematicos da
Histéria portuguesa.
= Ndo tenho opinido.
= Prefiro ndo dizer

Quando dirigidos para a reflexdo sobre a sua prépria visdo do passado portugués a partir

da questdao — Na tua opinido, Portugal tem um “passado glorioso”? — os alunos de
nacionalidade portuguesa, entendem de forma significativa que o passado de Portugal
“teve custos humanos e sociais” (15 respostas), outros consideram que o pais teve “um

III

papel importante na Histéria mundial” (12 respostas) e, apenas um numero reduzido de
alunos entende que a visdao de um passado glorioso “esconde aspetos problematicos da
Historia” (4 respostas), sendo ainda significativo o nimero de alunos que assumem nao
ter opinido (6 respostas) e preferem nao dizer (2 respostas). A partir das respostas dos
alunos predomina a concordancia com uma visdao do passado glorificadora, mas é
relevante que alguns sejam capazes de associar esse passado a custos humanos e
sociais. Contudo, ndo podemos aferir, através destes dados, que a selecdo dos alunos
tenha sido feita através de uma perspetiva critica da histdria de Portugal, nem que se

tenha relacionado com um conhecimento aprofundado sobre algum acontecimento

histérico especifico. Isto sé seria possivel com perguntas mais especificas ou



direcionadas a determinado tema, pelo que procuramos afunilar as nossas questdes

para uma analise mais aprofundada.

No questionario disponibilizado aos alunos de outras nacionalidades, a formulagao
destas questdoes foi realizada de forma diferente dado o reconhecimento de
experiéncias e a exposicao a narrativas memoriais distintas das que percorrem o espaco
publico portugués. Num primeiro momento, preocupamo-nos em perceber que

contacto prévio estes alunos tiveram com a Histéria de Portugal.

Grafico 9 — Numero de respostas dos alunos, de outras nacionalidades, a pergunta “Antes de

viveres em Portugal, aprendeste algo sobre a Historia deste pais”? (em %)

= Sim, aprendi na escola.

= Sim, através de livros, filmes
ou documentdrios.

= Sim, por interesse pessoal.

Ndo, nunca tinha aprendido
sobre a Historia de Portugal.

= N3o sei dizer.

= Prefiro ndo dizer.

A partir da pergunta — Antes de viveres em Portugal, aprendeste algo sobre a Historia
deste pais? — percebemos que um numero significativo assume ja ter tido contacto com
temas da Histdria portuguesa, através da escola (6 respostas) e de “livros, filmes ou
documentarios” (1 resposta); em numero igualmente relevante, 5 alunos assumem que

“nunca, tinham aprendido sobre a Histéria de Portugal” e 4 “ndo sabem dizer”.

98



Grafico 10 — Numero de respostas, dos alunos de outras nacionalidades, a pergunta “Na tua

opinido, qual é a perspetiva portuguesa sobre o passado colonial?” (em %)

= Os portugueses entendem o seu
passado como um periodo de
conquistas e expansao.

= Os portugueses entendem o seu
passado como um momento de
desigualdade e violéncia.

= Os portugueses entendem o seu
passado de diferentes formas,
dependendo da perspetiva adotada.

Ndo tenho opinido.

= Prefiro ndo dizer.

A formulacdo da questdo — Na tua opinifio, qual é a perspetiva portuguesa sobre o
passado colonial? —tinha como objetivo entender como estes alunos, enquanto sujeitos
externos as narrativas publicas portuguesas, percecionam a forma como esse passado é
entendido pela sociedade portuguesa. A partir do grafico 10, percebemos que a maioria
dos alunos assume a existéncia de uma pluralidade de perspetivas acerca do passado
colonial (8 respostas); contrariamente, 4 alunos associam as perspetivas portuguesas a
uma visdo glorificadora do passado; 3 alunos ndo tém uma opinido definida e 1 preferiu
nao responder. Apesar da maioria dos estudantes reconhecerem a existéncia de
multiplas perspetivas sobre o passado colonial, nenhum deles reconheceu que esse

passado é perspetivado “como um momento de desigualdade e violéncia”.
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Grafico 11 — Numero de respostas dos alunos, de nacionalidade portuguesa, a pergunta “Na
tua opinido, qual destes acontecimentos foi mais marcante ao longo do século XX em

Portugal”? (em %)
= A Primeira Republica e a

instabilidade politica até
1926.

= O Estado Novo e a ditadura
de Salazar.
O envolvimento de Portugal
na Guerra Colonial.

O 25 de Abril e o fim da
ditadura.

11%

49% m N3o tenho opinido.

= Prefiro ndo dizer.

Na pergunta seguinte — Na tua opiniGo, qual destes acontecimentos foi marcante ao
longo do século XX em Portugal? — optamos por diferenciar a tipologia de resposta,
sendo ela fechada para os alunos de nacionalidade portuguesa e aberta para os alunos
de outras nacionalidades. No caso dos alunos portugueses, como se confere a partir do
grafico 11, 18 alunos consideram como acontecimento mais marcante “o 25 de Abril e
o fim da ditadura”; 8 respondem “o Estado Novo e a ditadura de Salazar”; 4 associam
esse acontecimento ao “envolvimento de Portugal na Guerra Colonial”; 2 assumem a
“Primeira Republica e a instabilidade politica até 1926”, dividindo-se os restantes 5
alunos entre a categoria “ndo tenho opinido” (3 respostas) e “prefiro ndo dizer” (2
respostas). Estes resultados revelam a centralidade do processo de democratizacdo na
representacdo que os alunos constroem do século XX portugués, o que ndo sera de
estranhar se o relacionarmos com as celebrag¢des dos 50 anos de Abril, que mobilizaram
diversas atividades no meio escolar, no ano imediatamente anterior ao do nosso
estdgio. A Guerra Colonial, acontecimento diretamente relacionado nesta transicao,
surge com uma expressao inferior, demonstrando que este conflito detém uma

predominancia menor na memoaria dos alunos.
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No que concerne aos alunos de outras nacionalidades, das 16 respostas a questdo de
resposta aberta — Na tua opinido, quais foram os acontecimentos mais marcantes ao
longo do século XX no teu pais? — obtemos 7 respostas que evidenciam também a
importancia dada a acontecimentos associados ao desenrolar de conflitos militares ou
politicos, a rutura com regimes autoritarios, a conquista de liberdade/independéncia,
associada a reivindicagdao de direitos humanos, comprovando-se a relevancia, que o

estudo de passados dolorosos, tera para estes alunos.

Al: The creation of Israel (Independence Day), the Holocaust, the

Arab-Israeli war.
A2: O periodo da Ditadura Militar.

A3: Alibertagao de Angola no tempo da colonizagao, a guerra contra a
exploragdo humana e os conflitos entre os povos africanos que se

seguiram.

Da totalidade, 3 associaram aos periodos mais marcantes da histéria do seu pais a

aspetos relacionados com conquistas culturais e desenvolvimentos técnico-cientificos.
A4: Aida alua.

A5: Em termos gerais, penso que tem mais a ver com as formas de
comunicag¢do, com o inicio da radio, das emissoras televisivas e da

internet.
A6: Quando ganhdmos a Copa do Mundo.

As restantes 6 respostas evidenciaram desconhecimento acerca da sele¢do de um

acontecimento historico marcante.

A7: Ndo sei dizer, porque ndo tenho muito conhecimento da historia

do meu pais.

A formulacdo das questOes seguintes partiu da necessidade de compreender a
relevancia dada pelos nossos estudantes a determinados momentos historicos e da
forma como se posicionam emocionalmente perante eles. Como salienta Luis Alberto
Alves, a relacdo com acontecimentos do passado estd associada, muitas vezes, a

mobilizacdo de emog¢bes como o orgulho e a vergonha, o que contribui para a
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manipulacdo de determinados temas histéricos, dificultando a chegada a possiveis

consensos e a interpretagdes historicamente contextualizadas?’?.

Grafico 12 — Numero de respostas dos alunos, de nacionalidade portuguesa, a pergunta “Na

tua opinido, qual dos seguintes momentos da Historia de Portugal te faz sentir mais orgulho?

\

(em %)

= O momento da Formacdo de
Portugal/ Epoca da Reconquista
Crista.

= A Expansdo Maritima.

A resisténcia contra as invasdes
estrangeiras (francesas)

O 25 de Abril/ Revolugdo dos
Cravos.

9

3%

m Nenhum momento em
particular.

= Ndo tenho opinido.

Relativamente aos acontecimentos que despertam sentimentos de orgulho, destaca-se

I”

de forma bastante expressiva “o 25 de Abril” (19 respostas); seguido da “Expansdo
Maritima” (9 respostas) e da “Formacdo de Portugal” (4 respostas); enquanto a
“resisténcia as invasdes francesas” reune apenas 1 resposta. A predominancia do 25 de
Abril revela a valorizacdo concedida pelos alunos a conquista da liberdade e da
democracia. Ainda assim, ndo podemos ignorar a representatividade dada a opcgao
“Expansdao Maritima” que podera estar relacionada com a permanéncia do imaginario
colonial que, como Cardina nos elucida contribuiu para uma narrativa nacionalista
glorificadora da histdria portuguesa que se manteve mesmo apds a consolidacdo do

periodo democrético em Portugal, e que se torna visivel das mais diversas formas!’3.

172 ALVES, Luis Alberto — The past may not be rosy, but we have to admit it, p. 270-271.
173 CARDINA, Miguel — O atrito da memdria: colonialismo, guerra e descolonizagdo no Portugal
contempordneo, p. 35-46.
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No caso dos alunos de diversas nacionalidades, as respostas a esta pergunta
assemelham-se com as que foram apontadas aquando da perce¢ao dos momentos mais
marcantes da histdria do seu pais valorizando-se, uma vez mais, uma narrativa memorial
associada a momentos de independéncia e a acdo dos povos para a conquista da

liberdade (10 respostas).

Al: Quando comegamos a lutar pelos nossos direitos e pela nossa

liberdade.
A2: Dia da Independéncia.
A3: O dia em que o meu pais se libertou da ditadura militar.

A4: O momento da luta armada e o dia em que foi declarada a

independéncia.

A5: O fim da escravatura.

Encontramos, semelhantemente a questdo anterior, as 3 respostas relativas as
conquistas culturais e desenvolvimentos técnico cientificos, e 3 respostas que

demonstram desconhecimento por parte do aluno.

Grafico 13 — Numero de respostas dos alunos, de nacionalidade portuguesa, a pergunta “Na

tua opinido, qual dos seguintes momentos da Histdria de Portugal te faz sentir mais

L\

vergonha”? (em %)

= O periodo da escravatura.

= O Estado Novo/ Ditadura.

= A Guerra Colonial.
Nenhum momento em
particular.

= Ndo tenho opinido.

m Prefiro ndo dizer.
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No que concerne aos acontecimentos histdricos que suscitam o sentimento de
vergonha, a leitura do grafico 13 evidencia um numero substancial de respostas ao
“periodo da escravatura” (16 respostas); 6 alunos respondem que ndo existe “nenhum
momento em particular” que os faca sentir desta forma; 5 optam pelo periodo do
“Estado Novo” ou “ndo tenho opinido”; apenas 2 alunos consideram a Guerra Colonial
nas suas respostas, e os restantes “preferem ndo dizer” (3 respostas). Este resultado
assume particular relevancia quando confrontado com os dados da questdo anterior, na
qual o periodo da Expansdo Maritima apresentava uma valorizacdo significativa,
demonstrando que uma parte considerdvel dos alunos é capaz de reconhecer as
dimensodes de violéncia e exploracdo inerente a esse mesmo passado. Isto, contudo, ndo
nos permite aferir que estas respostas estejam associadas a um nivel de pensamento
histérico assente na compreensdo da causa/efeito mas, torna evidente a existéncia de

narrativas memoriais controversas nas percec¢des dos nossos alunos.

A Guerra Colonial, por sua vez, apresenta uma expressdo bastante reduzida quando
comparada com o periodo da escravatura. Esta diferenca é particularmente relevante,
na medida em que parece indicar que determinados passados dolorosos se encontram
mais facilmente disponiveis nas representacées histéricas dos alunos do que outros.
Neste sentido, importa equacionar em que medida esta diferenca podera relacionar-se
com a influéncia das narrativas memoriais presentes na esfera publica e nos diferentes
contextos de socializacdo dos alunos dado que, “os individuos podem buscar coeréncias
entre passado, presente e futuro, que os fazem reprimir memoarias dolorosas que nao
se acomodam facilmente a sua identidade atual, que revelam tensdes ainda nao
resolvidas ou que originam silenciamentos”'’%. Neste sentido, o trabalho pedagégico
deste passado pode contribuir para tornar visiveis dimensdes da experiéncia colonial e
da guerra que ndo se encontram ainda plenamente integradas nas suas representacdes

histdricas.

174 CARDINA, Miguel — O atrito da memdria: colonialismo, guerra e descolonizacdo no Portugal
contempordneo, p. 117-118.
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Nas respostas dos alunos de outras nacionalidades, quando questionados — Se tivesses
de escolher um momento da Histéria do teu pais que te faz sentir vergonha, qual
escolherias? — encontramos a referéncia a varios passados dolorosos (7 respostas) que
evidenciam a capacidade de reconhecer experiéncias histéricas marcadas pela violéncia

e pela repressao.
Al: The Holocaust.
A2: O periodo da ditadura militar.

A3: As crises pela luta do poder, causando uma guerra até 2002, entre

os préprios membros.
A4: Quando as pessoas apoiaram a ditadura.

Ha, também, um conjunto de respostas que nos parece indicar um olhar atento e
preocupado com acontecimentos do tempo presente (3 respostas), demonstrando a

capacidade de percecionar ameacas aos valores democraticos no mundo atual.
A5: Quando Bolsonaro entrou para a presidéncia.
A6: O atentado que aconteceu em Brasilia.

Havendo 6 respostas que revelam desconhecimento ou dificuldade em identificar
acontecimentos associados ao sentimento de vergonha, incluindo uma aluna que afirma

ndo sentir vergonha relativamente a nenhum acontecimento histérico do seu pais.

Os alunos parecem, assim, valorizar uma cidadania ativa e responsavel, assente na
defesa da democracia e dos direitos que reconhecem estar a ser postos em causa no
tempo presente (A4, A5). Estas perspetivas reforcam a importancia de estratégias
pedagdgico-didaticas que permitam, ndo apenas reconhecer experiéncias de violéncia e
autoritarismo, mas também refletir sobre a responsabilidade individual e coletiva na

preservacao de valores democraticos.

Em seguida, procedemos a analise da Parte Il do questionario realizado, direcionada
para a compreensdo das ideias tacitas dos alunos sobre a Guerra Colonial. Comegcamos
por questionar os alunos, na sua totalidade, através de uma questao de resposta aberta

— O que sabes sobre a Guerra Colonial/ Guerra de Libertagdo (1961-1974)? — as respostas
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obtidas evidenciam um conhecimento bastante reduzido do conflito militar, uma vez
que apenas 9 dos 53 alunos que responderam ao questionario foram capazes de
formular algum comentario sobre o conflito. Entre estas respostas encontramos,
contudo, diferentes niveis de conhecimentos, desde mais elaborados a formulac¢des

enviesadas.

Al: A Guerra Colonial foi um conflito entre Portugal e os Movimentos
de Libertacdo em Angola, Guiné e Mogambique. Salazar recusava-se a
conceder a independéncia. A oposicdo interna cresceu, levando ao 25

de Abril e a independéncia das coldnias.

A2: Foi uma guerra de guerrilha iniciada em 1961, com Portugal a
tentar manter as colénias, e os Movimentos Independentistas a lutar
pela autodeterminagao. Terminou com a Revolugdo de 25 de Abril de

1974, levando a independéncia das colénias.
A3: Foi uma guerra que aconteceu em Mocambique.

Dentro destas respostas, encontramos duas que merecem particular atencdo, dado que
apresentam o conflito através das consequéncias negativas provocadas a Portugal,
associando-o ao mito da perda do Império, comprovando que a permanéncia do
imagindrio colonial também se encontra na forma como os nossos alunos entendem a

Guerra Colonial.

A4: Foi uma Guerra em que houve muitas perdas e que prejudicou

muito Portugal dado que perdeu as suas coldnias.

O dado mais expressivo deste conjunto de respostas corresponde ao desconhecimento
manifestado pela maioria dos alunos. Dos 53 alunos, 44 ndo explicaram qualquer tipo

de conhecimento sobre a Guerra Colonial.
A5: Nada.
A6: Quase nada, ndo presto muita atengao neste tema.

A7: Nao sei explicar.
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Posteriormente, junto dos alunos de nacionalidade portuguesa, procuramos formular
questdes que nos ajudassem a entender a forma como o contexto social onde o aluno

estd inserido poderia influenciar a sua perspetiva sobre a tematica em estudo.

Grafico 14 — Numero de respostas dos alunos, de nacionalidade portuguesa, a pergunta

“Com que frequéncia ouves falar da Guerra Colonial”’? (em %)

= Muito frequentemente (ougo falar
sobre o tema vdrias vezes por ano).

= Algumas vezes (ja ouvi falar

algumas vezes, mas ndo é um tema
muito presente).

= Raramente (ouvi falar uma ou duas
vezes).
19%
Nunca.
= Ndo tenho opinido.
= Prefiro ndo dizer.

Partindo da pergunta — Com que frequéncia ouves falar da Guerra Colonial? —
procuramos entender a frequéncia com que o tema surge no quotidiano dos alunos.
Percebemos, a partir da andlise do grafico 14 que, na sua grande maioria raramente
ouviu falar sobre o tema (18 respostas); seguindo-se os que nunca ouviram falar do tema
(7 respostas); 5 alunos confessam ouvir falar do tema “algumas vezes”; 2 alunos ouvem

falar do tema de forma “muito frequente”; 3 ndao tém opiniao e 2 preferem nao a dar.
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Grafico 15 — Numero de respostas dos alunos, de nacionalidade portuguesa, a pergunta

“Tiveste contacto com alguém que viveu a Guerra Colonial”? (em %)

= Sim, familiares diretos (pais,
avos, tios).

= Sim, familiares indiretos
(primos,conhecidos da
familia).

= Sim, através de livros,
documentdrios ou filmes

N3o, nunca tive contacto com
ninguém.

%

= Prefiro ndo dizer.

Perante a leitura do grafico 15, percebemos que uma grande parte dos alunos nunca
teve contacto com ninguém que viveu a experiéncia de guerra (17 respostas); os
restantes assumem ter contacto a partir de “familiares diretos” (9 respostas), “familiares
indiretos” (3 respostas) ou através de testemunhos em “livros, documentarios ou
filmes” (2 respostas); sendo que 6 alunos decidem ndo partilhar a informacao relativa a

esta questao.
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Grafico 16 — Numero de respostas dos alunos, de nacionalidade portuguesa, a pergunta “O

que os teus familiares/conhecidos dizem sobre a Guerra Colonial”? (em %)

= Foi uma Guerra necessaria.

3%

= Foi um erro historico.

Foi um acontecimeto
traumatico.

Falavam do tema, mas sem
expressar opinides.

m Nunca falaram do tema.

= Prefiro ndo dizer.

A pergunta — O que os teus familiares/conhecidos dizem sobre a Guerra Colonial? —
procurou fazer-nos perceber a forma como este conflito é interpretado ou percecionado
pelos individuos pertencentes ao meio social dos alunos. Aqui averiguamos que a maior
parte das respostas parece evidenciar o silenciamento sobre este tema (20 respostas)
ou que o debate do tema é realizado sempre de forma superficial e “sem expressar
opinides” (5 respostas); dividindo-se as restantes respostas entre aqueles que o
relacionam a experiéncias traumadticas (6 respostas), como um erro histdrico (2
respostas) ou como uma guerra necessdria (1 resposta), havendo 3 alunos que

preferiram ndo revelar a forma como este tema é abordado no seu contexto social.

A partir da analise as respostas destas trés questdes, percebemos que o tema da Guerra
Colonial ocupa um espaco reduzido nas discussdes quotidianas dos alunos, marcado por
uma abordagem superficial ou mesmo pelo siléncio acerca do conflito, ainda que alguns
deles mantenham contacto com individuos que viveram a experiéncia de guerra e que

sofrem de consequéncias pds-traumaticas.
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Grafico 17 — Numero de respostas dos alunos, de nacionalidade portuguesa, a pergunta
“Lembras-te de ouvir falar de massacres, violéncia contra civis ou outros impactos da Guerra

Colonial”? (em %)

= Sim, através da Escola.

= Sim, através da minha
familia.

= Sim, através de filmes,
documentarios ou livros.

Sim, através das redes sociais
ou noticias.

m N3o, nunca ouvi falar sobre
isso.

= Prefiro ndo dizer.

Com o intuito de identificar possiveis conhecimentos prévios sobre a violéncia
perpetuada pelas forgas militares no decorrer da Guerra Colonial questionamos —
Lembras-te de ouvir falar de massacres, violéncia contra civis ou outros impactos da
Guerra Colonial? — uma grande parte dos alunos assume “nunca ouvi falar” (16
respostas); as respostas afirmativas dividem-se entre os que ouviram através da
“familia” (5 respostas); da “escola” (4 respostas); de “filmes, documentarios ou livros”
(2 respostas) ou a partir dos meios de comunicacdo (2 respostas). Evidente aqui foi o
aumento de alunos que prefiram ndo se pronunciar sobre o tema da violéncia (8

respostas), o que podera evidenciar um desconforto perante a questdo formulada.

Aos 13 alunos que responderam de forma afirmativa a esta questao, foi pedido que
procedessem a explicagdo do acontecimento violento que tinham conhecimento. As
respostas demonstraram-se vagas, havendo apenas uma alusdo ao Massacre de

Wiriyamu, veja-se:

Al: Massacre de Wiriyamu que resultou na morte de centenas de civis

em Mogambique. Isto foi encoberto até ser revelado anos depois.

A2: Houve muita violéncia.
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A3: N3o sei

Relativamente aos estudantes de outras nacionalidades, procuramos entender se a
histdria do seu pais havia sido pautada por conflitos semelhantes a Guerra Colonial e de

que forma sdo recordados este tipo de acontecimentos histdricos.

Grafico 18 — Numero de respostas, dos alunos de outras nacionalidades, a pergunta “No teu

pais, houve algum conflito semelhante a Guerra Colonial Portuguesa?” (em %)

= Sim, um conflito de independéncia ou
descolonizagdo.

= Sim, uma guerra civil ou conflito
interno.

= Sim, um periodo de ocupagdo
estrangeira.

N3o, ndo houve nenhum conflito
semelhante.

= N3o sei / Ndo tenho opinido.

= Prefiro ndo dizer.

Através da questdao — No teu pais, houve algum conflito semelhante a Guerra Colonial?
—apesar de um numero significativo de alunos assumir o desconhecimento perante este
tema (7 respostas) e um assumir que “ndo houve conflitos semelhantes”; percebemos
que outros responderam de forma afirmativa, reconhecendo conflitos “de
independéncia ou descolonizacdo (5 respostas), “guerras civis” (1 resposta), “periodos

de ocupacdo estrangeira (1 resposta), havendo um aluno que “preferiu ndo dizer”.
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Grafico 19 — Numero de respostas, dos alunos de outras nacionalidades, a pergunta “De que

forma os periodos de guerra, colonizagdo ou outros momentos de conflito sdo recordados no

4

teu pais?” (em %)

= Como algo importante para a
identidade do pais.

= Como acontecimentos que precisam
de ser analisados criticamente.

= Como temas dificeis, que nem
sempre sdo falados abertamente.

De maneiras diferentes, dependendo
do ponto de vista.

= N3o sei / Ndo tenho opinido.

= Prefiro ndo dizer.

Com a pergunta — De que forma os periodos de guerra, coloniza¢éo ou outros momentos
de conflito sGo recordados no teu pais? — procurdmos perceber a organizagdo memorial
dos passados dolorosos nos paises de origem dos 16 alunos com nacionalidades
distintas. Os dados revelam, como se vé no grafico 19, que a concecao de significado
destes acontecimentos constitui-se como um elemento relevante para a identidade do
pais (7 respostas); havendo 3 alunos que reconhecem a necessidade de os “analisar
criticamente”; outros 3 evidenciam a multiplicidade de perspetivas “dependendo do
ponto de vista”. Apenas 2 afirmam ndo saber ou ndo ter opinido e 1 prefere nao
responder. E ainda relevante que a op¢do “como temas dificeis, que nem sempre sdo
falados abertamente” ndo terd sido selecionada por nenhum dos estudantes, o que
podera sugerir que, nas experiéncias destes alunos, o siléncio ou a dificuldade em
abordar estes passados ndo se constitui como uma limitacdao ao debate dos mesmos.
Comparativamente, ao contrario dos alunos portugueses que revelam uma presenca
reduzida do tema da Guerra Colonial no seu quotidiano, marcada pela superficialidade

e pelo esquecimento, as respostas dos alunos de outras nacionalidades sugerem que
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estes tipos de acontecimentos sdo encarados como formas de construcdo de identidade

nacional.

Grafico 20 — Numero de respostas, dos alunos de outras nacionalidades, a pergunta “Na tua
opinido, como deveria ser abordado o tema da Guerra Colonial/Guerra de Libertagdo na
sociedade portuguesa?” (em %)

= Os portugueses deviam ter orgulho
no seu passado.

= Os portugueses devem valorizar os
aspetos positivos e negativos do seu
passado.

= Os portugueses deviam refletir sobre
o0 seu passado tendo em conta a
exploragdo/desigualdade/violéncia.

N&o tenho opinido.

m Prefiro ndo dizer.

Na perspetiva recolhida dos alunos de diferentes nacionalidades através da questdao —
Na tua opinido, como deveria ser abordado o tema da Guerra Colonial/Guerra de
Libertagdo na sociedade portuguesa? — 7 dos 16 alunos entende que “devem valorizar
os aspetos positivos e negativos do seu passado”, enquanto 3 defendem uma analise
direcionada para os efeitos desse passado, tendo em conta a “exploragdo
humana/desigualdade ou violéncia”, um assume que “deviam ter orgulho e 5 afirmam
ndo ter opinido. Estes dados parecem refletir a importancia dada por estes alunos a

problematizacdo deste acontecimento.

Na conclusdo deste questionario, procuramos aferir a importancia dada pela totalidade
dos nossos alunos a exploracdo desta temdatica formulando-se, para tal efeito, a seguinte

questdo: Consideras importante discutir este tema?
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Grafico 21 — Numero de respostas dos alunos, na sua totalidade, a pergunta “Consideras

importante discutir este tema?” (em %)

= Sim, é importante
compreender essa parte da
histéria

= Talvez, é importante
conhecer o passado ndo
havendo necessidade de

aprofundar o tema.
= N3o, ja passou e ndo faz

sentido falar mais sobre isso.

Ndo tenho opinido.

= Prefiro ndo dizer.

O grafico 21 evidencia a importancia dada pelos alunos a compreensdo desta tematica
(24 respostas); havendo ainda 13 respostas enquadradas na ndo “necessidade de
aprofundar o tema”; 5 que assume nao fazer “sentido falar mais sobre isto”; 8 dos alunos
ndo manifestaram opinido e 3 preferiram ndo responder. Grande parte dos alunos
reconhece a importancia da exploracdo do tema, mas ha ainda cuidados excecionais
necessarios para que os restantes alunos compreendam as implicagdes que o mesmo

tem para o nosso tempo atual.

Na fase final do inquérito, foi dada a possibilidade de expressao livre sobre qualquer
tema do questionario realizado, através de uma questao de resposta aberta a pergunta
— Hd algo mais que tenhas a dizer sobre algum tema do presente questiondrio? — a qual
a maioria dos alunos optou por ndo responder de forma relevante, destacando-se duas

respostas que sobressairam da generalidade:

Al: Eu acho que ha temas que devemos abordar de forma mais

aprofundada e talvez com outro olhar.

A2: As vezes parece que ndo se aprendeu nada com o passado, vé-se
as mesmas guerras alimentadas pelo ego das pessoas. Outras apesar

de quererem alcancar a paz ao longo dos tempos a qualquer custo,
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trazem mais guerras e ideais diferentes. Faz as pessoas terem uma
espécie de subpele sombria, guardando o coragdo, e tentando
sobreviver por si, em resumo, é a frase "cada um por si, € matar ou

morrer".

O primeiro denuncia a necessidade de estudar determinados temas de forma mais
aprofundada e com abertura a pluralidade de perspetivas, o que demonstra a
necessidade de se abordar determinados acontecimentos histdricos a partir de outros
pontos de vista. O segundo comentario torna clara a inquietacdao do estudante que o
redigiu e, na nossa perspetiva torna evidente o reconhecimento das “virtudes
terap@uticas” da Histdrial’>. Este evidencia a tomada de posi¢cdes extremistas que
podemos associar ao ressentimento histdorico provocado pela necessidade e
incapacidade de “alcangar a paz” que provoca um olhar egoista centrado em si mesmo,

frisando a importancia de conhecer o passado para evitar os erros nele cometidos.

175 Veja-se a citagdo sobre ressentimento e as virtudes terapéuticas da disciplina em: ALVES, Luis Alberto
— The past may not be rosy, but we have to admit it, p. 287.
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4.2. Visita a Exposi¢ao “As Cicatrizes da Escravatura”

A segunda atividade de recolha de dados, realizada com os alunos das turmas de 9.2
ano, formulou-se a partir de uma visita a exposi¢cdo “As Cicatrizes da Escravatura”. A
ideia de realizar esta atividade surgiu de uma primeira analise do levantamento de ideias
prévias, onde denotamos uma aparente controvérsia entre o assumir de certos periodos
do passado portugués como problematicos (como foi o caso do periodo da escravatura)
e a persisténcia da visao glorificadora da Histéria de Portugal associada ao periodo da

Expansdao Maritima.

A exposicao realizada permitiria aos alunos aceder a revisao de conteudos relacionados
com o passado escravocrata, mas contribuiria também para a reflexdo das
continuidades de métodos de discriminacdo e exploracdo humana, durante o periodo
colonial portugués, bem como uma reflexdao sobre as consequéncias desse passado no
mundo atual. A saida da sala de aula e a realizacdo de uma proposta diferente do
habitual, tinha como propésito incentivar a curiosidade e o interesse dos alunos para o

tema do nosso estudo.

Neste sentido, utilizamos um bloco letivo de 50 minutos para direcionar os alunos a
biblioteca escolar, onde os materiais estariam expostos. Comegcamos por fazer uma
pequena contextualizagdo da organizacdao tematica da exposicdo e explicdmos aos
alunos a relevancia desta atividade para a compreensao do tema que iriamos abordar
nas proximas aulas — a Guerra Colonial. Assim, foi-lhes proposto que analisassem a
exposicao e as informacdes nelas contidas, acompanhados pelo desafio de responderem
a uma ficha de trabalho formativa (Apéndice 4) que procurava orientar a atencao dos
alunos para tematicas especificas. Entenda-se, porém, que os objetivos desta atividade

iam além da obtencdo de conhecimento do passado histoérico, veja-se:

a) Motivar os alunos para a procura de informacgdes sobre os passados dolorosos,
encaminhando-os para a resolucdo de um conjunto de questdes.

b) Desenvolver a perspetiva critica dos alunos em relagado a informacgao encontrada,
encaminhando-os para a contraposicao de varias informacOes presentes na

exposicao.
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c) Entender a forma como os alunos lidam com passados dolorosos, procurando
observar gestos de empatia ou de desinteresse por estas tematicas.

d) Consolidar temdticas relativas a escravatura durante a expansao maritima e das
narrativas justificativas desse processo, com vista a mobilizacdo do
conhecimento histérico para a analise critica das consequéncias desse passado
no mundo atual.

e) Encaminhar os alunos para a analise critica sobre a perpetuacdo de formas de
exploragdao humana, mesmo apods a abolicao da escravatura, elucidando-os sobre
as formas de discriminacdo e a pratica de trabalho forcado durante o

colonialismo portugués.

Como se verifica no Apéndice 4, a ficha era composta por seis questdes e foi redigida
com o objetivo de encaminhar os estudantes para o entendimento da continuidade de
formas de exploracdo e discriminagdo humana, durante o periodo colonial portugués,
dando especial relevancia ao entendimento do Estatuto do Indigenato e da perpetuacdo
do trabalho forgado. A complexidade das questdes tendia a intensificar-se ao longo do
percorrer da ficha: as respostas as primeiras quatro perguntas poderiam ser
encontradas ao longo da exposicao, relativamente as ultimas duas questdes procuramos
que os alunos mobilizassem o seu pensamento critico para, a partir da informacgao
factual encontrada, fossem capazes de problematizar a continuidade de métodos de

violéncia e as consequéncias deste passado no mundo atual.

Tabela 4 — Numero de alunos presentes na visita a Exposi¢ao “As Cicatrizes da Escravatura”

Turmas Numero de Alunos
Turma X 17
TurmayY 18
Turmaz 15

Total 50
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4.2.1. O primeiro contacto com passados dolorosos

A nossa primeira preocupacdo concentrou-se em analisar, por meio da observacao
direta, a forma como os alunos reagiam a informac¢ao que encontravam, isto é, refletir
sobre as formas de interacdo com passados dolorosos. A partir de anotacdes feitas

tomamos a iniciativa de criar uma tabela descritiva sobre as atitudes dos alunos.

Tabela 5 - Tipo de reagdes dos alunos na concretizagdo da visita a Exposicdo “As Cicatrizes

do Passado”

Perfis de Aluno Comportamentos observados

Desmotivados

Interessados e
Participativos

Curiosos e
reflexivos

Desinteresse:

Assente na falta de
vontade para a
realizacao das
tarefas propostas.

Motivacgao:

Demonstram
interesse em
completar as
tarefas propostas.

Postura
empenhada e
Interrogativa:

procuram
esclarecer
questdes com os
docentes, sobre as
quais nao
encontram
resposta.

Desconforto:

Reagem com risos
ou piadas para
mascarar o
desconforto
perante conteudos
sensiveis.

Empenho na
procura de
conhecimento:
Percorrem as
diferentes secg¢des
da exposi¢cdao com o
objetivo de
procurar a
informacao
necessaria.

Abertura ao
Conhecimento
Poderoso:
interesse em
entender o
contexto historico
para além dos
factos, partilhando
opinides entre os
pares de forma
cooperativa.
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Falta de empatia
historica:

Dificuldade em
empatizar-se com a
experiéncia de quem
sofreu injusticas no
passado.

Sensibilidade:

Demonstram uma
atitude de respeito
para com o tema.

Empatia:

manifestam empatia
e respeito pelo tema,
mobilizando
pensamento critico
na sua analise.



Na realizacdo desta atividade, tivemos precaucdes com as possiveis reacdes dos alunos,
tendo em conta a teorizagao feita por Stephan Marks. O autor estabeleceu uma relagao
entre vergonha, memodria, identidade e reag¢dao perante acontecimentos histdéricos
dolorosos. Para ele, a vergonha enquanto emocao surge quando o individuo se vé a
partir do olhar dos outros e sente que nao corresponde a determinada expectativa. Por
um lado, o autor distingue nesta emog¢ao uma fungao social construtiva, porque nos
permite reconhecer que ultrapassdmos determinados limites e que o nosso
comportamento afetou a dignidade de outra pessoa; por outro, assume o seu caracter
destrutivo podendo haver situacdes em que a vergonha, quando ndo reconhecida,
ameaca a identidade do individuo. A dificuldade em reconhecer este sentimento pode,
muitas vezes, levar a comportamentos de defesa visiveis em forma de isolamento,
siléncio, insensibilidade emocional, envergonhar ou rir-se de outros, desprezo,
arrogancia, ressentimento e ideais de grandeza que culminam em nacionalismos
exacerbados. No caso do ensino dos passados dolorosos é necessario prestar atencao a
este tipo de comportamentos dado que, quando o individuo é confrontado com algo
que ameaca a imagem positiva que possui de si mesmo, pode surgir uma tendéncia para
evitar esse confronto, dificultando o reconhecimento desta emocdo e a sua funcdo

construtivistal’®.

Aferimos que, nas diversas turmas, uma minoria dos alunos manifestou um notério
desinteresse, destacando-se um grupo de alunos pertencente a turma X que se
caracterizou por uma atitude de “desmotivacdo”, demonstrando falta de empatia com
o passado analisado. Tendo em conta a orientagdo dos restantes alunos na elaboragao
da tarefa proposta, ndo nos foi possivel depositar a nossa atencdo de forma constante
aos mesmos, mas, viemos a perceber, no final da atividade e em didlogo com os
restantes professores, que houvera comentdrios desrespeitosos sobre o tema
explorado, enunciados entre os risos por nds identificados. Estas reacdes podem
esconder diversas motivacdes — um reflgio perante o desconforto sentido, a vontade

de sobressair entre os pares ou, em ultima instancia, uma falta de empatia para com o

176 MARKS, Stephan — Vergonha: a emogdo tabu. Patmos Verlag, 2021, p. 9-21.
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“outro”, o do passado, que esteve exposto a formas de violéncia as quais os alunos ndo

conseguem dar sentido.

Em contraste, o perfil predominante nas diversas turmas surge associado a alunos que
se demonstraram “interessados e participativos” ou “curiosos e reflexivos”,
manifestando interesse na elaboracdo do trabalho proposto ao percorrerem as
diferentes sec¢des da exposicdo para responder da melhor forma possivel a ficha de
trabalho. Entre eles, destacam-se os que, movidos pela duvida tendiam a procurar os
docentes para saber mais. Na turma Y, foi relevante a cooperacdo entre os estudantes,
ao formarem pequenos grupos de forma auténoma, para encontrarem as informacgdes
necessarias a realizacdo da tarefa. Hd medida em que percorriamos o espaco da
exposicao, apercebemo-nos que no seio destes grupos ocorriam partilha e debate de
opinides sobre o tema estudado. A turma Z, por seu turno, pautou-se pela atitude de
estudantes extremamente curiosos, que tendiam a procurar os docentes para esclarecer

duvidas.

Nesta descrigdo, contudo, temos de ter em conta a limitacdao imposta pelo facto de
sermos um elemento ativo na observacdo da realizacdo da atividade, o que
impossibilitou um olhar mais atento, sendo necessario contrapor estes dados com a

analise as respostas das fichas de trabalho.

4.2.2. Analise da Ficha de Trabalho 1

Relativamente as primeiras duas questdes da ficha de trabalho, esperdvamos que os
alunos se situassem no tempo e compreendessem as ruturas e continuidades
relativamente ao processo de abolicdo da escravatura. As respostas a primeira questao
— Em que ano foi abolida a escravatura em Portugal? — evidenciam que a maioria dos
alunos respondeu de forma correta “1869” (44 respostas); havendo 6 respostas erradas.
No que concerne a segunda questdo — Em que ano foi promulgado o regulamento que
estipulava o trabalho for¢ado nas coldnias portuguesas? — verificamos que apenas dois
alunos responderam de forma errada, tendo os restantes aponte o ano de “1899” (48

respostas).
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No que concerne a terceira pergunta da ficha de trabalho — Explica, por palavras tuas,
no que consistiu o Estatuto do Indigenato. — os resultados dos alunos demonstram uma
boa recolha de informagdes, onde a compreensdo das praticas coloniais é explicada de
forma mais ou menos desenvolvida. Dos 50 alunos que responderam a ficha de trabalho,
30 conseguem explicar de forma aprofundada o Estatuto de Indigenato, relacionando-o

com a desigualdade e a repressao cultural que este impunha.

Al: O Estatuto do Indigenato foi uma lei colonial que discriminava os
africanos, tratando-os como cidadaos de segunda classe. Limitava-lhes
o direito a cidadania e impunha-lhes um modo de vida segundo a

cultura e religido portuguesa.

A2: O Estatuto do Indigenato foi uma lei que existiu nas coldnicas
portuguesas que tratava os africanos como inferiores aos portugueses.
Eles ndo tinham os mesmos direitos e s6 podiam ser considerados

cidadaos se tivessem um conjunto de requisitos.

A3: O Estatuto do Indigenato foi um regulamento do sistema colonial
portugués que discriminava os indigenas, classificando-os como
inferiores e restringindo-lhes direitos que sé os “civilizados” podiam

ter.

A4: O Estatuto do Indigenato estabelece uma distingao entre os
colonos europeus e os habitantes das coldnicas, excluindo-os dos
direitos de cidadania. Esta discriminacdo reforcava a ideia de
inferioridade e justificava a exploracao e opressao das populagcbes

africanas.

A5: O Estatuto do Indigenato consistiu na diferenciacdo dos povos
colonizados, excluindo-os dos direitos de cidadania. Por causa disso, a
populagdo africana era considerada inferior. Para alcangarem a
cidadania teriam de esquecer a sua prépria cultura e comegar a seguir

a cultura e religido portuguesa.

Os restantes alunos apresentam explicacdes menos desenvolvidas, ndo evidenciando

nas suas respostas qualquer relacdo com a discriminacao, desigualdade de direitos ou
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opressdo cultural (18 respostas). Além destes, houve ainda 2 alunos que ndo

responderam.

A6: O Estatuto do Indigenato foi um regulamento implementado pelo

regime colonial portugués.

A7: O Estatuto do Indigenato foi uma lei discriminatdria imposta nas

coldnias portuguesas.

A8: Dividia a sociedade em trés estatutos sociais.

Depois disto, procuramos mobilizar os alunos para a analise das continuidades e ruturas
no tempo, nomeadamente no que diz respeito a discriminacdo e exploracdo humana
apos a abolicdo da escravatura. A partir da questdo — Consideras que a abolicGo da
escravatura poés fim a exploragdo e discriminag¢éo dos povos africanos? — a maioria dos
alunos respondeu que nado (47 respostas), havendo apenas trés que responderam sim.
De seguida, pediu-se aos alunos que justificassem a sua opinido. As suas respostas
evidenciam a compreensdo dos conceitos trabalhados e que o conhecimento recolhido
os leva para o entendimento das continuidades da violéncia colonial apds a abolicdo da

escravatura, nomeadamente através do trabalho forgado (26 respostas), veja-se:

Al: A exploragdo dos povos africanos ndo acabou com a abolicdo da escravatura,
pois muitas formas de exploracdao continuaram, como o trabalho forcado, a
desigualdade social e econdmica, o colonialismo e o racismo. A aboli¢ao foi
apenas uma mudanga formal, mas a desigualdade e opressdo persistiram de

outras formas.

A2: A exploracdo ndao acabou porque, mesmo sem o nome de “escraviddo”, os
africanos continuaram a ser obrigados a trabalhar em condi¢des muito mas, com
saldrios quase inexistentes e sem direitos. Era uma forma disfarcada de

escravatura.

A3: A abolicdo da escravatura ndo acabou com a exploracdo dos povos, porque
mesmo assim o racismo persistiu e a populacdo negra continuou a ser
discriminada, levando a que arranjassem novas formas de explora¢do, como o

trabalho forcado nas colénias portuguesas em Africa.
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Além destes, ha alunos que reconhecem a continuidade da discriminacdo dos povos
africanos, justificando a sua resposta a partir da perpetuacao da visdo de inferioridade

e de preconceito e com o racismo presente na sociedade atual (12 respostas).

A4: N3o, porque a escravatura foi justificada através de discursos religiosos e
teorias distorcidas que ajudaram a manter a ideia de um grupo ser superior a

outro.

A6: Nao, porque a discriminagdo ainda existe atualmente. Ainda ha pessoas a ser

tratadas de forma diferente por causa do racismo.
Adicionalmente, tivemos 9 respostas formuladas de forma incoerente e 3 em branco.

De seguida, procuramos mobilizar os alunos para o desenvolvimento do pensamento
critico, através da questao — Na tua opinido, qual é a consequéncia do passado colonial
portugués na sociedade atual? Justifica — formulada com o objetivo de impulsionar a
reflexao sobre as consequéncias deste passado na sociedade atual. Aqui, a maioria dos
alunos mostrou-se capaz de formular um pensamento coerente, apresentando

justificacOes bastante relevantes com diferentes perspetivas.

Primeiramente, grande parte dos alunos reconhece como consequéncia do passado
colonial o racismo evidenciando a permanéncia de preconceito ou discriminacao,
assentes nas ideias de superioridade/inferioridade racial, que tendem a perpetuar

desigualdades sociais e a impossibilitar a igualdade de oportunidades (33 respostas).

Al: Na minha opinido, a consequéncia que o passado colonial portugués deixou
na sociedade atual foi o racismo. Infelizmente, muitas pessoas ainda sofrem sé

por serem diferentes.

A2: O passado colonial contribuiu para o racismo e desigualdades atuais. As ideias
de superioridade e exclusdo criadas nessa época ainda influenciam o modo como

certos grupos sao tratados na sociedade.

A3: A intolerancia com o povo de cor naquela época, por mais ridiculo que seja,
fez com que até hoje haja preconceitos, desigualdade, e muita intolerancia com

as pessoas negras.
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A4: The Portuguese colonial past contributed to structural racism and current
social inequalities, as it left marks of discrimination and exploration that still affect

descendants of colonized peoples.

Dentro desta categoria de andlise encontramos comentarios que evidenciam a forma

como alguns alunos se sentem na sociedade contemporanea, dando um exemplo

concreto de discriminagdo onde estdo pessoalmente implicados.

A5: Na minha opinido houve diversas consequéncias que indeterminadamente
afetam a sociedade atual, como pensarem que uma sociedade é superior a outra.
Ainda hoje hd pessoas a sofrer preconceito, por exemplo, quando um portugués
fala para um brasileiro: “volta para tua terra”, tendo um complexo de

superioridade.

A6: As consequéncias sdao negativas porque atualmente somos vistos de uma

forma diferente.

Adicionalmente, obtivemos respostas que demonstram a percecdo da heranca do

passado colonial para os territérios africanos, evidenciando a capacidade de

problematizacdo sobre as consequéncias deste passado para a economia, cultura e

memdria da populagdo africana, incluindo a necessidade de discutir esse passado (10

respostas).

A7: Na minha opinido, uma consequéncia do passado colonial portugués é a
desigualdade que ainda existe entre Portugal e os paises que foram suas coldnias.
Durante a colonizacdo, esses lugares foram explorados e ndo receberam os
mesmos investimentos em educagdo, salde e infraestruturas. Até hoje, isso
influencia o desenvolvimento de muitos desses paises. Além disso, da para ver
gue a cultura e a lingua portuguesa ainda estdo muito presentes, o que mostra

como esse passado ainda marca a sociedade atual.

A8: Na minha opinido, as pessoas do presente ndo tém culpa das atitudes das
pessoas do passado, porém tém de ter consciéncia que as agdes dos antepassados

foram negativas para os povos colonizados.

A9: A violéncia nunca vai ser esquecida.
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No conjunto de respostas obtido, tivemos ainda a necessidade de enquadrar 7 na
categoria de desconhecimento, incluindo as respostas que nao identificam qualquer
consequéncia do passado colonial ou que ndo apresentam informacao suficiente para
determinar o pensamento critico do aluno inerente ao tema. Neste enquadramento,
temos a necessidade de refletir sobre um comentario de compreensao limitada acerca
das consequéncias do colonialismo, revelando o desconhecimento aprofundado sobre
o tema e uma leitura simplista do mesmo, ao por de lado os aspetos de violéncia fisica

e cultural imposta pelos processos coloniais.

A10: O colonialismo era para recolher minerais, e a mdo de obra era mais barata,

atualmente ja ndo ha coldnias.

O reconhecimento do fim do colonialismo demonstra a auséncia de espirito critico e a
incapacidade de perspetivar os processos de mudancas e continuidades sobre o tema,
dado que o aluno enclausura a histéria no passado sem a relacionar com o tempo
presente. Em termos didaticos, este comentario evidencia a necessidade de ampliar a
reflexdo do passado colonial em termos mais latos, nomeadamente, no que concerne a
violéncia fisica e cultural inerente ao colonialismo e a sua relagdo com as injusticas

sociais atuais.

No final da atividade foi pedido aos alunos que escrevessem num pequeno papel,
distribuido pelo professor, as suas perspetivas sobre as contribuicdes deste trabalho
para a sua propria experiéncia de vida. No fundo, foi pedido para relatarem o que
aprenderam, o que pensavam sobre o tema, porque é que este tema era (ou nao)
importante para eles, dando-se liberdade para o aluno fazer um comentario reflexivo
sobre o que quisesse. Esta iniciativa tinha como objetivo procedermos a avaliacdo da
nossa estratégia didatica, de forma a compreender a sua significancia para os alunos.
Tomamos a liberdade de categorizar as respostas recolhidas que, alids, foram
posteriormente afixadas em conjunto com a exposicao ja realizada, ficando disponiveis

a toda a comunidade escolar.
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Grafico 22 — Numero de respostas dos alunos sobre a utilidade desta atividade para a sua

vida pratica

Utilidade da atividade

18
16
14
12
10
8
6
4
2
0
Conhecimento factual Desenvolvimento do Empatia/Respeito Reflexdo sobre o
do passado pensamento critico pelo outro modo de agir

Na categoria — conhecimento factual do passado — foram incluidas respostas que
revelam uma aprendizagem factual, nomeadamente a partir do conhecimento dos

conceitos explorados, que como vimos foram integrados nos discursos dos estudantes.
Al: Aprendi sobre a escravatura e as coldnias portuguesas.
A2: Aprendi conceitos como o de escravatura e o estatuto do indigenato

A3: Aprendemos sobre o passado portugués, a forma como eram as “leis”, o

racismo, a escravatura.
A4: Aprendemos sobre o passado de Portugal e que podemos melhorar sempre.

A5: Aprendi conceitos novos que me permitiram entender a origem e legado do

racismo até aos dias de hoje.

A segunda categoria diz respeito ao desenvolvimento do pensamento critico, onde se
destacam os comentarios sobre a reflexdo inerente ao passado colonial e as suas

consequéncias.

A6: Fez-me refletir sobre o que foi a exploragao e fez-me avaliar a maldade do ser

humano.
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A7: Com esta exposi¢ao aprendi mais um bocado sobre os nossos antepassados e

tirei a conclusdo que o que faziam era errado.

AS8: Este trabalho fez-me refletir sobre o qudo cruel a nossa sociedade consegue
ser, ao tratar pessoas de forma tdo miserdvel e desumana devido a sua cor de

pele.

De seguida, criamos duas categorias associadas a mobilizacdo do conhecimento do
passado para a vida pratica dos individuos. A primeira encontra-se relacionada ao
desenvolvimento da empatia e do respeito pelo outro, onde os comentarios assumem a

necessidade de refletir sobre o sofrimento humano.

A9: Aprendi sobre a empatia que devemos ter e a importancia de refletir sobre o
sofrimento dos mais antigos, que até hoje nos influencia a partir do racismo

estrutural.
A10: Estes temas fazem-me ter mais empatia na forma como vejo os outros.

All: Esta exposicdo fez-me refletir sobre tudo aquilo que eles passaram. Ver de
perto os objetos [relacionados a violéncia opressiva na escravatura] me fez pensar
no quanto essa parte da histéria foi cruel e como ainda hoje sentimos essas
consequéncias. Sai daqui mais consciente e com ainda mais respeito pelo povo

africano.

Por fim, surge a categoria direcionada para a reflexdo sobre o modo de agir, onde
integramos os comentarios que evidenciam uma reflexdo sobre comportamentos e

atitudes perante situac¢des e discursos discriminatdrios.

A12: O racismo persiste até aos dias de hoje e muitas vezes praticamos o racismo

e discriminagdo, ainda que inconscientemente!

A13: Eu aprendi que, independentemente da cor, modo de falar e jeito nao se

deve julgar nem tratar de maneira diferente ninguém.

Al4: Esta exposicdo permite-nos refletir sobre os comentarios racistas que tantas

vezes ouvimos.

A andlise desta atividade permite considerar que a sua realizagcdo tera contribuido para

aprofundar a compreensao dos alunos sobre a escravatura e o colonialismo portugués,
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possibilitando ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos histdricos, mas também a
mobilizacdao do pensamento critico dos alunos para a reflexdo sobre as implicagdes que
o passado colonial tem na sociedade atual. Além disto, este momento serviu para nos
alertar de alguns desafios a ter em conta no momento letivo sobre a Guerra Colonial.
Primeiramente, relacionado com as rea¢des dos alunos perante o seu primeiro contacto
com experiéncias dolorosas, de facto hd que ter em conta precaugdes quando
denotados comportamentos que, associados ao sentimento de vergonha ou ndo,
podem ter reflexos na abertura dos alunos para a problematizacdo dos passados
dolorosos. Além disto, a partir de algumas respostas obtidas a ultima questdo da ficha
de trabalho, torna-se essencial estarmos atentos a narrativas e analises presentistas do
passado, o que implica que os alunos estejam conscientes de que o passado ndo pode
ser julgado a partir dos valores do presente, pelo contrario, a acao dos agentes histéricos

deve ser interpretada a partir do contexto em que o mesmo viveul”’,

177 A propésito do presentismo veja-se: ALVES, Luis Alberto — The past may not be rosy, but we have to
admit it, p. 270-271.
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4.3. A aula-oficina sobre a Guerra Colonial

A terceira atividade que iremos analisar — a aula lecionada sobre a Guerra Colonial -
constitui o nucleo central da nossa intervencao pedagégico-didatica. O tema insere-se
na unidade tematica “Do segundo pods-guerra aos desafios do nosso tempo”,
integrando-se no subtema “Portugal: do autoritarismo a democracia” e assume como
aprendizagem essencial “Analisar a guerra colonial do ponto de vista dos custos
humanos e econdmicos, quer para Portugal quer para os territérios coloniais,
relacionando-a com a recusa em descolonizar”, conforme estipulado pelas
aprendizagens essenciais da disciplina de Histdria do 9.2 ano do 3.2 Ciclo do Ensino

Basicol’s.

A aula foi lecionada as trés turmas que compdem a nossa amostra, durante um bloco de
100 minutos. A sua lecionacdo foi realizada a partir de uma apresentacao preparada no
Canva com um total de 27 diapositivos'’®. A intervencdo pedagdgica procurou n3o
apenas promover a aquisi¢cao de conhecimentos relativos ao colonialismo portugués e a
Guerra Colonial, mas sobretudo, criar condi¢Oes para que os alunos problematizassem
as suas concecgdes prévias e desenvolvessem uma relagdo mais critica com este passado.
A aula foi concebida segundo os principios da aula-oficina, procurando deslocar o aluno
para uma participacgdo ativa na construcdo do conhecimento histérico.
Simultaneamente, por se tratar de um passado doloroso, procurou-se criar um espaco
de aprendizagem que promovesse o contacto com diferentes experiéncias e perspetivas

e a partilha de opinides entre alunos. Neste sentido, os nossos objetivos passavam por:

a) Promover uma analise critica do passado, colocando os alunos perante

diferentes perspetivas, evidéncias e testemunhos;

178 Aprendizagens Essenciais (2017) — Direcdo-Geral da Educagéo. 3.2 ciclo, 9.2 ano. [Consult. 04 jun. 2025].
Disponivel em:
<https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/historia_3c_9
a_ff.pdf>.

179 Consulte-se a apresentacdo da aula em: URL:< https://canva.link/yedtavg2pg6émanj>.
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b)

c)

d)

Desenvolver a capacidade de questionar narrativas dominantes, incentivando os
alunos a identificar siléncios, omissdes e mecanismos de legitimacao da violéncia
e da desigualdade no passado colonial;

Promover uma participacao ativa e auténoma na construcdo do conhecimento
histérico, assumindo o aluno como individuo central no seu processo de ensino-
aprendizagem e o professor como mediador do processo de questionamento,
analise e construcdo de interpretacdes;

Criar condic¢des para a problematizacdo de um passado doloroso, permitindo que
os alunos contactem com experiéncias de violéncia, racismo e sofrimento com o
objetivo de valorizar a defesa de direitos humanos;

Desenvolver uma reflexdo critica sobre as relagdes entre passado e presente,
promovendo uma anadlise a forma como as representac¢des do passado colonial

continuam a influenciar memorias, identidades e debates na sociedade atual.

Tabela 6 — Numero de alunos presentes na aula sobre a Guerra Colonial

Turmas Numero de Alunos
Turma X 18
TurmayY 16
TurmaZ 18

Total 50

4.3.1. Antes de planificar: o olhar do docente perante o manual escolar

De forma a compreendermos o modo como planificamos didaticamente a nossa aula,
torna-se essencial depositar o nosso olhar critico perante o documento que serve de
orientacdo ao estudo dos alunos: o manual escolar. Limitaremos a nossa analise ao

manual de 9.2 ano utilizado durante o ano de estagio — O fio da Histéria®®°. O livro

180 CANTANHEDE, Francisco; SILVA, Jodo; GAGO, Marilia; TORRAO, Paula — O Fio da Histdria. Manual
Escolar 9.2 ano. Lisboa: Leya Texto Editores, 2023.
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didatico reserva a esta temadtica duas pdaginas: a primeira com fontes histéricas e
exercicios de resolugdo; a segunda com a matéria textual que os alunos devem

apreender sobre a tematica.

Concentremos a nossa atengao, primeiramente, a explicagdo que procura responder a
primeira questdo colocada pelos autores: “Como é que Salazar e Caetano justificavam
que as coldnias portuguesas ndo fossem independentes?”. Neste sentido, os autores
referem-se a pressdo internacional feita pela ONU para que Portugal iniciasse o seu
processo de descolonizagdo, juntamente com o isolamento internacional portugués que
se veio a verificar neste periodo. Apenas de forma superficial ¢ mencionada a tentativa
do Estado portugués em ludibriar a ONU a partir da mudanca na sua politica colonial,
podendo ler-se: “Salazar ndo aceitou, defendendo que Portugal ndo possuia coldnias,
mas sim provincias ultramarinas («Portugal ia do Minho a Timor»)”8!, Esta explicacdo
resvala para as entrelinhas os motivos e a intengao da revogacdo do Ato Colonial, e ndo
possibilita a problematizacdo da ideologia colonialista que procurava branquear a
violéncia e as desigualdades impostas pelo sistema colonial portugués. Além disto, como
nos explica Marta Araujo, concede a ONU o papel central do processo de
descolonizagdo, impossibilitando a compreensao do processo de luta dos Movimentos
de Libertacdo e o seu cardcter internacional*®2. A fonte histdrica que acompanha este
texto é precisamente a resolugdao niumero 1542 da ONU de 15 de dezembro de 1960,

gue condena a recusa do reconhecimento a autodeterminacdo dos territérios africanos.

De seguida, os autores procuram responder a questdao “Quando e onde ocorreu a Guerra

Colonial?”. Passemos a transcrever a explicacao redigida:

Em fevereiro de 1961 iniciou-se a Guerra Colonial em Africa, quando guerrilheiros

do MPLA atacaram prisOes, quartéis e a estacdo emissora de Luanda, em Angola.

181 CANTANHEDE, Francisco; SILVA, Jodo; GAGO, Marilia; TORRAO, Paula — O Fio da Histdria, p. 159.
182 ARAUJO, Marta — Adicionar sem agitar: narrativas sobre as lutas de libertagdo nacional africanas em
Portugal nos 40 anos de independéncias, p. 44-45.
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Em 1959, em Bissau, na Guiné, uma greve de marinheiros e estivadores provocou
confrontos com a policia. Foi o ponto de partida para o PAIGC se preparar para a

guerra [...].
Em Mogambique, o conflito com a FRELIMO iniciou-se em 1964183,

A descri¢do feita alude para os acontecimentos do dia 4 de fevereiro de 1961, em
Luanda, e ao Massacre de Pidjiguiti de 1959, em Bissau. De facto, a superficialidade
textual parece responder a questdo previamente formulada, ao elucidar os alunos sobre
a cronologia, geografia e designacdo dos Movimentos de Liberta¢cdo, mas a sua devida
contextualizacdo parece perder-se numa narrativa de culpabilizacdo aos “guerrilheiros”
gue “atacaram” e aos “marinheiros e estivadores” que, naquilo que consistiu uma greve
reivindicativa de direitos laborais, “provocaram confrontos com a policia” *®*. A falta de
contextualizagdao das reivindicagdes e motivagbes dos Movimentos de Libertagao,
“perpetua a propaganda da época sobre os movimentos de libertacdo nacionais
africanos como «irracionais», «barbaros» [...] conduzidos pela «emocao» e reproduz a

construc¢do do Ocidente como «vitima do terrorismo do Terceiro Mundo» 1,
Isto fica ainda mais evidente quando damos continuidade a leitura do texto:

A partir de 1961, Salazar enviou milhares de militares para defenderem «o
Portugal de além-mar», politica depois continuada por Marcelo Caetano, até
1974. Os movimentos africanos desenvolveram uma guerra de guerrilha que

desgastou as For¢as Armadas Portuguesas e que durou cerca de 13 anos?®®,

A utilizacdo de expressbes de propaganda do regime salazarista, sem qualquer
referenciacdo ao longo do texto, intensifica a interpretacdo da vitimizacdo do povo
portugués na defesa dos territdrios do Império e impulsiona a visdo do povo colonizado

como disruptor da ordem nacional. Para corroborar este texto, alude-se a comparagao

183 CANTANHEDE, Francisco; SILVA, Jodo; GAGO, Marilia; TORRAO, Paula — O Fio da Histdria, p. 159.

184 CANTANHEDE, Francisco; SILVA, Jodo; GAGO, Marilia; TORRAO, Paula — O Fio da Histdria, p. 159.

185 ARAUJO, Marta — Adicionar sem agitar: narrativas sobre as lutas de libertagdo nacional africanas em
Portugal nos 40 anos de independéncias, p. 46.

188 CANTANHEDE, Francisco; SILVA, Jodo; GAGO, Marilia; TORRAO, Paula — O Fio da Histdria, p. 159.
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da perspetiva de Marcelo Caetano e de Amilcar Cabral, através da andlise dos seus

discursos que passamos a transcrever:
A posicao de Marcelo Caetano

Tem-se a nagdo recusado a abandonar as terras de além-mar, onde grandes
comunidades vivem e progridem como nucleos integrantes da Patria Portuguesa.
[Trata-se] de grandes regides descobertas pelos portugueses desde ha cinco
séculos, nas quais divagavam tribos selvagens nas mais primitivas condicées de
vida. Foi Portugal que fez Angola: foi Portugal que criou Mogambique. E nessas
duas grandes provincias se fixaram milhares de familias que para |4 levaram
civilizagao.

“Conversas em Familia” de Marcelo Caetano, presidente do

Conselho, RTP, 28 de marco de 1974

A leitura e interpretacdo desta fonte histérica poderia ser util ao aluno para o
conhecimento da ideologia colonial defendida pelo Estado Novo, mas a sua qualidade
interpretativa esta dependente da forma como a mesma ¢é questionada e
contextualizada. Torna-se essencial que os alunos tenham hipdtese de contrapor outras
evidéncias histéricas a este discurso, nomeadamente no que concerne ao entendimento
dos territérios africanos, ndo como regides de um vazio populacional, cultural ou
histdrico, mas como regiGes caracterizadas por uma cultura e modo de vida que viriam
a ser colocados em causa perante o dominio colonial portugués. Para isso, é necessdario
dar a conhecer aos alunos outras evidéncias histéricas que promovam o seu
pensamento critico perante o quotidiano vivido nos territérios africanos no decurso do
colonialismo portugués. A inexisténcia de fontes que evidenciem a violéncia do sistema
colonial portugués, como forma de contrapor este discurso, apenas contribuira para a
perpetuacdo do caracter benigno da presenca portuguesa em Africa e do “mito da
heranga sagrada” que, como nos explica Valentim Alexandre, assenta na construgdo de

uma identidade nacional associada a época durea dos “descobrimentos” 8’

187 CARDINA, Miguel — O atrito da memdria: colonialismo, guerra e descolonizacdo no Portugal
contempordneo, p. 17-18.
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A fonte histérica utilizada para contrapor esta visdo é um discurso proferido por Amilcar

Cabral'®, veja-se:
Posicao de Amilcar Cabral

Portugal é um pais subdesenvolvido com 40% de analfabetos e o seu nivel de vida
é 0 mais baixo da Europa. Se conseguisse ter uma “influéncia civilizadora” sobre
qualguer povo, seria uma espécie de milagre. Para proteger as industrias
portuguesas periclitantes, os Africanos sdo obrigados a comprar produtos
portugueses de segunda categoria a pregos elevados e a vender os seus produtos
aos colonos comerciantes a prego muito mais baixos do que os que estes recebem

aquando da revenda.

Amilcar Cabral, lider do Partido Africano para a Independéncia da
Guiné e Cabo Verde (PAIGC), Obras Escolhidas, 1972.
Na perspetiva de Marta Aradjo, a utilizagdo deste discurso, sem a devida
contextualizacao do cardcter politico das lutas de libertacdo, reduz a sua interpretagao
a uma mera critica na capacidade portuguesa em executar a sua “missao civilizadora”
impossibilitando, simultaneamente, uma compreensdo da repressdao exercida pela

administracdo colonial portuguesa®®.

Estes dois documentos sdo acompanhados pela proposta de um exercicio de

resolucdo®®, bem como pelos tdpicos de resposta cedidos no manual do docente.

2. Indico, relativamente as coldnias:

a) O que defendia a ONU;
b) Os argumentos de Marcelo Caetano;
¢) Osargumentos de Amilcar Cabral.

Toépicos de resposta acessiveis aos docentes:

a) O direito dos povos a independéncia.

188 CANTANHEDE, Francisco; SILVA, Jodo; GAGO, Marilia; TORRAO, Paula — O Fio da Histdria, p. 158.

189 ARAUJO, Marta — Adicionar sem agitar: narrativas sobre as lutas de libertagdo nacional africanas em
Portugal nos 40 anos de independéncias, p. 51-52.

190 CANTANHEDE, Francisco; SILVA, Jodo; GAGO, Marilia; TORRAO, Paula — O Fio da Histdria, p. 158.
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b) Osterritérios africanos integravam o territério nacional; foram
os portugueses que os descobriram e os “civilizaram”; 13
viviam muitos portugueses.
¢) Sendo Portugal “um pais subdesenvolvido”, nunca poderia ter
uma missao civilizadora nos territérios africanos; os africanos
abasteciam as industrias portuguesas de matérias-primas
baratas e recebiam produtos de menor qualidade e caros.
A prépria formulacdo da questdo, ao invés de ceder espaco para a problematizacao dos
argumentos apresentados, tende a privilegiar a sua mera enumeragao. Isto torna-se
evidente quando olhamos para a proposta de correcdo, que apresenta respostas
factuais e simplistas. Neste sentido, os argumentos de Marcelo Caetano sao
apresentados como uma descri¢gdo da posi¢ao portuguesa, ndo sendo problematizada a
natureza ideoldgica desta narrativa, nem o seu papel na legitimac¢do do colonialismo.
Por outro lado, a posicdo de Amilcar Cabral é apresentada essencialmente através da
critica a “missdo civilizadora” e da exploragdo econdmica dos territérios africanos, sem
encaminhar os alunos para a compreensao do seu caracter politico e anticolonial.
Perante isto, o aluno ndo é encaminhado para pensar criticamente sobre as fontes, o

que acarreta o risco destes pressupostos se consumarem como opinides.

Na terceira parte do manual relativa a esta tematica, os autores procuraram responder
a questdo: “Quais foram as consequéncias da Guerra Colonial: para os portugueses e
para os africanos?”. Neste uUltimo texto, apresentam o nimero de mortos, fazendo
referéncia ao stress pods-traumatico dos combatentes portugueses e africanos.
Adicionalmente, mencionam as despesas econdmicas associadas ao esforco da guerra,
desenvolvendo ainda que, no caso portugués, a escassez da mao de obra associada a
mobilizacdo das camadas mais jovens da populagdo para a guerra contribuiu para a
estagnacdo do desenvolvimento industrial e para o aumento do custo de vida. Por outro
lado, ndo vemos qualquer referéncia aos danos materiais sofridos nos territdrios onde
o conflito armado esteve em decurso, na sombra fica a destruicdo de aldeias, campos
de cultivo e infraestruturas que viriam a contribuir para a desorganizacdo econémica

dos territorios africanos.
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Temos, ainda, a necessidade de realcar o ultimo paragrafo deste texto:

O governo portugués, na tentativa de promover o desenvolvimento dos
territorios africanos, apoiara a criacdo de industrias, mandara construir obras
publicas [...] e, em Angola, intensificara-se a extracdo de ferro, petrdleo e
diamantes; as principais cidades desenvolveram-se. Contudo, nada impediu que

os movimentos de libertacdo deixassem de lutar pela independéncia.

Esta frase reforca a ideia de benignidade do colonialismo portugués, dando a entender
aos alunos a agdo do governo portugués para o desenvolvimento dos territérios
coloniais. Neste sentido, ndo podemos deixar de ressalvar que o investimento publico
nas coldnias portuguesas foi sempre realizado de forma reduzida e executado com a
intencdo de privilegiar os interesses econdmicos da metrépole e as suas trocas
comerciais com as colénias. Estas permitiam que a metrdpole arrecadasse matérias-
primas a baixo custo e escoasse produtos excedentdrios para as coldnias. Além disso, o
sistema econdémico colonial portugués baseava-se na explora¢do de trabalhadores
mediante a base legal alcancada pelo trabalho forcado e pelas culturas obrigatdrias,
situagdo que viria a intensificar-se com os novos designios industriais apds a Il Guerra
Mundial®l, Perante um sistema econdmico colonial que subordinava os interesses das
coldnias aos de Portugal e que assentava na exploracao, discriminagdo racial e repressao
pela forca da populacdo desses territérios, parece-nos erréneo levar os alunos a assumir
que apesar da promoc¢ao do “desenvolvimento dos territérios africanos [...] nada

impediu que os movimentos de libertacdo deixassem de lutar pela independéncia.”

Tomando estes pressupostos como charneira e aliando o que conseguimos assumir a
partir do levantamento de ideias prévias acerca das narrativas transportadas pelos
alunos no que concerne ao colonialismo portugués, partimos para a planificacdo do
momento diddtico com a noc¢do de que era essencial refletir com os alunos sobre os
mitos provenientes da ideologia colonial e a violéncia a si inerente, bem como conceder-

Ihes meios eficazes para refletir sobre as motivagdes que terdao desencadeado a Guerra

191 CARDINA, Miguel — O atrito da memdria: colonialismo, guerra e descolonizacdo no Portugal
contempordneo, p. 20-21.
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Colonial. Além disso, torna-se necessario analisar as consequéncias do conflito armado
de forma imparcial, isto é, tendo em conta tanto a perspetiva portuguesa como a

africana.

4.3.2. Planifica¢do: o papel ativo do docente

Como se verifica a partir da consulta ao Apéndice 5, a intervencao didatica foi pensada
em torno de trés questbes-orientadoras — 1. Como se caracterizava o sistema e a
ideologia colonial portuguesa? — onde se esperava que os alunos compreendessem as
narrativas utilizadas pelo Estado Novo para justificar a politica colonial, bem como a
dicotomia entre essa ideologia e o quotidiano vivido nos territérios africanos. Estes
pressupostos seriam essenciais para que os alunos pudessem compreender as
motivacdes, portuguesas e africanas, que levaram ao inicio do conflito armado, desafio
proposto a partir da segunda questdo-orientadora — 2. Por que motivo se iniciou a
Guerra Colonial? — onde se esperava que os alunos relacionassem a narrativa assente na

III

“mistica imperial” com a recusa em descolonizar e entendessem os motivos que terdo
levado ao surgimento dos Movimentos de Libertagdo. A partir da ultima questdo — 3.
Quais os custos humanos e econdmicos da Guerra Colonial portuguesa? — pretendia-se
que os alunos avaliassem as consequéncias do conflito armado, refletindo sobre os

custos econdmicos da guerra, tanto para Portugal como para os territérios africanos.

Durante a aula, foram utilizadas fontes de tipologia diversa, procurou-se dar a conhecer
as perspetivas de Anténio de Oliveira Salazar (Anexo 2) e de Amilcar Cabral (Anexo 5)
sobre o passado colonial portugués, com o intuito de analisar as diferentes perspetivas
dos agentes histéricos envolvidos no conflito armado. Recorreu-se a construgdo de
pequenos videos a partir dos materiais iconograficos e das entrevistas recolhidas pelo
projeto Racismo em Portugués de Joana Henriques®®?, que disponibilizou a experiéncia
de sujeitos que vivenciaram o contexto colonial portugués, permitindo aos alunos

contactar diretamente com relatos da violéncia exercida nas coldnias. Segundo Bartelds,

132 HENRIQUES, Joana Gorjdo — Racismo em Portugués. Publico, 2023. Disponivel em: URL:
<https://www.publico.pt/multimedia/interactivo/racismo-em-portugues-2>.
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0 recurso a testemunhos torna-se fundamental para o desenvolvimento da empatia
histérica, ao possibilitar o contacto com experiéncias concretas e favorecer a
compreensdo de diversas perspetivas dos sujeitos histéricos. Os autores salientam que
este tipo de recursos permite dar visibilidade a experiéncias que podem permanecer
ausentes nas narrativas escolares dominantes, enquanto promovem um maior

envolvimento do aluno no seu processo de aprendizagem?®3,

Estes permitiram
contextualizar o aluno sobre o racismo existente na sociedade colonial, através de
relatos sobre a violéncia exercida perante os africanos, as diferencas na qualidade de
vida de colonizadores e colonizados, a dificuldade de acesso a cargos de emprego, o
modo como eram entendidos os “outros”, as violagdes a que as mulheres africanas
foram expostas, o funcionamento do trabalho forcado, a repressao sobre a populacao

africana, bem como refletir sobre as narrativas existentes na sociedade hoje em dia

acerca do colonialismo portugués.

Além destes recursos, as fontes iconogréficas tiveram também um papel central na
nossa aula ao permitir problematizar a violéncia que nelas se encontra representada.
Afonso Ramos demonstra que as fotografias das atrocidades ocorridas na Guerra
Colonial assumiram um papel politico relevante, tendo sido utilizadas pelo regime
salazarista para propagandear determinadas visdes do “outro”, sendo fundamental
refletir sobre o contexto da sua producdo e circulagdo. Neste sentido, as imagens da
Guerra Colonial permitem conferir “visibilidade ao passado reprimido, [e] discutir o
significado deste conflito ao nivel da representacdo, imaginacdo, interpretacao e

memoria coletiva”1%4.

A explicacdo relativa ao surgimento dos Movimentos de Libertacdo ficou a cargo do
docente, sendo feita uma contextualizacdo geogréfica e cronoldgica, referindo-se as

aliangas internacionais e o cariz politico das lutas de independéncia. Além disto,

193 BARTELDS, Hanneke; SAVENIJE, G. M.; BOXTEL, Carla Van — Using eyewitnesses to promote students’
understanding of empathy in the history classroom. The Journal of Social Studies Research. 47:2 (2023),
p. 129-134.

134 RAMOS, Afonso — Angola 1961, o horror das imagens. In. VICENTE, Filipa [ed.]- O Império da VisGo —
Fotografia no contexto colonial portugués. Lisboa: Edigdes 70, 2014.
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procurou-se transmitir a forma como os mesmos organizam o quotidiano e a sua politica
administrativa nas zonas libertadas. Simultaneamente a apresentacao dos nimeros de
mobilizados considerdmos relevante dar a conhecer a propaganda de guerra e a
africanizacdo do exército portugués. Para isso, utilizdmos relatos de ex-comandos
africanos do exército portugués que nos evidenciam a sua experiéncia de guerra e as
consequéncias a que estiveram expostos apds o periodo de descoloniza¢do!®. Aqui, foi
também fundamental proceder a uma explicacdo sobre o funcionamento da guerra de
guerrilha, evidenciando a importancia da propaganda de guerra para o controlo de

territérios e para a angariacdao do apoio da populagao.

No momento seguinte, formulou-se uma atividade pratica disponibilizada aos alunos
através da plataforma Padlet'®. Esta ferramenta digital permitiu-nos construir de forma
rapida um dossié de evidéncias histdricas e de propostas de questdes sobre as tematicas
trabalhadas (Anexo 12, 13, 14, 15). Nesta atividade, dividiram-se as turmas em quatro
grupos constituidos entre quatro e seis alunos. Os mesmos deveriam consultar as fontes
disponibilizadas, concedendo-se total liberdade para fazer pesquisas adicionais se assim
considerassem relevante. Na construcdo do referido dossié, procuramos ter o cuidado
de fornecer fontes que retratassem acontecimentos dolorosos perpetuados pelas
autoridades portuguesas e pelos Movimentos de Libertacao. Os beneficios da utilizacao
desta plataforma digital prendem-se também com a possibilidade de todos os alunos
acederem, de forma rapida e simultanea, aos documentos analisados pelos colegas,
permitindo-lhes acompanhar as diferentes fontes no momento da apresentac¢do das

principais conclusdes por parte dos alunos.

O primeiro grupo ficou responsavel por trabalhar o Massacre de Pidjiguiti e o segundo
por reunir informacdo sobre os Massacres realizados pela UPA no norte de Angola em

1961. A escolha didatica de aprofundar o conhecimento sobre estes acontecimentos

195 Estes testemunhos estdo disponiveis em: RODRIGUES, Sofia Palma — Por ti, Portugal, eu Juro!.
Divergente. Disponivel em: URL: <https://por-ti-portugal.divergente.pt/menu>.

196 Consulte-se o Padlet disponibilizado aos alunos através do link:
URL:<https://padlet.com/beatrizdnascimento18/os-crimes-da-guerra-colonial-1961-1974-
gygfcwg7jed6dj8m>.
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justifica-se pela propria referéncia do manual escolar aos mesmos, mas também por
serem acontecimentos significativos para a tomada de posicao de luta armada e para as
motivacdes que terdo levado ao desencadear da Guerra Colonial. O terceiro grupo tinha
ao seu dispor testemunhos e referéncias a crimes de guerra como a utilizacdo de
napalm, criancas-soldado, o uso de troféus de guerra, atrocidades cometidas e viola¢des
a mulheres, o que Ihes permitia conhecer o espetro mais sadico da guerra, mas também
refletir sobre as consequéncias do conflito no que concerne a destruicdo de territorios
africanos. O grupo quatro ficou responsavel por reunir informagdes sobre o Massacre
de Wiriyamu. Cada grupo teve 20 minutos para a analise dos documentos seguindo-se

um momento de apresentac¢do das principais conclusdes aos restantes colegas.

Apds a recolha de informacdo e a medida que esta era apresentada tornou-se
fundamental que a mesma fosse problematizada com os alunos, para isso, formulamos
previamente um conjunto de tdpicos a discutir com a turma, de forma a encaminhar o
aluno para a reflexdo critica das atrocidades cometidas, onde se esperava refletir sobre
a desumanizacdo provocada pelo conflito, a responsabilizacdo perante estes
acontecimentos e a importancia de discutir estas tematicas. Privilegiou-se sempre o

espaco de partilha de opinides e a apresentacdo de contra-argumentos entre os alunos.

No final da aula, os alunos eram ja capazes de enunciar as consequéncias da Guerra
Colonial, tendo sido apresentados apenas os numeros de mortos provocados pelo
conflito. No decorrer das aulas os alunos foram instigados, de forma constante, a refletir
criticamente sobre o racismo inerente ao colonialismo portugués, procurando-se
simultaneamente encaminhar o aluno para uma analise baseada no conhecimento do
contexto vivido evitando julgamentos presentistas. Em algumas turmas, ndo nos restou
tempo para aplicar o Jogo Mito ou Realidade, que tinha como objetivo proceder a
consolidacdo de conhecimentos relativos as narrativas memoriais acerca do conflito,
procuramos, contudo, garantir a devida contextualizacdo do trabalho de casa, que se

constituiria como o quarto momento da nossa recolha de dados.

Apesar de mobilizarmos a mesma planificacdo pedagdgico-didatica para as trés turmas,
esperava-se e constatou-se que o resultado e as dindamicas das aulas fossem

diversificados e variados.
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4.3.3. Andlise de resultados da intervenc¢ao pedagdgica

A recolha de dados relativamente ao momento didatico sobre a Guerra Colonial exigiu
um cuidado maior no registo dos pareceres dos alunos sobre as discussdes levantadas.
Para isso, preocupamo-nos em apontar o maximo de informacdo possivel nos intervalos
e nos momentos em que nos foi permitido aceder ao nosso bloco de apontamentos.
Além disso, o apoio do meu colega de estdgio tornou-se fundamental para o registo de

alguns comentarios realizados pelos alunos.

No que concerne ao funcionamento e decorrer da aula, as trés turmas constituiram
momentos diddaticos distintos entre si. Contdvamos, a partir das rea¢des dos alunos
observadas aquando da exposicdao sobre a escravatura, que a turma X integrasse
elementos que se constituiriam como um desafio na reflexdao dos passados dolorosos, o
que se veio de facto a verificar. Alguns elementos contribuiram para momentos de
desordem na sala de aula e para a necessidade de a interrompermos, de forma a chama-
los de volta para o momento letivo. Estes momentos foram também pautados por

comentdrios desadequados sobre os quais procuramos intervir.
X.Al: Uma pessoa civilizada ndo se comporta igual a um macaquinho.

X.A2: De onde o X.A3 vem, ha muitos.

Este episddio permite refletir sobre a dimensdo emocional inerente ao tratamento de
passados dolorosos. Stephan Marks alerta-nos que perante situacdes desta natureza é
essencial que o professor crie um espa¢o de dignidade tanto para o aluno alvo da
afirmacdo, que pode experienciar uma situacdo de humilhacdo ou vergonha perante o
grupo, como para o aluno que a proferiu abrindo a problematizacdo perante o sentido
e as implicacdes do comentario feito!®’. Perante o questionamento do docente sobre o
significado do proferido, o aluno recorreu a mecanismos de defesa como a
desvalorizacdo do mesmo, justificando-o como uma situacao de “brincadeira”. Evitou-
se criar uma situacao de constrangimento ao alertar-se para as consequéncias que as

nossas palavras podem ter no outro.

197 MARKS, Stephan — Vergonha: a emogdo tabu, p. 9-19.
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Ainda no que concerne a turma X, no inicio da aula denotaram-se percecées associadas
ao desconhecimento, bem como a persisténcia de representacdes pouco

problematizadas do passado historico.

X.Al1: O 25 de abril ndo podia esperar mais dois anos e sermos hoje

Portugal e Africa?

IdentificAmos neste comentdrio a representacdo identitdria do passado glorioso
portugués, a narrativa aliada a ideia da perda do império e o desconhecimento inerente
a violéncia do sistema colonial e a importancia da luta elencada pelos Movimentos de
Libertagdo que ja se vinham a organizar politicamente ha varios anos. Por outro lado, a
confrontacdo destas perspetivas a partir da analise de fontes histéricas ao longo da aula
possibilitou a emergéncia de interpretacdes mais complexas, como veremos de seguida,
nomeadamente através da contextualizacdo da violéncia do sistema colonial e do

reconhecimento das reivindicacdes das populag¢des colonizadas.

No que concerne ao momento diddtico da turma Y, este foi pautado pelo interesse dos
alunos em debater as tematicas apresentadas. Aqui, o grande desafio com que nos
confrontdmos foi manter a troca de opinides de forma ordeira dado que os alunos,
interessados em partilhar as suas concegdes, tendiam a interromper os colegas para se
exprimir. Durante a aula, houve varios alunos que quiseram partilhar com os colegas as
experiéncias de familiares que participaram na Guerra Colonial e que sofrem ainda hoje
com stress pods-traumadtico. Além disso, foram varias as questdes levantadas sobre

problemas do tempo presente que se relacionam com um conflito armado:
Y.Al: A professora concorda com o investimento no armamento?

Y.A2: Pois, eu quanto a isso tenho uma opinido dividida, porque no
meio da guerra o pais ndo quer estar sem se defender, mas ao
mesmo tempo faz com que haja uma espécie de incentivo para que

aconteca alguma coisa.

Quando confrontada com esta questdo, direciondamos a nossa reflexdao para o caso da
Guerra Colonial e voltdmos a analisar com os alunos as consequéncias inerentes ao

direcionamento de cerca de 40% do Orcamento do Estado para o conflito armado,
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refletindo sobre a estagnacdo da economia portuguesa perante as verbas investidas em
armamento. ExplicAmos também o que seria o Orcamento do Estado e a forma como

este pode ser mobilizado para o investimento publico.

Relativamente a turma Z, esta caracterizou-se por um bom comportamento e pela
participacdo ordenada na discussdao ao longo da aula. Neste caso, os alunos
concentraram a sua atencdo na analise das fontes escolhidas pelo docente e na

compreensao dos temas trabalhados, mobilizando o pensamento critico nas mesmas.

A intervengao pedagdgica iniciou-se com o levantamento de ideias prévias, realizado a
partir da solicitacdo de palavras que os alunos relacionassem a Guerra Colonial. Este
serviu para a percecdo das concecbes dos alunos sobre o conflito, bem como para
desconstruir algumas ideias incorretas sobre o mesmo. A partir da figura 3, percebemos
que os alunos enquadravam ja uma visdo de violéncia associada a este conflito
(massacre, dor, sangue, sofrimento, mortes), bem como a violéncia inerente ao sistema
colonial (discriminacdo racial, injustica, escravos, escravatura, superior, autoridade),
evidenciando também uma perspetiva negativa deste passado histdrico (roubo,
invasdo), associando-o a praticas percecionadas como ilegitimas e violentas; outros
reconhecem também as reivindicacbes das populac¢des africanas ao referir palavras
como independéncia, liberdade, direitos, evolugao. Por fim, tivemos um aluno que
mencionou a palavra perda, justificando-a através da perda portuguesa dos territdrios

africanos.
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Figura 3 — Respostas dos alunos, na sua totalidade, ao levantamento de ideias prévias

realizado durante a aula da Guerra Colonial
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A partir da leitura e analise dos documentos relacionados com a ideologia colonial, os
alunos foram capazes de compreender o discurso perpetuado pelo Estado Novo e
entender a forma como este entendia os povos colonizados, reconhecendo a visdo
assente na inferioridade do “outro” e as consequéncias culturais inerentes a “missao

civilizadora”.

X.Al: E como se quisessem dar a ideia de que os portugueses eram um bom
povo, que iam ajudar os africanos a desenvolverem-se, mas isso acabava por

os excluir porque eram vistos como inferiores.

X.A2: Servia para esconder o racismo, como se fossem todos iguais e

pertencessem todos ao mesmo pais.

Y.Al: Queriam “civilizar” o povo africano, encarando-os como inferiores e

como mais atrasados.
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Z.Al: O interesse de Portugal estava nas matérias-primas das coldnias, e na
mao de obra barata, porque eles obrigavam os habitantes a trabalhar para

eles.

Z.A2: Queriam que todos tivessem a mesma cultura, vivessem todos de

forma igual, obrigando-os a esquecer a prépria cultura.

Alguns dos presentes comentarios foram feitos através da relagdo com o conhecimento
obtido a partir da visita a exposi¢do sobre a escravatura, o que facilitou a compreensao
da ideologia colonial. Deste modo, as respostas evidenciam uma compreensdao mais
abrangente do colonialismo, entendido enquanto sistema sustentado por relacdes de

exploracdao econdmica e por representac¢des assentes na discriminagao racial dos povos.

Neste momento da intervencao diddtica surgiram, na turma X, algumas questdes

direcionadas a docente:
X.Al: A professora acha que hoje ha ragas superiores e inferiores?

De forma a responder a presente questao procedemos a explicacdo da inexisténcia de
racas distintas, explicando que fazemos todos parte da mesma raga, enquanto seres
humanos e procuramos problematizar a existéncia de desigualdades econdmicas e
sociais da sociedade atual, relacionando-as com o acesso mais ou menos facilitado que
as pessoas tém para alcancar “privilégios”. Um aluno prontamente relacionou isto com
a existéncia do racismo, assumindo que ainda ha pessoas excluidas de empregos. Outro
guestiona “Ainda hd quem pense assim?”, ao que um colega explica “eu acho que sim,

vemos tantos casos de discurso de édio contra a emigragdo hoje em dia”.

Quando confrontados com os videos de testemunhos e fontes textuais que evidenciam
a violéncia a que estavam sujeitas as popula¢des destes territérios os alunos foram
capazes de identificar a repressao exercida. As suas interveng¢des revelam ndo apenas a
identificagdo da desigualdade, mas também a capacidade de reconhecer mecanismos

concretos através dos quais esta se manifestava.

Y.Al: O apartheid também acontecia no colonialismo portugués, sé ndo era

lei, era algo que acontecia por natureza.
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Z.A1: Havia uma taxa de soberania, como diz no documento, os portugueses
controlavam tudo, obrigavam os africanos ao trabalho for¢cado e nao lhes
davam as mesmas oportunidades de trabalho, nem as mesmas condi¢des de

vida.

Tivemos o cuidado de refletir com os alunos sobre os fatores que levavam estas pessoas
a assumir as narrativas veiculadas pelo Estado Novo e a aceitar a existéncia de formas
de violéncia sem as questionar. Em todas as turmas, os alunos relacionam esta aceitacao
com a forma como haviam sido levadas a entender o “outro”, a partir de uma perspetiva

de inferioridade, reconhecendo a normalizacdo da violéncia.

X.Al: As proprias criangas que nasciam naquele contexto aprendiam os

preconceitos através do modo de vida.

Y.Al: Foram ensinadas assim, eram ensinadas a ver 0s negros como

inferiores.

Y.A2: Eles estavam do lado bom, eram eles que beneficiavam com a

exploracao exercida pelo colonialismo.

Z.Al: A ideologia que lhes era transmitida normalizava a forma como se

tratavam os africanos, como se ndo houvesse problema nenhum.

Perante estas respostas, percebemos que os alunos reconhecem que a violéncia podia
ser sustentada e normalizada através das representacdes de inferioridade construidas
socialmente, estabelecendo-se uma clara relagdo entre a ideologia colonial e as praticas
de dominacdo. O aluno Y.A2 entende que esta normalizacdo vai além da influéncia
ideolégica, encarando-a como algo intencional por parte dos colonizadores, observando
que aqueles que integravam o grupo beneficiado pela explora¢ao colonial tinham
interesse na manutencdo dessa realidade. Neste sentido, a reflexdo desenvolvida em
sala de aula permitiu problematizar a normalizagao de praticas de violéncia sobre
outros, considerando o contexto social e ideolégico em que estas percecdes foram

construidas.

De seguida, procuramos mobilizar as turmas para refletir criticamente acerca das

consequéncias inerentes a percecdao do “outro” como inferior, na sociedade atual. Os
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alunos rapidamente associam este passado como promotor do racismo que ainda hoje

existe na sociedade:

Z.A1: A maneira como se tratava a populagdo africana é intemporal, ainda
hoje ha muita gente que pensa assim. Os africanos continuam a nao ter os

mesmos direitos.

Além disso, houve ainda espaco para a reflexdo sobre a importancia de questionar e
tomar um papel ativo na forma como analisdmos o mundo em que estamos inseridos,
com o objetivo de promover uma atitude critica perante os discursos que os alunos

encontram no presente.

Z.A2: Nem sempre tudo o que nos dizem estd certo. Devemos sempre refletir
sobre as coisas que vemos e formular opinides prdéprias para agirmos

consoante o que consideramos ou ndo correto.

No momento posterior, procuramos problematizar com os alunos o mito do “bom
colonizador”, questionando-os sobre a possibilidade de considerar o colonialismo
portugués menos violento comparativamente a outras experiéncias coloniais, tal como

a narrativa elencada pelo regime procurava fazer acreditar.

X.Al: A partir do momento em que criam outra designacdo para as coldnias

entende-se logo que ndo. Se tiveram de esconder é porque nao era coisa boa.

Y.Al: Acho que Portugal foi, de facto, bom colonizador porque por si s6, um

colonizador é uma pessoa que exerce violéncia sobre outra.

Z.Al: E mentira. Houve muito sofrimento. No Brasil, estupravam, queimavam
e destruiam o ambiente, ndo faziam bem as populacdes ao contrario do que

o regime dizia.

Na primeira intervengdao, o aluno X.Al demonstra a compreensao das tematicas
apresentadas ao relacionar a alteracao da designacao atribuida aos territérios coloniais
como uma tentativa de ocultar a realidade colonial. No segundo caso, o aluno Y.Al
reconhece que “ser bom colonizador” estaria intrinseco as formas de violéncia inerentes
a propria natureza de um sistema colonial. O terceiro (Z.A1) nega a possibilidade de

considerar o colonialismo portugués menos violento, recorrendo a exemplos de
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violéncia associados a experiéncia colonial brasileira. Desta forma, os alunos
demonstram a capacidade de problematizar os mitos e as narrativas enviesadas sobre o

colonialismo portugués.

Dando seguimento a aula, partiu-se para a problematizacdo dos motivos que levaram os
Movimentos de Libertacdo a enveredar pelo caminho da luta armada. De forma
unanime os alunos entendem que o desenrolar do conflito se moveu pelo desejo de

libertacdo da repressao em que estavam inseridos e pelo desejo de independéncia.

No que diz respeito a realizacdo da atividade pratica, na sua globalidade os diferentes
grupos conseguiram de forma eficaz reunir informac¢des para responder as questdes
propostas e apresentar a restante turma a explicacdo dos acontecimentos em analise.
Acerca do Massacre de Pidjiguiti os alunos evidenciaram a reivindicacdo de melhores
condicOes de vida por parte dos trabalhadores do porto e a reagdo violenta por parte

das autoridades portuguesas.

O Massacre no Norte de Angola provocou um debate mais aprofundado entre os alunos,
nomeadamente na turma X. Embora ndo considerassem justificavel a violéncia cometida
pelos Movimentos de Libertacdo, tornaram-se visiveis diferentes formas de interpretar

0 acontecimento.

X.Al: Portugal teve de agir perante aqueles que andavam a matar pessoas

inocentes... eles mataram bebés.

X.A2: Mas eles estavam cansados da repressao colonial.

X.A3: E 0 massacre serviu para passar a ideia de que eles eram terroristas.
X.Al: Mas eu acho que eles foram mesmo terroristas.

X.A2: Ndo podemos pensar bem assim ... eles estavam 13, eles eram
colonizadores. Portugal provocou mais sofrimento durante todos os anos do
colonialismo, isto foi uma consequéncia da violéncia exercida pelos

colonizadores.

A troca de opinides torna evidente por um lado uma interpretacao centrada na natureza
violenta da acdo, sem que a mesma esteja integrada no contexto mais amplo da

dominacdo colonial (X.Al); por outro, entende-se a interpretacdo do acontecimento a
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partir de uma relacdo de causa e consequéncia, assente na contextualizacdo perante o
momento histérico em que o mesmo ocorreu (X.A2). Desta forma, verificAmos que a
abordagem desta tematica contribuiu para a discussdo e troca de argumentos entre os
alunos possibilitando a emergéncia de diferentes interpretacbes que se tornam

relevantes para os alunos questionarem as suas visGes acerca do tema.

Os alunos da turma Y refletiram ainda sobre a forma como a violéncia perpetrada pelos
Movimentos de Libertacdo foi mobilizada para fins politicos por parte do Estado
portugués, evidenciando uma crescente atencdo perante as intencdes publicas na
mobilizacdo de narrativas acerca de determinados acontecimentos. Assim, quando
guestionados sobre os objetivos inerentes a forte propaganda nos meios de

comunicacdo portugueses sobre este massacre, os alunos identificam:

Y.Al: O objetivo do estado portugués era que as pessoas vissem que os
Movimentos de Libertacdo estavam a colocar a populacdo em risco, ao
assassinar pessoas, e que o exército precisava de resolver estes conflitos para
proteger as pessoas. O exército iria garantir que ficava tudo bem. Era uma

forma de justificar e motivar as pessoas para a guerra.

A partir da andlise das atrocidades cometidas durante a Guerra Colonial, a partir da
apresentacdo dos crimes de guerra e dos contornos do Massacre de Wiriyamu, os alunos
foram encaminhados para refletir sobre a experiéncia de guerra — O que leva alguém a
cometer estas atrocidades? — e a desumanizacao subjacente aos atos de violéncia

perpetrados — Que papel teve a desumanizagdo na forma como se conduziu a guerra?
X.Al: Acho horrivel, ninguém merece ser utilizado como um troféu

X.A2: Na minha opinido fizeram isto para intimidar. Reduzem o outro a um
mero enfeite. J& os consideravam inferiores, como se ndo fossem pessoas,

foram reduzidos a meros objetos.

Y.Al: Os troféus eram para demonstrar a for¢a, demonstrar que eram
maiores e melhores, demonstravam quantas vitimas tinham assassinado,

para serem superiores.

Z.A1: Isto foi feito também devido a ideologia que lhes era transmitida, como

se os outros ndo fossem humanos, nao fossem pessoas.
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O confronto com a utilizagdo dos corpos das vitimas como troféus de guerra permitiu
problematizar a violéncia exercida e as formas de objetificacdo do “outro”. Torna-se
relevante a capacidade dos alunos em relacionar os atos de violéncia com a perspetiva
inerente a ideologia colonial portuguesa, assumindo-se que a mesma contribuiu para o
surgimento dos contornos mais violentos da Guerra Colonial, dado que a ideia de
inferioridade poderia contribuir para a desumanizagdo das vitimas. Além disso, os
mesmos demonstram que estas praticas se associam a construcado de relagées de poder
e superioridade sobre o outro, entendendo-se a utilizacdo dos corpos como instrumento

de demonstragao de poder.

Relativamente a justificacdo dos fatores que poderiam levar os individuos a cometer

estas atrocidades, as respostas dos alunos evidenciam diferentes perspetivas.

X.Al: Para mim estas acOes sdo resultado da prépria experiéncia de ser
combatente, a pessoa enlouquece, fica traumatizada, devido as coisas que

V€, as coisas que se passam, as mortes a que assistem.
X.A2: Numa guerra ha sempre a normalizacdo da violéncia.

Y.Al: Agiram assim devido a propaganda, devido aos discursos da ideologia

colonial e ao racismo que impunha uma ideia de superioridade.

Y.A2: E crueldade, mas quando se estd na guerra é como se saltasse algo, é a

violéncia de achar que se pode morrer a qualquer momento. E ele ou o outro.

Z.A1: Na minha opinido, estes crimes eram cometidos por cobardia, mas
também pelo medo de represalias. Eles foram obrigados a participar na

guerra, tinham de cumprir as ordens que lhes eram dadas.

Z.A2: Mas eles podiam ter dito que ndo. Podiam ter poupado as pessoas.

As diferentes perspetivas dos estudantes evidenciam o enquadramento da violéncia
cometida como um efeito da prépria experiéncia de combate (X.A1; Y.A2), considerando
as condigdes psicoldgicas e emocionais vivenciadas em contexto de guerra. Outro aluno
relaciona estas ac6es com o contexto ditatorial vivido, centrando a sua opinido perante
a auséncia de liberdade de decisdao e influéncia do sistema salazarista e da ideologia

colonial na atuagdo dos combatentes (X.A2; Z.A1), reconhecendo que as suas a¢des nao
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podem ser compreendidas de forma isolada dos valores transmitidos pelo regime; por
outro lado, esta interpretacdo é contraposta pela visdao de outro aluno que assume a
possibilidade de escolha e, consequentemente, a responsabilidade individual de cada
sujeito (Z.A2), questionando até que ponto o cumprimento de ordens poderia justificar

a pratica de crimes contra as populagdes.

De seguida, procurou-se entender as perspetivas dos alunos sobre a questdo da
responsabilizacdo dos individuos que cometeram atrocidades — Consideram que deve
haver uma responsabilizagéio perante estes acontecimentos?. As diferentes turmas
evidenciam posi¢Ges dicotdmicas: alguns consideram que deveria haver uma
responsabilizacdo, outros afastam esta visdo assumindo que os militares apenas
cumpriam ordens. Além disto, a discussao foi alargada para a reflexao da relacdo das
geracgOes atuais com este passado, o aluno Y.Al rejeita a atribuicdo de responsabilizagao
as geracgOes atuais, mas defende a necessidade de conhecer a violéncia cometida no

passado e de compreender os seus possiveis reflexos na sociedade contemporanea.

Y.Al: As pessoas do presente ndo tém culpa do que as pessoas do passado
fizeram, mas tém de reconhecer a carga deste passado, tém de saber o que
0S seus povos e antepassados fizeram e a forma como causaram sofrimento
a outros povos. E essencial perceberem como isso se reflete na sociedade

atual.

Por ultimo, através da questdo — Qual a importéncia de conhecermos estes
acontecimentos — procuramos levar os alunos a refletir sobre a importancia de conhecer
e discutir um passado marcado pela violéncia. As respostas dos alunos das turmas X e Z
demonstram que os mesmos consideram que a guerra e a experiéncia colonial

portuguesa continuam a ser temas pouco discutidos.

X.Al: Estes temas ndo sao discutidos. As pessoas continuam sem saber o

qudo violento foi o colonialismo portugués.

Z.A1: Ndo se fala o suficiente, mesmo na escola, tentam apenas mostrar o
lado bom daquilo que foi feito na histéria de Portugal e ndo o lado mau.
Nunca tinha ouvido falar do trabalho forcado ou de como o colonialismo

funcionava na pratica, a exploracdo... Estes temas nao sao falados nos meios
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de comunicagao. Parece que querem apagar momentos da histdria que nao

podem ser apagados.

Estas respostas revelam que os alunos reconhecem que a auséncia do conhecimento
deste passado condiciona a compreensdo da prépria natureza violenta do sistema
colonial portugués. No caso da turma Y coexistem visGes distintas sobre o debate destes

temas, entenda-se:
Y.Al: Querem encobrir, para esconder todo o mal perpetrado.

Y.A2: Acho que ndo querem encobrir, simplesmente sdo coisas feitas no
passado, que ndo orgulham ninguém, entdo preferem deixar o passado no

passado.

Y.A3: Mas é um passado que eles carregam até hoje, tem de ser discutido

porque houve muitas pessoas a sofrer.

Y.A4: Sim, leva-nos a cometer os mesmos erros, mantém-nos na ignorancia,
sem nunca saber o que o povo africano passou e o que tem de especial. Por
exemplo, considero muito importante conhecer a cultura destes povos, sem

isso o racismo continua.

Esta discussdo tornou-se relevante pela associacdo feita entre a importancia do
conhecimento histérico para a mobilizacdo do pensamento critico no presente na
medida em que entende que o conhecimento das experiéncias de outros grupos é
condicdao necessaria para questionar preconceitos e evitar a reprodugao de narrativas
discriminatodrias. A discussdo permitiu, desta forma, reforcar a concecdo das
contribui¢des da disciplina para a compreensao critica do presente e para a construcao

de uma atitude mais consciente na vida pratica individual.

Em sintese, consideramos que a nossa intervencao didatica se constituiu como uma
mais-valia para o desenvolvimento de competéncias dos alunos. Em primeiro lugar, o
confronto com diferentes fontes e perspetivas contribuiu para desenvolver a capacidade
de analisar e problematizar narrativas sobre o passado colonial, reconhecendo os seus
mecanismos de legitimacdo e os siléncios inerentes a este momento histérico. Em

segundo lugar, a aula procurou demonstrar a importancia deste conhecimento para a
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compreensao critica do presente, conduzindo os alunos a refletir criticamente sobre as
narrativas que lhes sdo transmitidas, promovendo uma postura ativa e mais consciente

na sua vida quotidiana.
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4.4. Ficha de Trabalho Final

A ultima atividade elaborada foi uma ficha de trabalho entregue aos alunos no momento
pedagdgico-didatico. Idealmente, esta seria realizada pelos alunos em sala de aula;
contudo, o tempo letivo de que dispinhamos ndo nos permitiu concretizar esta
atividade, pelo que se realizou como proposta de trabalho de casa. Como dito
anteriormente, é essencial que o docente promova estratégias de ensino capazes de
promover a mobilizagdo de conhecimentos para a resolugdo de problemas na vida
pratica dos estudantes!®®. Depois de lecionarmos o tema, restava dar a possibilidade aos
estudantes de mobilizar o conhecimento adquirido. Para isso, procurou-se que os alunos
problematizassem um lugar de memdria, esperando-se que 0S MesmMos
fundamentassem as suas respostas a partir do conhecimento histérico e mobilizassem

o pensamento critico para a formulacdo dos seus pareceres.

Segundo Pierre Nora, um lugar de memaria emerge a partir da necessidade de recordar
determinado acontecimento. O grande problema reside no facto destes se constituirem
como “sinais de reconhecimento e de pertencimento de um grupo numa sociedade que
s6 tende a reconhecer individuos iguais e idénticos”*°. Neste sentido, cada lugar de
memoria tende a privilegiar uma memdria seletiva e intencional, minimizando
memorias subalternas que sdo negligenciadas como é o caso de populagdes colonizadas,

tendo como consequéncia a emergéncia de batalhas de meméria.

O monumento selecionado foi a estatua dedicada aos “Herdis do Ultramar”, do escultor
Cabral Antunes, edificada em Coimbra no ano de 1971. Como se pode ver na figura 4,
esta representa um soldado com uma arma na mdo direita, enquanto carrega aos
ombros uma crianca africana despida. A narrativa implicita no monumento assume um

“gesto de salvacdao dos préprios povos colonizados, e a prépria tropa portuguesa [...]

198 SCHMIDT, Maria A. — Jorn Risen e sua contribui¢do para a didatica da Histéria. Intelligere, Revista de
Histdria Intelectual. 3:2 (2017), p. 63-64.
199 NORA, Pierre — Entre a memoria e a histéria: a problematica dos lugares, p. 13.
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como expressdo de um cuidado paternalista com as desprotegidas popula¢tes

locais”2%0.

Figura 4 — Vandalismo ao Monumento “Aos Herdis do Ultramar”

FONTE: Imagens disponiveis on-line.

Em 2005, apds a finalizacdo das obras na praca onde se encontra, o monumento foi
reinaugurado. No dia 27 de setembro de 2020, os jornais nacionais davam conta da sua
vandalizacdo. Ora, consideramos que este lugar, envolto em batalhas de memodria, se

apresentava como uma oportunidade relevante para a compreensdo do significado que

200 CARDINA, Miguel — O atrito da memédria: colonialismo, guerra e descolonizagdo no Portugal
contempordneo, p. 137.
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os alunos atribuiriam a narrativa presente na estatua e as reivindicagdes memoriais

provocadas pela sua vandalizacao.

Relativamente a sua estrutura, a ficha de trabalho era composta por sete questdes
abertas que procuravam recolher a opinido dos alunos sobre a narrativa presente no
monumento acerca do passado colonial, bem como a sua perspetiva acerca dos motivos
que terdo levado ao ato de vandalismo. A ultima questdo procurava dar, novamente,
um espaco de liberdade para a elaboracdo de comentdrios acerca das tematicas
trabalhadas, procurando-se obter reflexdes mais complexas sobre este passado

histérico. De forma sintetizada, os nossos objetivos passavam por:

a) Identificar as narrativas construidas pelos alunos sobre o colonialismo e a Guerra
Colonial apds a intervencao pedagdgica, considerando as interpretacdes que
formulam sobre a violéncia inerente a este passado.

b) Avaliar a capacidade dos alunos para mobilizar conhecimentos histdricos sobre
o colonialismo e a Guerra Colonial na problematizacdo de lugares de memoria.

c) Analisar a capacidade dos alunos para reconhecer e confrontar diferentes
perspetivas sobre o passado colonial portugués, mobilizando o pensamento
critico na construcdo de uma posicao fundamentada.

d) Avaliar a capacidade dos alunos para mobilizar a empatia histérica na
compreensdo das experiéncias dos diferentes sujeitos envolvidos na Guerra

Colonial.

Tabela 7 — NUmero de respostas dos alunos a Ficha de Trabalho Final

Turmas Numero de Alunos
Turma X 18
TurmayY 17
Turma Z 14

Total 49
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4.4.1. Analise de resultados da Ficha de Trabalho Final

A andlise dos dados recolhidos foi realizada através dos pressupostos de analise de
conteudo definidos por Laurence Bardin. Apds uma primeira leitura, procedeu-se a
criacdo de categorias de andlise construidas de forma indutiva, ndo tendo sido
formulado um quadro categorial prévio. Estas foram sendo revistas e agrupadas de

forma a assegurar a sua coeréncia interna e exclusividade.

A primeira questdo da ficha de trabalho — Porque serd que este monumento foi
construido? — tinha como objetivo identificar a compreensao dos alunos acerca da

funcao e finalidade atribuidas a constru¢do do monumento.

Grafico 23 — Numero de respostas dos alunos a pergunta “Porque sera que este monumento

foi construido?”, por categoria de analise
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A primeira categoria de analise — funcdo homenageadora — reuniu as respostas que
identificam como finalidade principal do monumento homenagear ou recordar os

soldados portugueses que participaram na Guerra Colonial (44 respostas).

Al: Este monumento foi erguido para prestar homenagem aos soldados
portugueses que participaram na Guerra Colonial em Africa. A ideia é

lembrar aqueles que lutaram e morreram durante o conflito.
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A2: Este monumento foi construido para homenagear os soldados
portugueses que foram mobilizados para guerra, reconhecendo o esforco e

sacrificio desses combatentes.

A3: O monumento foi construido para homenagear os soldados portugueses
que lutaram na Guerra Colonial, vistos na altura como herdis. Foi uma forma
de mostrar respeito por quem participou na guerra, mesmo que hoje
saibamos que ela teve consequéncias muito negativas, principalmente para

as populagdes africanas.

Na segunda categoria — fungdo propagandistica — encontramos as respostas dos alunos
que interpretam o monumento como um objetivo de propaganda a ideologia do regime,

entendendo-se esta representacdo como uma forma de legitimar a guerra (3 respostas).

A4: Este monumento foi construido com o objetivo de passar uma imagem
de forga e legitimar a guerra. Isso infelizmente ainda acontece hoje em dia,
podemos notar isso quando se pesquisa as atrocidades feitas pelos
portugueses durante a guerra colonial, sdo poucos os sites que mostram esse

lado da histdria.

A5: O monumento é uma obra de propaganda do regime do Estado Novo
com o intuito de justificar a colonizacdo e a guerra. Transparece a ideia de
que a presenca portuguesa em Africa era necessaria e benéfica para os povos

colonizados.

Por fim, na categoria desconhecimento, encontramos respostas formuladas de forma
incoerente (2 respostas). Os resultados adquiridos permitem verificar que a maioria dos
alunos identificou o monumento como um espaco de homenagem aos soldados
portugueses. Algumas respostas evidenciam a mobilizacdo de conhecimentos
trabalhados durante a intervencdo pedagdgica. E particularmente relevante que os
alunos assumam que os combatentes eram entendidos como “herdis”, contrapondo
esta visdo as consequéncias da guerra para as populacdes africanas. Significativo é
também a auséncia total de referéncias a representagao da crianga africana e a narrativa
colonial que lhe esta subjacente. Isto ndo significa, contudo, que esta interpretacao ndo

tenha sido feita, sé o poderiamos assumir se tivéssemos formulado uma questao prévia
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— Que narrativa sobre o colonialismo e a Guerra Colonial estd expressa no monumento?
— que levasse os alunos a problematizar os diferentes elementos representados pelo

monumento.

A segunda questdao — Concordas com a ideia que levou a sua construcéGo? — apelava a
utilizacdo do pensamento critico e a uma tomada de posi¢cdo perante a finalidade da
construcdao do monumento, procurando compreender os argumentos mobilizados para

a aceitar ou problematizar.

Grafico 24 — Numero de respostas dos alunos a pergunta “Concordas com a ideia que levou a

sua construgao? Justifica.”, por categoria de analise
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Na categoria — Legitimag¢do da homenagem aos combatentes — incluem-se as respostas

dos alunos que fundamentam a sua posicdo através da importancia de homenagear os

combatentes (15 respostas).

Al: Concordo, por ser uma forma de homenagear os soldados que cumpriam

ordens e que sofreram as consequéncias da guerra.

A2:Sim, pois é importante lembrar-nos da sua histdria e prestar homenagem
as pessoas que participaram em eventos marcantes, mesmo que esses

eventos tenham sido controversos.
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A3: Eu concordo com a ideia que levou a sua construcdo, acho que os
combatentes mobilizados deviam ser homenageados, pois eles fizeram

muito pelo nosso pais.

A segunda categoria — Problematiza¢do da representagdo do passado colonial —integra
as respostas que problematizam a narrativa presente no monumento, por estar

associada a valoriza¢do da presenca colonial portuguesa em Africa (17 respostas).

A4: Nado concordo, porque este monumento retrata os soldados como
“herdis” e faz com que pareca que Portugal estava a ajudar as populagGes

africanas.

A5: Concordo em parte. Acho que é importante recordar os acontecimentos
do passado e as pessoas envolvidas, mas também ¢é fundamental refletir
sobre o contexto em que tudo isto aconteceu. Tratou-se de uma guerra para

manter o dominio sobre as coldnias que queriam a sua liberdade.

A6: Concordo até certo ponto, acho importante lembrar os soldados que
combateram e que muitas vezes também sofreram. Mas é importante que
se tenha nocdo de que a Guerra Colonial foi um conflito colonial marcado

pelo preconceito e pelo racismo.

A terceira categoria — Reconhecimento da pluralidade de experiéncias historicas — inclui
os argumentos dos alunos que refletem pensamento critico perante a narrativa
monumental, por representar apenas a perspetiva portuguesa, excluindo a experiéncia

das populagdes africanas (14 respostas).

A7: Depende da perspetiva de cada pessoa. Algumas podem considerar
importante homenagear os soldados mobilizados por cumprirem ordens e
enfrentarem situacdes dificeis. No entanto, pode haver outras que
reconhecem a Guerra Colonial como uma expansdo do colonialismo que

massacrou e oprimiu o povo africano.

A8: Ndo concordo. A guerra portuguesa pretendia manter o colonialismo que
causou muito sofrimento. Ndo me parece justo honrar sé os soldados sem

mostrar os danos causados as populag¢des africanas.
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A9: Nao concordo, porque na minha opinido deviam também homenagear
os povos africanos que tiveram as suas casas destruidas, as suas vidas
perdidas e a dos seus familiares, sem falar dos traumas que nunca vao poder

ser esquecidos.

As respostas dos estudantes evidenciam a multiplicidade de perspetivas interpretativas
deste monumento. Uma parte dos alunos reconhece a importancia de preservar a
memoria da experiéncia dos combatentes portugueses, por outro lado, a maioria dos
alunos ultrapassa esta leitura, problematizando a narrativa do passado colonial presente
no monumento, demonstrando a capacidade de mobilizar o conhecimento histérico
adquirido durante a nossa intervencao didatica. Além disto, é particularmente relevante
a descentralizacdo da perspetiva portuguesa ao reivindicar-se a necessidade de discutir

a experiéncia das comunidades africanas neste periodo histérico.

A partir da questdao — Por que motivo é que o monumento terd sido vandalizado? —
pretendiamos avaliar a capacidade dos alunos para interpretar o ato de vandalismo
enquanto uma manifestacdo de diferentes perspetivas perante a memdria do passado

colonial.

Grafico 25 — Nuimero de respostas dos alunos a pergunta “Por que motivo é que o

monumento tera sido vandalizado?”, por categoria de analise
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Na primeira categoria — Contesta¢do ao monumento — encontramos as respostas dos
alunos que interpretam o vandalismo como uma forma de contestar a representagao do
passado transmitida pelo monumento, relacionando-a com a oposi¢ao a Guerra Colonial

portuguesa (18 respostas).

Al: O monumento foi vandalizado por pessoas que ndo concordam com a

forma como a Guerra Colonial é representada.

A2: Porque o monumento legitima a Guerra Colonial, e as pessoas podem

ndo concordar com a guerra, considerando-a injusta.

A categoria seguinte — Dentncia da violéncia colonial — inclui as respostas que entendem
o vandalismo como um ato associado a dentncia da violéncia inerente ao colonialismo
e a propria Guerra Colonial, contrapondo-se a visdo paternal que é transmitida pela

estatua com o reconhecimento da violéncia (15 respostas).

A3: Acredito que o monumento foi vandalizado porque as pessoas discordam
com o pensamento que transmite, o principal motivo foi a representa¢do do

soldado como “salvador”, tendo em conta o que eles fizeram, os massacres.

A4: O monumento foi vandalizado porque os combatentes mataram muitas

pessoas na guerra, dai escreverem a palavra “assassinos”.

A5: Acho que foi vandalizado como forma de protesto. Muita gente vé o
monumento como algo que glorifica o colonialismo e a guerra, e isso pode
revoltar quem conhece o sofrimento que essa guerra causou, principalmente

as populagdes africanas.

A6: Devido aos crimes de guerra que foram cometidos, talvez algumas
pessoas considerem ofensivo fazer uma homenagem aqueles que

possivelmente cometeram atos tdo cruéis.

A terceira categoria — Reivindicagdo de memdrias alternativas — enquadra as respostas
que associam a vandalizagdo do monumento como uma tentativa de dar visibilidade a
histéria que permanece silenciada, procurando recuperar outras memorias e

experiéncias inerentes ao passado colonial portugués (15 respostas).
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A7: Pela revolta daqueles que possam ter perdido parentes nessa guerra,

entdo decidem mostrar o outro lado da historia.

A8: Porque da a perce¢do dos combatentes portugueses como os “bons”,
ficando no esquecimento a luta das populagdes africanas para conquistar a

sua independéncia.

A9: O monumento foi vandalizado por contar uma versdo incompleta da
histéria, com esta agdo quiseram trazer a tona os acontecimentos

esquecidos.

A quarta pergunta — Que mensagem pretende(m) transmitir o(s) autor(es) desta agdo?
— pretendeu analisar a capacidade dos alunos para interpretar as intencdes relacionadas

ao ato de vandalismo e identificar as diferentes leituras sobre o mesmo.

Grafico 26 — Numero de respostas dos alunos a pergunta “Que mensagem pretende(m)

transmitir o(s) autor(es) desta a¢do?”, por categoria de analise
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Neste sentido, a primeira categoria criada — protesto contra o monumento — surge de
forma a englobar as respostas que entendem que o ato de vandalismo procura
demonstrar a insatisfagdo para com a continuidade da estdtua no espago publico

portugués (5 respostas).

Al: Talvez quisessem transmitir que a estatua deveria ser destruida, sendo

uma forma de protestar o facto de ainda se manter na praga.
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A segunda categoria — Critica a narrativa oficial — integra as respostas dos alunos que
identificam como mensagem principal a contestacdo da forma como o passado colonial

e a Guerra Colonial sdo representados e recordados publicamente (20 respostas).

A2: Provavelmente queriam transmitir uma mensagem contra o
colonialismo, defendendo que o colonialismo nao deve ser celebrado e muito

menos homenageado, chamando a atengdo para as injusticas deste tempo.

A3: O autor desta a¢do procurou demonstrar que os soldados nao foram
“herdis”, mas sim “assassinos”, assumindo que ndao houve heroismo tendo

em conta os atos desumanos que provocaram mortes injustas.

A4: Querem mostrar que ndo concordam com a ideologia colonial, nem com
a glorificacdo da guerra, tendo em conta que esta provocou sofrimento a

muitas pessoas.

Na ultima categoria — Denuncia da representagdo incompleta do passado —enquadram-
se as respostas dos alunos que evidenciam o vandalismo como uma forma de
demonstrar a narrativa unilateral do monumento, procurando promover a reflexao
sobre a violéncia da Guerra Colonial e a visibilidade de outras perspetivas histdricas,

nomeadamente as das populacdes africanas (20 respostas).

A5: Na minha opinido, os autores do vandalismo quiseram chamar a atencao
para o lado esquecido da histéria: o sofrimento das pessoas que estavam do
outro lado da Guerra. Acho que queriam mostrar que o monumento nao

representa todos os que foram afetados.

A6: Os autores do vandalismo podem querer chamar a ateng¢do para o

sofrimento causado pela guerra e dar voz as vitimas africanas deste conflito.

A7: Acho que a mensagem que os autores desta agao queriam transmitir é o
qudo injusto é construir um monumento que apenas homenageia os

soldados portugueses, ignorando a populagao africana.

A andlise destas questdes evidencia que a maioria dos alunos foi capaz de interpretar a
vandalizacdo do monumento como uma forma de contestacdo perante o modo como o
passado colonial é representado e recordado no espaco publico. Neste sentido, os

alunos parecem considerar nas suas respostas diferentes formas de interpretar o
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passado, identificando a narrativa ideoldgica colonial do Estado Novo e fundamentando
0s seus argumentos a partir do conhecimento adquirido sobre este passado histérico.
Particularmente significativo é a referéncia ao sofrimento das populagdes africanas e a
sua auséncia na narrativa transmitida pelo monumento em analise, demonstrando a
capacidade de pensar criticamente sobre as narrativas e as batalhas de memédria

inerentes ao tema.

No que concerne a questdo — Concordas com essa mensagem? Justifica. — o nosso
objetivo seria avaliar a forma como os alunos se posicionam perante o ato de

vandalismo e lidam com diferentes interpreta¢ées do passado colonial.

Grafico 27 — Numero de respostas dos alunos a pergunta “Concordas com essa mensagem?

Justifica”, por categoria de analise
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Na andlise desta questdo, a primeira categoria — Legitimagdo da homenagem aos
combatentes — procurou integrar as respostas em que os alunos reforgam a importancia
de homenagear os combatentes portugueses mobilizados para a Guerra Colonial (6

respostas).
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Al: Nao concordo, acho que foi um ato desrespeitoso com o patriménio
portugués, o significado da estdtua é importante para mostrar um pedaco da

nossa historia.

A2: N3do, porque os militares ndo tiveram alternativa e sdé sairam

prejudicados devido ao stress pds-traumatico e as mortes provocadas.

A3: Nao, porque muitos dos soldados portugueses pensavam que estavam a

ajudar a patria.

Na segunda categoria — Problematizagcdo da representagdo do passado colonial —

procurou integrar as respostas em que os alunos fundamentam a sua posicdo

reconhecendo a importancia de refletir sobre as consequéncias do colonialismo e da

Guerra Colonial, reconhecendo as injusticas e a violéncia inerente ao passado colonial

(18 respostas).

A4: Sim, concordo, porque nunca se pode concordar com uma guerra que vai

contra os direitos da liberdade e autodeterminagao dos povos.

A5: Concordo em certos aspetos, é essencial ndo esquecer os impactos
negativos do colonialismo, que foram muito graves, causando muito
sofrimento. No entanto, danificar os monumentos ndo é a melhor forma de

se mostrar o ponto de vista.

A6: Sim, sou da opinido de que o monumento ja ndo devia estar ali porque
envergonha o pais e contribui de certa forma para “promover” os conflitos

armados.

No que diz respeito a terceira categoria — Reconhecimento da pluralidade de

experiéncias historicas — incluem-se as respostas que referem a importancia de

reconhecer ndo apenas a perspetiva portuguesa, mas a pluralidade de experiéncias

relativas ao passado colonial portugués, valorizando a perce¢ao das comunidades

africanas (16 respostas).

A7:Sim, porque este ato permite-nos refletir criticamente sobre o passado e
lembra-nos que a histdria pode ter outras perspetivas que permanecem

esquecidas.
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A8: Compreendo porque a intengdo dos autores do vandalismo era
precisamente gerar discussdo sobre a histéria, demonstrando o que

realmente significou a Guerra Colonial.

A9: Eu concordo com essa mensagem, porque sinto que ignoram os que mais
sofreram com a guerra (o povo africano) e enaltecem, uma vez mais os que

beneficiavam com o colonialismo (os soldados portugueses).

A10: Sim, concordo com a mensagem de que precisamos de ver a Histdria de
forma mais completa e ndo sé do ponto de vista dos colonizadores. Mas, ao
mesmo tempo, acho que poderia haver outras formas de transmitir essa

ideia, sem destruir algo ... talvez se sé falassem ...

Sentimos ainda a necessidade de adicionar uma quarta categoria — Rejeicdo do
Vandalismo — tendo em conta o conjunto de alunos que optou apenas por referir a sua

posicdo perante este ato (6 respostas).

Al11l: Independentemente do que se quer transmitir ndo concordo com

nenhum tipo de vandalismo, principalmente em monumentos histdricos.

Além destes obtivemos ainda 3 respostas, integradas na categoria — desconhecimento —
formuladas de forma inadequada que revelam incapacidade de tomar uma posi¢do

fundamentada.

As respostas evidenciam diferentes niveis de complexidade na construcao desta tomada
de posicdo, alguns estudantes justificam a sua discordancia através da valorizagao da
homenagem aos combatentes assumindo uma narrativa de desculpabilizacdo
relacionada com a obrigacdo da mobiliza¢do para a guerra e reconhecendo o sofrimento
provocado por esta experiéncia aos combatentes portugueses. Outros, fundamentam a
sua posicdo através da problematizacdo da violéncia e das consequéncias associadas ao
colonialismo e a Guerra Colonial, verificando-se, igualmente, uma representacdao do
passado centrada exclusivamente na perspetiva portuguesa e chamando a atengao para

as experiéncias das populac¢des africanas.

A sexta questdo — Consideras que o monumento apresenta apenas um lado da Histéria?

Justifica — tinha como objetivo levar os alunos a problematizar a representacdo da
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Guerra Colonial presente no monumento, servindo para avaliar a capacidade de

compreender diferentes perspetivas sobre o passado colonial.

Grafico 28 — Numero de respostas dos alunos a pergunta “Consideras que o monumento

apresenta apenas um lado da Histéria? Justifica”, por categoria de analise
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Apenas 2 respostas se enquadram na categoria — Valorizagdo da fungdo homenageadora
do monumento — onde os alunos entendem o monumento a partir da sua fungdo de

comemoracao aos soldados mobilizados para a guerra.

Al: N3do porque o objetivo central do monumento era homenagear os

soldados que tiveram de intervir na guerra por imposicdao do governo.

Na segunda categoria — IdentificagGo da visdo unilateral da histéria — encontramos as
respostas que identificam na narrativa monumental apenas a perspetiva portuguesa,

sem aprofundarem a sua explicagao (13 respostas).
A2: Sim, o monumento destaca apenas os soldados portugueses.

Na terceira categoria — Problematizagéo da representagdo monumental — encontramos
as respostas onde os alunos demonstram a capacidade de problematizar a narrativa do
monumento, reconhecendo a auséncia da perspetiva de outros intervenientes na

Guerra Colonial portuguesa, como a experiéncia africana (28 respostas).
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A3: Sim, apresenta apenas o lado dos soldados portugueses, vistos como
“herdis”. O monumento ndo mostra o sofrimento das populag¢des africanas,
nem as razoes pelas quais lutavam pela sua independéncia. Por isso, pode

dar uma visdo incompleta e até injusta da Histéria.

A4: Sim, pois os africanos que estavam a lutar pela sua libertagao, e sofreram
graves consequéncias com a guerra, ndo estao devidamente representados
no monumento. Vemos apenas o soldado a segurar a crianga, permanecendo

a ideia de que estavam |4 para ajudar os povos colonizados.

A5: Sim, mostra o lado portugués, mas deixa no esquecimento o impacto da
guerra nos territérios africanos, e o sofrimento a que os africanos estiveram

expostos durante a Guerra Colonial.

As respostas a esta questdo evidenciam que os alunos foram capazes de problematizar
a representacdo da Guerra Colonial inscrita no monumento, reconhecendo a meméria
subjacente a sua narrativa e o que a mesma resvala para o esquecimento. Entende-se
gue os alunos fundamentam as suas respostas a partir do conhecimento histérico
adquirido, nomeadamente ao reconhecer o desencadear da luta armada para o alcance
da independéncia. Simultaneamente, os alunos mobilizam conhecimentos relativos as
consequéncias da Guerra Colonial nos territérios africanos, fazendo referéncia ao
sofrimento das populacdes, as mortes e aos impactos materiais provocados pelo

conflito.

No que concerne a Uultima questdo — Qual é a tua opinido sobre tudo isto? —
consideramos que o trabalho de criar categorias de andlise seria inglério, dado que
procurdmos conceder ao aluno um espaco de total liberdade para refletirem sobre
qualquer temadtica. Neste sentido, denotamos que alguns alunos utilizam este espacgo
para refletir sobre a permanéncia, destruicdo ou contextualizacdo deste monumento no
espaco publico. Primeiramente, ha estudantes que expressam o valor dado a construcao
da estatua, relacionando-a, uma vez mais com a sua fungdo em homenagear os

combatentes da Guerra Colonial, entenda-se:

Al: A minha opinido é que a construcdo da estdtua foi uma boa ideia, ainda

que as pessoas tenham opinides diferentes sobre o acontecimento
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retratado, ndo se justifica vandalizarem algo que mostra a histéria dos

antepassados.

Contrariamente a esta posicdo, surgem comentdrios de alunos que defendem a

destruicao do monumento:

A2: Acho que o monumento ndo deveria continuar exposto, ndo é justo para

muitas pessoas, principalmente de Africa, podem sentir-se ofendidas.

Simultaneamente verificdmos a existéncia de posicdes mais consensuais considerando
gue o monumento deveria permanecer na pracga, sendo necessario fazer modificacdes,
cedendo espacos de contextualizacdo sobre os acontecimentos dolorosos deste
passado. Além disto, é significante que um aluno (A4) tende mesmo a aproximar-se da
sugestdo de fazer emergir um contra-monumento?°! para que as pessoas possam refletir

sobre as varias perspetivas do passado historico:

A3: Acho que este tipo de monumento precisa de contexto. Nao chega erguer
uma estatua e manté-la esperando que toda a gente a interprete da mesma
forma. Seria importante colocar placas a explicar elementos que mostrem os

dois lados da histdria. S6 assim conseguimos aprender com o passado.

A4: A minha opinido é que os autores do vandalismo, ao invés vandalizarem
poderiam modifica-la através de arte, para alterar o seu significado e mostrar
os dois lados do conflito. Por exemplo, poderia ser feita outra estatua de um

africano, mostrando a resisténcia deste povo.

Além disto, houve também espaco para comentarios reflexivos sobre a Guerra Colonial
que fazem transparecer as emocdes de um aluno que decide partilhar a forma como o
confronto com este tema colocou em causa a sua ideia prévia do passado histérico
portugués:

A5: Considero que a guerra foi totalmente desnecessaria e que no fundo

mancha a reputa¢do do nosso pais e isso envergonha-me, ver as atrocidades

201 James Young define contra-monumento como um espago memorial “dolorosamente autoconsciente,
concebido para desafiar as prdprias premissas do seu ser”, desafiando o espectador a refletir sobre a
narrativa do monumento a partir da emergéncia de outras representagées. Veja-se: YOUNG, James — The
Counter-Monument: Memory Against Itself in Germany Today. Criticag Inquiry. 18:2 (1992), pp. 271.
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qgue fizemos com pessoas inocentes que apenas queriam a sua

independéncia.

Da mesma forma, emergem comentarios que demonstram a valorizagdao dos ideais

democraticos:

A6: Nao foi justo o que o povo africano passou, queria que pudesse ter sido
diferente, com igualdade, direitos e sem censura onde as pessoas pudessem

ser eles mesmos, livres.

Alguns dos alunos utilizaram este espaco para refletir sobre a importancia de conhecer

estes acontecimentos e as varias perspetivas histdricas:

A6: Acho importante refletir sobre os acontecimentos histéricos e relembrar
o passado, para ndo se repetir no presente ou no futuro, é muito importante

que continuemos a reavaliar a histdria.

A7: Acho que devemos comecgar a ver esta parte da Histéria a partir dos dois
lados e devemos parar de querer disfarcar os lados que consideramos menos

bonitos para nos.

A8: Acredito que ndo devemos esquecer a Histdria, é importante contd-la por
completo, para que seja possivel reconhecer os erros do passado e aprender

com eles.

A9: Eu acho que é muito mau, eu sei que na minha situacdo em [pais de
origem do aluno] a histdria sempre favorece o nosso lado, e os meus
familiares sempre se certificam de que eu saiba a histdria real para que eu

entenda o outro lado.

Em sintese, a analise desta atividade permite concluir que grande parte dos alunos
demonstrou capacidade para tomar uma posi¢cdo fundamentada a partir da mobilizacdo
de conhecimentos histdricos sobre o colonialismo e a Guerra Colonial. Embora as
posicoes assumidas sejam distintas, verifica-se que os alunos recorrem a elementos
relacionados com a violéncia inerente ao dominio colonial, com o direito a liberdade e
a autodeterminacdo dos povos, com as consequéncias humanas e materiais do conflito
e com a importancia concedida ao reconhecimento de experiéncias histdricas que

permanecem ausentes no espaco publico. Adicionalmente, os alunos demonstram fazer

171



uso do pensamento critico ao confrontarem a narrativa do monumento com o passado
colonial. Da mesma forma, é significativa a valorizacdo da compreensao da experiéncia
africana a partir do reconhecimento da multiperspetiva inerente ao colonialismo e ao

conflito armado.
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Consideracgoes Finais

A presente investigacdo, levada a cabo no contexto do nosso estagio curricular, partiu
da necessidade de refletir sobre as potencialidades e os desafios inerentes ao trabalhar
Passados Dolorosos no ensino da Histéria. A escolha do nosso objeto de estudo — a
Guerra Colonial/ Guerra de Libertacdo (1961-1974) — resultou da compreensdo do tema
como uma Questdo Socialmente Viva, sobre a qual permanecem disputas memoriais,
intensificadas pelo seu silenciamento, que contribuem para a permanéncia do
imaginario colonial nas narrativas publicas portuguesas. A perspetiva dos alunos a qual
acedemos nas primeiras aulas observadas no contexto de estagio, revelaram a
pertinéncia de discutir o tema do colonialismo portugués em sala de aula e constituiu o
ponto de partida para a intervencdo desenvolvida, permitindo enquadra-la numa ldgica

de Investigagao-Agao.

A presente investigacdo teve como objetivo central compreender de que forma a
abordagem de passados dolorosos ou temas sensiveis, no ambito do ensino da Histodria
contribui para o desenvolvimento do pensamento critico, da empatia e para a promocao
de valores democrdticos. Para isso, estruturamos a nossa intervencdao pedagogica a
partir dos pressupostos trabalhados ao longo do primeiro capitulo do nosso
enquadramento tedrico, inerentes a funcdo social da histdria e as potencialidades
advindas da rela¢do da epistomologia da disciplina para a construcdo da consciéncia e

do pensamento histdrico na sala de aula.

Foi precisamente neste cruzamento entre Histéria, Memoria e Educacao Histdrica que
se desenvolveu a intervengao pedagdgica realizada com as trés turmas de 9.2 ano do 3.2
Ciclo do Ensino Basico. O presente trabalho procurou compreender de que modo o
conhecimento histérico poderia contribuir para problematizar narrativas previamente
construidas pelos alunos e para promover uma leitura critica deste passado doloroso. O
nosso intuito ia além da substituicdo de uma narrativa por outra, procuramos antes criar
um espaco de problematizacdo a partir do confronto com diferentes fontes,

experiéncias e interpretacdes, permitindo aos alunos questionar aquilo que sabiam ou
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pensavam saber, desenvolvendo capacidades para a tomada de uma posicdo critica

perante as narrativas que lhes sdo transmitidas sobre o passado.

A primeira atividade realizada — o levantamento das ideias prévias dos alunos — tornou
evidente a pertinéncia da abordagem a este tema. Por um lado, verificou-se que o
conhecimento acerca da Guerra Colonial era bastante reduzido; por outro, permitiu-nos
aferir que as representagdes dos alunos sobre a Guerra Colonial tinham uma
significancia reduzida comparativamente com a identificacdo de outros passados
dolorosos e de determinados acontecimentos histéricos associados comumente a

glorificacdo do passado nacional.

A intervencao desenvolvida procurou colmatar as lacunas no conhecimento dos alunos
e preencher as auséncias tematicas encontradas no manual escolar utilizado ao longo
do ano de estdgio. A andlise deste recurso permitiu identificar uma abordagem marcada
pela omissdo e secundarizacdo de determinadas dimensGes do passado colonial
portugués, nomeadamente no que diz respeito a experiéncias das popula¢des africanas,
as estruturas de repressio e de violéncia associadas ao sistema colonial e,
consequentemente, das motivagdes para a organizacao politica da luta armada por

parte dos Movimentos de Libertagao.

Neste sentido, considerdmos essencial estruturar uma metodologia pedagdgico-
didatica que constribuisse para uma compreensdo progressiva do passado colonial
portugués, partindo da contextualizacdo da realidade colonial portuguesa com o
objetivo de promover a compreensdao de mudancas e continuidades nas formas de
discriminacao e exploracdo humana. A visita a exposicdo “As Cicatrizes da Escravatura”,
constituiu o primeiro momento de contacto com o passado doloroso e serviu para
contextualizar as dimensbes da escravatura e do trafico negreiro, mas também as
formas de resisténcia, os discursos de legitimacao e o processo de abolicao. Deste modo,
a exposicdo constituiu um ponto de partida para compreender que a violéncia e as
relacdes de dominacdo ndo terminaram com a abolicdo da escravatura, a abordagem do
trabalho forcado e do Estatuto do Indigenato, permitiu estabelecer uma continuidade
entre praticas e estruturas coloniais que viriam a contribuir para o desencadear da

Guerra Colonial.
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O momento letivo sobre a Guerra Colonial foi construido a partir do modelo de Aula-
Histérica, onde os alunos foram convidados a refletir sobre diferentes fontes e a
interpretar, discutir e problematizar os acontecimentos histéricos, marcados pela
violéncia, e as suas representacdes. As observacbes realizadas ao longo das aulas
lecionadas demonstraram que o confronto com os massacres desencadeados e os
crimes de guerra perpetrados produziu momentos de questionamento e, em alguns
casos, de reformulacdo das ideias inicialmente apresentadas. Em unissono, o
reconhecimento da violéncia colonial, a problematizacdo da ideologia a ela inerente, a
compreensdo da permanéncia de mitos na sociedade sobre este passado, bem como a
discussdo sobre a desumanizacdo na experiéncia de guerra e a reflexdo acerca dos
siléncios que ainda envolvem o tema, revelaram que o contacto com diferentes
perspetivas pode contribuir para a construcdo de pensamentos e formas de

compreensdo dos acontecimentos mais complexas.

Importa, contudo, sublinhar que esta complexificacdo ndo ocorreu de forma uniforme
dado que o trabalho com um passado doloroso nao produz necessariamente uma
mudanca imediata ou homogénea nos pensamentos dos alunos. Para Bodo Von Borries,
os efeitos a longo prazo e o comportamento real na vida futura, inerentes a este
processo de aprendizagem histérica, ndo podem ser medidos com exatiddo, mas apenas
previstos hipoteticamente, embora com um grau de incerteza relativamente baixo?%2.
Notdmos que algumas das representacdes dos alunos se mantiveram, outras foram
questionadas adquirindo novos significados, e ainda que ndo possamos assumir a
mobilizacdo para a vida pratica de cada aluno, sabemos seguramente que a nossa
intervencdo contribuiu para lhes conceber ferramentas para pensar e agir

historicamente no mundo.

A analise da ficha de avaliacdo final reforcou esta conclusdo. A utilizagdo do monumento
aos combatentes como objeto de analise permitiu problematizar um lugar de meméria,
desafiando os alunos a relacionar a representacdo publica do passado com o

conhecimento histdrico construido ao longo da nossa intervencao, esperando que os

202 BORRIES, Bodo V. — How to Examine the (Self-)Reflective Effects of History Teaching, p. 282.
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estudantes fossem capazes de mobilizar o pensamento critico na construcdo de opinides
devidamente fundamentadas. A analise das respostas dos alunos demonstrou a
existéncia de diferentes niveis de complexidade do pensamento critico. Alguns
estudantes compreenderam a funcdo de homenagem do monumento, outros
questionaram a narrativa a ele inerente e reconheceram a auséncia da representacao
da experiéncia africana. Esta atividade revelou-se particularmente significativa porque
permitiu aos alunos refletir perante a construcdo memorial, questionando que tipo de
Histéria se reivindica e a forma como outras perspetivas sdo encaminhadas para o
esquecimento. A vandalizacdo do monumento foi igualmente interpretada por varios
alunos como uma forma de protesto e de critica a narrativa representada naquele
espaco, sendo relevante a ultrapassagem de uma leitura dicotdmica do passado, na
medida em que os dados parecem demonstrar que reconhecer o sofrimento dos
soldados portugueses ndo implica ignorar o sofrimento das popula¢Ges africanas e que
a compreensdo perante a violéncia colonial n3o significa negar as experiéncias

individuais daqueles que participaram no conflito.

A investigacdo reforga, assim, a importancia da fung¢do social da Histéria no contexto
escolar. O conhecimento histérico ndo se esgota na aquisicdo de conteudos, nem deve
ser entendido como um conjunto de informacdes destinadas a ser reproduzidas pelos
alunos. Pelo contrario, colocando o aluno no papel central do seu processo de ensino-
aprendizagem concedece-lhe ferramentas essenciais para a compreensao do presente,
para o questionamento de narrativas socialmente defendidas e para uma participacao
mais consciente na vida pratica. Paralelamente, consideramos que o ensino de um
passado doloroso ndo deve procurar proporcionar uma narrativa consensual, antes,
provocar interrogacdo, confrontar representacdes e reconhecer a existéncia de

diferentes perspetivas.

As conclusdes alcancadas tém implicagGes importantes para a pratica docente que deve
ter em conta alguns cuidados didaticos ao trabalhar com passados dolorosos na sala de
aula. Reforga-se o papel do docente como responsdavel por acompanhar a atualiza¢do
da producdo cientifica da histdria e de depositar um olhar atento a cartografia memorial

do acontecimento em estudo, uma vez que os alunos ndo entram na sala de aula com
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um vazio de consciéncia histdrica, muito pelo contrdrio, eles tendem a ser influenciados
pelas narrativas existentes no seu contexto social. Neste sentido, afere-se, uma vez
mais, a importancia do levantamento de ideias prévias do aluno para que nos seja
possivel formular atividades pedagdgicas significativas para as turmas. No desenho da
sua pratica pedagdgica, o docente deve mobilizar estes conhecimentos para a selecao
de tematicas a discutir e para a escolha de fontes a trabalhar com os seus alunos,
reconhecendo as lacunas provenientes nas instancias curriculares da disciplina. A gestado
da discussao impulsionada assume também particular importancia, uma vez que, deve
ser promovido um espaco aberto ao didlogo, sem abdicar do rigor histérico exigindo que
o professor seja capaz de acolher posicdes diversas e, simultaneamente, orientar os

alunos para a andlise critica das mesmas.

Esta exigéncia torna-se ainda maior quando emergem discursos preconceituosos ou
discriminatorios formulados pelos alunos, o que se relaciona diretamente com os
desafios que apresentamos ao trabalhar tematicas sensiveis. Perante a emergéncia de
emocdes desconfortaveis, cabe ao professor criar condigdes para que os alunos possam
expressar as suas ideias, encaminhando-os para uma postura critica de si mesmo. Isto
revela-se um trabalho complexo por implicar, muitas vezes, conflitos na sala de aula,
mas estes momentos caracterizam-se, simultaneamente, por oportunidades de
desenvolvimento de competéncias para a vida pratica quando orientadas

pedagogicamente.

Voltando a questao que orientou esta investigacdo consideramos o estudo de passados
dolorosos se caracteriza pelas multiplas potencialidades para a formagdo dos alunos, na
medida em gque permite compreender as formas de violéncia que marcaram o passado,
mas também, as estruturas politicas, sociais e ideoldgicas que as legitimaram e as
consequéncias de dor dai advindas. Assim, a presente investigacdao permite sustentar
gue o conhecimento do funcionamento do sistema colonial portugués, os mecanismos
de propaganda, bem como os discursos que sustentavam a discriminacdo racial
contribui para o desenvolvimento do espirito critico, na medida em que dota os alunos

de instrumentos para reconhecer a forma como determinados discursos atuais tendem
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desvalorizar e a excluir determinados grupos, reforcando a importancia da defesa dos

valores democraticos.

Apesar das limitagdes impostas pelo tempo letivo disponivel para desenvolver as
atividades pedagodgicas, consideramos que a intervencdo realizada permitiu criar
condicbes para uma abordagem significativa e problematizadora da Guerra Colonial.
Contudo, esta limita¢ao condicionou a possibilidade de aprofundar algumas questdes
suscitadas pelos alunos ao longo das aulas, bem como desenvolver outras atividades
que poderiam contribuir para a consolidacdo das aprendizagens. Teria sido significativo
propdr aos alunos um trabalho assente na problematizacao da narrativa encontrada no
manual escolar, através de um exercicio que os conduzisse a identificacdo das lacunas
de informacao e de omissdes. Num segundo momento, poderia ser proposta a pesquisa
autéonoma de fontes de informacgao que permitissem colmatar essas lacunas, levando-

os a refletir sobre o préoprio material didatico.

Evidenciamos, ainda, a importancia do trabalho que tem vindo a ser realizado pelo Plano
Nacional das Artes no que concerne a cedéncia de materiais didatico e a elaboracgao de
propostas para a abordagem educativa destas questdes, nomeadamente no que
concerne a abordagens pedagdgicas focadas nas culturas de Angola, Mog¢ambique,
Guiné-Bissau e S3o Tomé e Principe que contribuem para a compreensao dos aspetos
culturais destas regidoes, que deveriam ter sido aprofundados na nossa intervengao
didatica. Além disto, parece-nos interessante, no futuro, promover atividades assentes
no método teatral criado por Augusto Boal — O Teatro do Oprimido — que encara o
publico, no nosso caso, os alunos, como elemento envolvido na pe¢a e que pode

contribuir para lidar com emocgdes desconfortaveis no tratamento destas tematicas.

Em ultima instancia, voltamos a citacdo de Jason Stanley presente na introducdo deste
relatdrio, reafirmando a pertinéncia do tratamento dos passados dolorosos perante os
desafios politicos que marcam as sociedades contemporaneas, assentes na maior
circulacdo de discursos que recorrem a representacdes simplistas do passado para
impor fronteiras entre os individuos, legitimando formas de exclusdo. O Passado
Doloroso deve ser, por isso, integrado nos curriculos escolares para que, em conjunto

possamos contribuir para a construcdo de um futuro melhor.

178



Referéncias Bibliograficas

ALEXANDRE, Valentim — A Africa no Imaginario Politico Portugués (Séculos XIX e XX).
Penélope. 15 (1995), pp.157-168.

ALVES, Luis Alberto — Epistemologia da Histéria. Revista Histdria Hoje. 5:9 (2016), pp. 9-
30.

ALVES, Luis Alberto; RIBEIRO, Claudia Pinto — Os passados dolorosos... de uns e de
outros!. Sensos-e. 1X:1 (2022), pp. 19-28.

ALVES, Luis Alberto — The past may not be rosy, but we have to admit it. In. SCHURSTER,
Karl; FERRERIO-VAZQUEZ, Oscar; MAIA, Tatyana de Amaral (ed.) — Teaching History:

Socially alive questions. Valencia: Tirant Humanidades, 2025.

ALVES, Luis Alberto; MAIA, Tatyana de Amaral; RIBEIRO, Claudia Pinto; et. al. — [Re]
Construindo o passado: o papel insubstituivel do ensino da histéria. Porto: EdiCrups/

CITCEM, 2016.

ARAUJO, Marta — Adicionar sem agitar: narrativas sobre as lutas de libertacdo nacional
africanas em Portugal nos 40 anos de independéncias. Revista Desafios. (2016), pp.

35-55.

BARCA, Isabel — Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo. In. BARCA, Isabel (org.) — Para uma
Educac¢do de Qualidade: Actas da IV Jornada de Educacdo Historica. Braga: Centro

de investigacdo em Educacdao UMinho, 2004.
BARDIN, L. — Andlise de Contetdo. Edigdes 70, 2009.

BARTELDS, Hanneke; SAVENIJE, G. M.; BOXTEL, Carla Van — Using eyewitnesses to
promote students’ understanding of empathy in the history classroom. The Journal

of Social Studies Research. 47:2 (2023), pp. 129-144.

BARTON, Keith C. — Qual a utilidade da histéria para as criancas? Contributos do ensino
da histéria para a cidadania. In. BARCA, Isabel (org.) — Para uma educacdo histérica

de qualidade. Braga: CIEd, 2004.

179



BORRIES, Bodo V. — Competéncia do pensamento histérico, dominio de um panorama
historico ou conhecimento do cadnone histérico?. Educar em Revista. 32:60 (2016),

pp. 171-196.

BORRIES, Bodo V. — Coping with Burdening History. BJERG, Helle; LENZ, Claudia;
THORSTENSEN, Erik (ed.) — Historicizing the Uses of the Past. Bielefeld: Transcript
Verlag, 2011.

BORRIES, Bodo V. — How to Examine the (Self-)Reflective Effects of History Teaching. In.
BJERG, Helle; LENZ, Claudia; THORSTENSEN, Erik (ed.) — Historicizing the Uses of the
Past. Bielefeld: Transcript Verlag, 2011.

CAMARGO, Maicon da Silva — Os temas sensiveis e o papel politico do ensino de histdria:
abordagens, perspetivas e atualidades. Temporalidades — Revista de Historia. 16:1

(2024), pp. 106-127

CAMPOS, Angela — The Public Memory of the Portuguese Colonial War. In. An Oral

History of the Portuguese Colonial War. Springer International Publishing, 2017.

CARDINA, Miguel — As voltas do passado: a guerra colonial e as lutas de libertagdo.

Lisboa: Tinta da China, 2018.

CARDINA, Miguel; MARTINS, Bruno Sena — O atrito da memdria: colonialismo, guerra e

descolonizagdo no Portugal contempordneo. Lisboa: Tinta da China, 2023.

CARDINA, Miguel — O passado colonial: do trajeto histérico as configuragdes da
memoria. In. ROSAS, Fernando [et. al] — O século XX Portugués. Lisboa: Tinta da

China, 2020.

CARDINA, Miguel — Pasados problematicos: guerra y memoria em el Portugal

Contemporaneo. Historia del Presente. 28 (2016), pp. 61-72.

CASTELO, Claudia — Uma incursdo no lusotropicalismo de Gilberto Freyre. bHL: blogue

de Historia Luséfona (2011), pp. 261-280.

CANTANHEDE, Francisco; SILVA, Jodo; GAGO, Marilia; TORRAO, Paula — O Fio da Histdria.

Manual Escolar 9.2 ano. Lisboa: Leya Texto Editores, 2023.

180



CATROGA, Fernando — Memdria, Historia e Historiografia. Rio de Janeiro: Fundacdo

Getulio Vargas, 2015.

COHEN, L; MANION, L; MORRISON, K — Research Methods in Education. Routledge
Falmer, 2007.

CORREIA, Luis Grosso [org.] — O passado é um pais estranho: Temas e estratégias para

uma educagdo histdrica de qualidade. Porto: FLUP, 2021.

DHADA, Mustafah — Wiriyamu. As negacGes acabaram, as verdades ndo. Publico. 18 de
dezembro 2022. Disponivel em: URL:

https://www.publico.pt/2022/12/18/mundo/opiniao/massacre-wiriyamu-

2031472.

FERREIRA, Jodo José Branddao — Wiriyamu: as mentiras e os equivocos. Observador. 03

novembro 2022. Disponivel em: URL: https://observador.pt/opiniao/wiriyamu-as-

mentiras-e-os-equivocos/.

FERRO, Marc — O Ressentimento na Histéria. Compreender o nosso tempo. Lisboa:

Teorema, 2007.
FREIRE, Paulo — A Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GAGO, Marilia— A aprendizagem Histdrica Intercultural em didlogo com a Epistemologia

da Histéria. Revista Histdria. 31 (2024), pp. 1-13.

GAGO, Marilia — Consciéncia Historica e Narrativa na Aula de Histdria: Concegbes de

Professores. Porto: CITCEM, 2018.

GAGO, Marilia; RIBEIRO, Ana lIsabel — Histéria e Educacdao Histéria: que didlogos e
desafios?. Revista Portuguesa de Histdria. LIl (2022), pp. 61-78.

GIL, Carmem; EUGENIO, Jonas — Ensino de histéria e temas sensiveis: abordagens

tedrico-metodoldgicas. Revista Histdria Hoje. 7:13 (2018), pp. 139-159

HENRIQUES, Joana Gorjdao — Racismo no Pais dos Brancos Costumes. Lisboa: Tinta da

China, 2018.

181


https://www.publico.pt/2022/12/18/mundo/opiniao/massacre-wiriyamu-2031472
https://www.publico.pt/2022/12/18/mundo/opiniao/massacre-wiriyamu-2031472
https://observador.pt/opiniao/wiriyamu-as-mentiras-e-os-equivocos/
https://observador.pt/opiniao/wiriyamu-as-mentiras-e-os-equivocos/

JUDT, Tony — Um tratado sobre os nossos atuais descontentamentos. Lisboa: Edigdes 70,

2011.

LAGARTO, Mariana — Passados dolorosos, histdrias dificeis e questdes socialmente vivas
no ensino e aprendizagem de Histdria em Portugal. Histdria: Revista Flup. 13:2

(2023), pp. 40-60.

LEE, Peter — Literacia Historica e historia transformativa. Educar em Revista. 60 (2016),

pp. 107-146.

LOFF, Manuel; CARDINA, Miguel — 25 de Abril. Revolu¢céo e Mudanga em 50 Anos de
Memodria. Tinta da China, 2024.

LOFF, Manuel — Nos 60 anos da Guerra colonial: (des)memoéria e imaturidade. Publico.
14 Margo de 2021. Disponivel em: URL:

https://www.publico.pt/2021/03/14/politica/noticia/60-anos-guerra-colonial-

desmemoria-imaturidade-1954041.

MAIA, Tatyana de Amaral — Memdrias em Disputa: Educacdo Histdrica e o uso de fontes
na aprendizagem histérica dos passados dolorosos. In. RIBEIRO, Claudia Pinto;
VIEIRA, Helena; BARCA, Isabel [et. al] — Epistemologias e Ensino da Historia. Porto:
CITCEM, 2017.

MARKS, Stephan — Vergonha: a emog¢do tabu. Patmos Verlag, 2021.

MONTEIRO, Renato; FARINHA, Luis — Guerra Colonial: Fotobiografia. Lisboa: Circulo de

Leitores e PublicagcGes Dom Quixote, 1990.

NORA, Pierre — Entre a memodria e a histdria: a problemdatica dos lugares. Sdo Paulo:

Projeto Histdria, Revista da PUC/SP. 10 (1993).

OLIVEIRA, Pedro Aires; BORGES, Jodo Vieira [coord.] — Crepusculo do Império: Portugal

e as Guerras de Descolonizag¢do. Lisboa: Bertrand Editora, 2024.

PAIS, José Machado — Consciéncia Historia e Identidade: os jovens portugueses num

contexto europeu. Oeiras: Celta Editora, 1999.

182


https://www.publico.pt/2021/03/14/politica/noticia/60-anos-guerra-colonial-desmemoria-imaturidade-1954041
https://www.publico.pt/2021/03/14/politica/noticia/60-anos-guerra-colonial-desmemoria-imaturidade-1954041

PERALTA, Elsa; GANITO, Tania—Memoria e Violéncia. In Graebin et all. (Org.) — Mem©ria

Social: questdes tedricas e metodoldgicas. Unilasalle, 2013, p. 185-205

PIMENTEL, Isabella — Interculturalidade: um desafio para a educagdo contemporénea.

Porto: FLUP [Dissertacdo de Mestrado], 2020.

QUIVY, Raymond; CAMPENHOUDT, LucVan — Manual de Investigagdo em Ciéncias
Sociais. Lisboa: Gradiva, 1998.

RAMOS, Afonso — Angola 1961, o horror das imagens. In. VICENTE, Filipa [ed.]— O Império

da Visdo — Fotografia no contexto colonial portugués. Lisboa: Edicdes 70, 2014.

RIBEIRO, Margarida Calafate — O fim da excecao atlantida e a descoloniza¢do da Europa.

Coloquio/Letras. 170 (2009), pp. 41-50.

RODRIGUES, Ana Luisa — Investigacdo-Acao e Analise de Conteudo: caso na formacdo de

professoras. Revista Pradxis Educacional. 17:48 (2021), pp. 17-39.
ROSAS, Fernando —Salazar e o Poder: A arte de saber durar. Lisboa: Tinta da China, 2012.

RUSEN, Jérn — Didatica da Histdria: passado, presente e perspetivas a partir do caso
alem3o. In M. A. SCHMIDT; |. BARCA, & E. R. MARTINS (org.) —J6rn Riisen e o ensino
de Historia (pp. 23-40). Parana: Editora UFPR, 2010.

RUSEN, Jérn — Razéo Histdérica — Teoria da Histdria: os fundamentos da ciéncia histdrica.

MARTINS, Estevao [Trad.]. Brasilia: Editora UnB, 2001.

RUSEN, Jérn — Teoria da Histdria: Uma teoria da histéria como ciéncia. MARTINS,

ESTEVAO [Trad.]. Curitiba: Editora UFPR, 2015.

SCHMIDT, Maria A. — Jorn Risen e sua contribuicio para a didatica da Histéria.

Intelligere, Revista de Histdria Intelectual. 3:2 (2017), pp. 60-76.

SCHURSTER, KARL; VAZQUEZ, Oscar; MAIA, Tatyana de Amaral — Teaching the impact of
socially alive issues in historical education. In. Teaching History: Socially alive

questions. Valencia: Tirant Humanidades, 2025.

SEIXAS, Peter; MORTON, Tom — The Big Six: Historical Thinking Concepts. Nelson
Education, 2013.

183



SEIXAS, Peter; PECK, Carla — Teaching Historical Thinking. In. SEARS, Alan; WRIGHT, lan
(Ed.) — Challenges & Prospects for Canadian Social Studies. Vancouver: Pacific

Educational Press, 2004.

SIMONNEAUX, Jean; LEGARDEZ, Alain — Les Questions Socialement Vives (QSV). Journal
of Education. 5:2 (2017).

SIMONNEAUYX, Jean; LEGARDEZ, Alain — The Epistemological and Didactical Challenges
Involved in Teaching Socially Acute Questions: The example of Globalization.

Journal of social Science Education. 9:4 (2010), pp. 24-35.

STANLEY, Jason — Apagar a Histdria: Como os fascistas reescrevem o passado para

controlar o futuro. Nova lorque: Penguin Random House Grupo Editorial, 2025.
TRAVERSO, Enzo — O passado, modos de usar. Lisboa: Edicdes Unipop, 2012.

TORGAL, Luis Reis — Historia... Que Historia?. Lisboa: Temas e Debates — Circulo de

Leitores, 2015.

YOUNG, James — The Counter-Monument: Memory Against Itself in Germany Today.
Criticag¢ Inquiry. 18:2 (1992), pp. 267-296.

Documentos Normativos

Aprendizagens Essenciais (2017) — Direcdo Geral da Educacdo. 32 ciclo, 92 ano. [Consult.
04 jun. 2024]. Disponivel em:
<https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/

3_ciclo/historia_3c_9a_ff.pdf>.

Conselho da Europa — Ensino de Qualidade na disciplina de Histéria no século XXI:
Principios e linhas orientadoras, 2018. Disponivel em:
<https://edoc.coe.int/en/teaching-history/7755-ensino-de-qualidade-na-disciplina-

de-historia-no-seculo-xxi-linhas-orientadoras.html>.

184



Conselho da Europa — O Desenvolvimento de uma cultura de coopera¢do através do
ensino e aprendizagem da historia, 2016. Disponivel em:

<https://rm.coe.int/developing-a-culture-of-cooperation-prt/1680717f2d>.

Conselho da Europa — Quadro de Referéncias das competéncias para a Cultura
Democrdtica. vol. 1, 2018. Disponivel em: <https://rm.coe.int/rfcdc-por-volume-

1/1680a34ab8>.
Diario da Republica — Despacho n.2 7798/2023. N.2 146, 22 Série, Parte C. Lisboa, 2023.

Direcdo-Geral da Educacdo — Regulamento de constituicdo e funcionamento de turmas

com Programa Integrado de Educacdo e Formacao (PIEF). Lisboa: DGE, 2018.

Direcdo-Geral da Educacdo — Regulamento para atribuicio do Selo de Escola
Intercultural: Guido de Avaliacdo de Praticas de Educacdo Intercultural. 52 Ed. Lisboa:

DGE, 2018

Projeto Educativo (2022-2026): Uma Escola Promotora de Liberdade e Democraticidade.

Porto: AERF, 2023.

185



Apéndices

Apéndice 1 - Exposi¢ao “As Cicatrizes da Escravatura”
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Apéndice 2 - Levantamento de Ideias Prévias (nacionalidade

portuguesa)

0O Passado Historico em Analise

Este inguérito insere-5e no ambito de um projeto de investigagao em educagao
desenvalvido com os alunos do 9.7 com o cbjetive de compreender as percegies
reflexes dos estudantes sobre a analise do passade histdrico, refletindo sobre os
desafios da interpretagdo do passado e a sua relevincia na sociedade contemporanea.

Através deste questiondrio, pretende-se recolher informacoes sobre as perspectivas dos
participantes relativarmente a interpretagao de acontecimentos histdricos, como a Guerra
Colonial ou Guerra de Libertagdo, bem como a forma como a Histaria € estudada e
debatida no contexto escalar.

A estrutura do inquérito esta organizada em diferentes secgdes:

= Parte Introdutéria - Interesse do participante pela disciplina de Histdria e percegdo sobre
a sua funcionalidade.

= Parte | - Reflexfio sobre abordagens na analise do passado histarico e avaliagio do
impacto da Historia na percegan do presente & no desenvalvimento do pensamenta
critico.

= Parte Il - Consideragdes acerca da Guerra Colonial ou Guerra de Libertagdo e da sua
memdria.

= Conclusdo — Espago para comentarios, sugestdes ou observagbes sobre as temdaticas
ahordadas.

A tua participagio @ andnima. As respostas ndo contém gualguer informagio
identificativa, exceto se o participante decidir fornecé-la.

Mio existem respostas certas ouw erradas. Este inguérito servird apenas como recolha da
fua opinido.

Agradego a tua colaboragio!

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. Gostas da disciplina de Histéria? =

() Sim.
() Nso.
D Depende do tema.

() Prefiro ndo dizer.
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2. Como costumas cbter informacio scbre as temidticas da disciplina de ®
Histdria? (podes escolher mais do que uma opgdo)

Aulas de Historia;

Livros ou manuais escolares;

Documentarios ou séries histdricas;

Redes sociais (YouTube, TikTok, Instagram, etc.);
Wisilas a museus ou exposicoes;

Testermunhos de familiares ou conhecidos,

Qutro.

(I oy e I Ny Iy

Prefiro nao dizer.

3. Se tivesses de explicar a importancia de estudar Histéria a alguém, o que ®
dirias?

A sua resposta

Seguinte Limpar formulario
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4. Que ideia te & transmitida guando cuves falar do passado de Portugal? *

Urm pais com uma grande Historia e feitos importantes.
Um pais gue teve momentos bons e maus.
Um pais que cometeu erros no passado.

W&o seif Mo tenho opinido.

0 00O

Prefire ndo dizer.

5. Ma tua opinido, Portugal temn um "passado glorioso™ *

Sim, Portugal teve um papel importante na Histdria mundial,

Sim, mas esse passado teve custos humanos e sociais.

MWio, essa visdo esconde aspetos problematicos da nossa Histdaria,
Menhuma destas opgoes,

MN&o tenho opinido.

OO0 O0O0aO0

Prefiro ndo dizer.

6. Ma tua opiniio, qual destes acontecimentas foi mais marcante ao lengo do *
século XX em Portugal?

I:::I A Primeira Replblica e a instabilidade politica até 1926
() 0 Estado Novo e a ditadura de Salazar.

l:::l A Guerra Colonial.

I:::I 0 25 de Abril & o fim da ditadura.

() Mo tenho opinido.

l:::l Prefire ndo dizer.
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7. Na tua opinido, qual dos seguintes momentos da Histdria de Portugal te faz = *
sentir maiz orgulho?

I:::I O moments da Formacgio de Portugal e a época da Reconguista Cristd.
l:::l A Expansao Maritima.

l:::l A resisténcia contra as invastes estrangeiras {francesas).

() 025 de Abril/ Revolugao dos Cravos.

l:::l Menhum momento em particular.

() Mo tenho opinido.

D Prefire ndo dizer.

8. Na tua opinidc, qual dos seguintes momentos da Histéria de Portugal te faz = *
sentir mais vergonha?

I:::I 0 periodo da escravatura.

() 0 Estado Novo/ Ditadura.

l:::l A Guerra Colonial.

I:::I Menhum mamenta em particular.
() Nao tenho opinido.

l:::l Prefiro nao dizer.

Anterior Seguinte Limpar fermuléric
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9. 0 gue sabes sobre a Guerra Colonial/Guerra de Libertagdo? *

A Eua resposts

10. Com gue frequéncia ouves falar da Guerra Colonial? *

I:::I Muite frequentemente (ougo falar sobre o tema varias vezes por ano).

I:::I Algumas vezes (ja ouvi falar algumas vezes, mas nao @ umn tema muito presente).
Raramente (owvi falar uma ou duas veres, mas pouco se fala sobre isse).

Munca (nunca ouvi falar sobre a Guerra Colonial).

MN&o tenho opinido.

O 0O 00

Prefiro nao dizer.

11. Tiveste contacto com alguwém que viveu a Guerra Colonial? *

Sim, familiares diretos (pais, avos, tics).

O

Sim, familiares indiretos (primos, conhecides da familia).
Sim, através de livros, documentarios ou filmes.

M&o, nunca tive contacto com ninguém,

ONONON®!

Prefiro ndo dizer.

12. 0 que os teus familiares/conhecidos dizem sobre a Guerra Colonial? *

l:::l Foi uma guerra necessaria.

I:::I Foi wm erra histdrico.

Foi um acontecimento traumatico.

Falavam do tema, mas sem expressar opinides.

MNunca falaram sobre o tema.

O O OO0

Prefiro ndao dizer.
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13. Lembras-te de ouvir falar de massacres, violéncia contra civis ou outros *
impactos da Guerra Colonial?

() Sim, através da escola,

Sim, através da minha familia_

Sim, através de filmes, documentarios ou livros.
Sim, através das redes sociais ou noticias.

Nao, nunca ouvi falar disso.

ONONONONS

Prefiro ndo dizer.

14. No cazo de teres respondide "Sim” 4 dltima questio, explica o acontecimento
do qual ouviste falar.

A sua resposta

15. Consideras importante discutir este terma? =

l:::l Sim, & importante compreender essa parte da histdria.

'::' Talvez, & importante conhecer o passado ndo havendo necessidade de aprofundar o
terma.

Mao, ja passou e nao faz sentido falar mais sobre isso.

MN&o tenho opinido.

O O O

Prefire nao dizer.

16. Ha algo mais gue tenhas dizer sobre algum tema do presente guestiondrio? *

A sua resposta
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Apéndice 3 — Levantamento de Ideias Prévias (outras nacionalidades)

9.2 ano - O Passado Historico em Analise

Este inguérito insere-5e no ambito de um projeto de investigagao em educagan
desenvolvido com os alunos do 9.7 com o objetivo de compreender as percecoes e
reflexites dos estudantes sobre a andlise do passado histdrico, refletindo sobre os
desafios da interpretacas do passado e a sua relevancia na sociedade contemporanea.

Atrawvés deste questiondrio, pretende-se recolher informagdes sobre as perspectivas dos
participantes relativamente a interpretagan de acontecimentos historicos, como a Guerra
Colonialf Guerra de Libertagdo, bermn come a forma como a Histdria é estudada e debatida
ro contexto escolar

A estrutura do inguérito esta organizada em diferentes seccdes:

+ Parte Introdutéria — Interesse do participante pela disciplina de Historia e percecan
sobre a sua funcionalidade.

+ Parte | - Reflexiio sobre abordagens na anilise do passado histérico e avaliagio do
impacto da Historia na percecdo do presente e no desenvalvimento do pensamento critica

= Parte Il - Levantamento de ideias pravias sobre a Guerra Colonial Portuguesa/ Guerra de
Libertagio e sobre o passado colonial portugués. Reflexdo sobre abordagens na andlise
do passada historico.

= Conclusdo — Espago para comentdrics, sugestdes ou observagdes sobre as tematicas

abordadas.

Atua participacio @ andnima. As respostas nao contem gualquer informagao
identificativa, excelo se o participante decidir fornece-la.

Miao existermn respostas certas ou erradas. Este inguérito servird apenas coma recolha da
{ua opinido.

Agradego a tua colaboragaa!

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. Gostas da disciplina de Histdria? =
I:::l Sim.

() Nao.

I:::I Depende dao tema.

I:::I Prefiro nao dizer.
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2. Como costumas obter informacio sobre Histdria? (podes escolher mais do *
que uma opgao)

_l Aulas de Histdria:

:I Livros ou manuais escolares;

Documentarios ou séries histdricas;

Redes sociais (YouTube, TikTok, Instagram, etc.);
Wisilas a museus ou exposicoes;

Testarmunhos de familiares ou conhecidos;
Outra.

Prefiro nao dizer.

(N Iy I I B

3. Se tivesses de explicar a importancia de estudar Histdria a alguém, o que ®
dirias?

A sua respasta

Seguinte Lirmpar formuléaric

195



4. Na tua opinido, quais foram os acontecimentos mais marcantes ao longodo *
sdculo XX (1901-2000) no teu pais?
Dd 1-3 exemplos.

A sua resposta

5. Se tivesses de escolher um momento da Histdria do teu pais que te faz sentir  *
orgulho, qual escolherias?

A sua resposta

6. Se tivesses de escolher um momento da Histdria do teu pais gue te faz sentir  *
vergonha, gual escolherias?

A sua resposta

7. Antes de viveres em Portugal, aprendeste algo sobre a Histdria deste pals? *

Sim, aprendi na escola.

Sim, através de livros, filmes ou documentarios.

Sim, por interesse passoal,

M&o, nunca tinha aprendido sobre a Histdria de Portugal.

Mio sei dizer.

0 OO0 00

Prefire ndo dizer.
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8. Quando ouves falar da Histdria de Portugal, que ideia tens? *

Um pais com wuma grande Historia e feitos importantes.
Urm pais gue teve mamentos bons e maus.

Um pais gue cometeu erros no passada.

MN&o sei / Mao tenho opinido.

Prefire nao dizer.

OO0 00O

9. Ma tua opinido, qual é a perspetiva portuguesa sobre o passado colonial? *

Os portugueses entendem o seu passado como um periodo de conquistas e
expansan,

Os portugueses entendem o seu passado como um momento de desigualdade e
vialencia.

Oz portugueses entendem o seu passado de diferentes formas, dependendo da
perspativa adotada.

Nao tenho opiniao.

o0 O O O

Prefiro ndao dizer.

Anterior Seguinte Lirmpar formulério
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10. Explica o que sabes acerca da Guerra Colonial/Guerra de Libertacio. *

A sua resposta

11. Onde aobtiveste esse conhecimento? *

Redes Sociais (YouTube, TikTok, Instagram, etc.);
Ezcola;

Livros (manual ou outros);
Meios de Comunicagio;

Filmes/ Documentarios,

(0 S I Iy I I

Outros.

Anterior Seguinte Limpar fermuléric
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12. Mo teu pals, houve algum conflito semelhante & Guerra Colonial portuguesa? *

I:::I Sim, urn conflito de independéncia ou descolonizacao.
Sim, urna guerra civil ou conflita interna.

Sim, urn periodo de ocupagio estrangeira.

Mao, nao howve nenhum conflito semelhante.

N&o sei / Mao tenho opiniao.

Prefiro ndao dizer.

ONONCNONS

13. De gue forma os perfodos de guerra, colonizagio ou outros momentos de "
conflito sdo recordados no teu pais?

Como algo importante para a identidade do pais.

Como acontecimentos que precisam de ser analisados criticarmente.
Como termas dificeis, que nem sempre sao falades abertamente.

De maneiras diferentes, dependendo do ponto de vista.

MN&o sei / Mao tenho opiniao.

O O0O00O0O0

Prefiro nao dizer.

14. Na tua opinido, como deveria ser abordado o tema da Guerra Colonialf Guerra *
de Libertagdo na sociedade portuguesa?

I:::I Oz portugueses deviam ter orgulho no seu passado.
05 portugueses devern valorizar 05 aspetos positivas & negativos do seu passado.

Os portugueses deviam refletir sobre o seuw passado tendo em conta a
exploragio/desigualdade/violéncia.

MN&o tenho opinido.

Prefiro ndo dizer.

OO0 O O
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15. Consideras importante discutir este tema? =

() Sim, & importante compreender essa parte da histdria.

Talvez, & importante conhecer o passado nao havendo necessidade de aprofundar o
tema.

Mo, ja passou e nao faz sentido falar mais sobre isso.
MNao tenho opinido.

Prefiro nao dizer.

OO0 O

16. Ha algo mais gue tenhas a dizer scbre algum tema do presente questiongrio? *

A sua resposta

Anterior Enwiar Limpar formuléric
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Apéndice 4 - Ficha de Trabalho 1

: v Ficha de Trabalho = 9.% Ano
Visita & Exposigio "As Cicatrizes da Escravatura”™

Nome: 'l Turma

1. Em que ano fol abolida a escravatora em Partugal?

1. Em que ano fol promulgadoe o regulamento que estipulava o trabalhe forcade nas
colinias portuguesas?

3. Explica, por palavras fuas, no gue consistin o Estatuto do Indigenato.

d. Consideras que a exploragio dos povos africanes acabou com a abolicho da

escravatura?

[] sim HES

Justifica a tua resposta:

5. Natua opinifio, qual & a consequiéncla do passado colonkal portugués na socledade
atual? Justifica a tua opinido.

Bone Trabaihol
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Apéndice 5 - Plano de Aula

Tema: Do Segundo Pds-Guerra aos desafios do nosso Tempo

Subtema: Portugal: do autoritarismo a democracia

Sumadrio: A Guerra Colonial portuguesa (1961-1974): motiva¢es e consequéncias.

min

Tempo letivo: 100

9.2 Ano

Aprendizagens Essenciais:

e Analisar a Guerra Colonial do ponto de vista dos custos humanos e econédmicos, quer para Portugal quer para os

territérios coloniais, relacionando-a com a recusa em descolonizar.

Conceitos: Guerra Colonial;
Coldnias; Provincias Ultramarinas;
Movimentos de Libertagao.

Questoes-orientadoras:

1. Como se caracterizava o sistema e a ideologia colonial portuguesa?

2. Por que motivo se iniciou a Guerra Colonial?

3. Quais os custos humanos e econémicos da Guerra Colonial portuguesa?

Conteudos

Indicadores de aprendizagem

Estratégias de aprendizagem

Avaliagdo

1. A presenga portuguesa no continente
africano caracterizou-se, desde o século XV, por
uma vertente de exploracdo da riqueza destes
territdrios, assente na exploragdo de matérias-
primas, encarada como fundamental para a
regeneracdo do pais. Inerente a isto estava a
ideia identitdria da nacdo, assente na
grandiosidade proveniente dos feitos
portugueses durante o tempo das “descobertas”
que rapidamente viria a significar a escravizagdo
de africanos e o seu deslocamento forgado.
Baseado nas pretensdes econdmicas o sistema
colonial portugués apoiava-se em normas
juridicas como o Cédigo de Trabalho e o Estatuto

Motivagdo: Construcdo de um esquema de
palavras que servird como levantamento das ideias
prévias sobre a Guerra Colonial. Pedir-se-a aos
alunos que escrevam uma ou duas palavras que se
lembrem quando pensam na Guerra Colonial para
as partilhar e debater posteriormente com a
turma. Esta estratégia tem como objetivo perceber
o conhecimento prévio dos alunos em relagdo a
tematica.

1.1. Contextualizagdo das alteracSes geopoliticas
ocorridas no pds-Il Guerra Mundial a partir da
analise de uma cronologia onde os alunos
conseguirdo perceber a pressao internacional

e Participagao

Oral

e qualidade

das intervencgdes.




do Indigenato que, assentes na discriminagdo
racial, normalizavam a inferiorizagao dos povos
colonizados. A sujeicao de africanos a formas de
trabalho for¢cado, no setor publico ou privado,
era justificada através do processo civilizador
que caracterizava o “outro” de uma civilizagdo
rudimentar, sendo necessario educa-lo e
aproxima-lo dos valores europeus, através da
negacdo da sua prépria cultura.

No século XX, com o movimento migratério da
populagdo portuguesa para as coldnias viria a
agravar-se a diferenca entre o estatuto social do
africano e do europeu. Para os segundos, o
sistema colonial assegurava os melhores cargos
de emprego, promovendo uma ascensdo social
que seria impossivel na metrdpole, aos primeiros
restava a exclusdo. No que concerne ao
investimento publico nas coldnias este foi
sempre realizado de forma a privilegiar a
economia da metrdpole, a quem estavam

subordinados os interesses dos territérios
africanos.
Apos a 2.2 Guerra Mundial levantam-se

internacionalmente os ventos descolonizadores
e surge a necessidade de reformular a ideologia
colonial. Na década de 1950, abandonam-se as
perspetivas de cariz racista e passa-se a
perpetuar a ideologia de uma colonizagdo
afetuosa, assente na ideia de miscigenagdo. Esta
narrativa dotava o povo portugués de uma
capacidade notavel de se relacionar com outros
povos, através de métodos de integracdo que,
contrarios a sujeicdo e submissdo dos povos,
permitiam uma partilha de valores e de

1. Conhecer a politica e o
discurso relativo a ideologia
colonialista no periodo apods 2.2
Guerra Mundial e reconhecer os
efeitos do sistema colonial na
vida pratica dos povos
colonizados.

1.2

1.3.

14

1.5.

exercida sobre Portugal e o papel da ONU
como defensora da autodeterminagdo dos
povos, o surgimento dos Movimentos de
Libertagdo, bem como as alteragdes politicas
nacionais relativamente aos territérios
coloniais. (Anexo 1)

Leitura e andlise de um discurso de Salazar
onde estd implicita a ideologia colonial,
pretende-se que os alunos entendam os
interesses econdmicos portugueses e reflitam
sobre a defesa da ideia de “Nagdo Una” e a
discriminacdo racial inerente a “missdo
civilizadora”. (Anexo 2)

Contextualizacdo do Ato Colonial (1930),
através da sua explicaggo como lei
constitucional reguladora das relagbes
econdmicas entre metrdpole e coldnias.

Leitura e andlise de uma citagdo da revogacgao
do Ato Colonial (1951), alteragdo da
denominagdo das “Coldnias” para “Provincias
Ultramarinas”, relacionando com a ideologia
colonialista ja analisada e com a pressao
internacional exercida sobre Portugal tendo
em conta a sua recusa em iniciar o processo de
descolonizagdo. (Anexo 3)

Visualizagdo e andlise de um video construido
a partir de testemunhos que relatam a
violéncia do sistema colonial portugués, de
forma a elucidar os alunos acerca do
quotidiano vivido nas coldnias portuguesas. O

e (Capacidade de
problematizacdo e
reflexdo;

203




assimilacdo cultural mdtua, assente no respeito
da cultura de outros povos e na adaptagdo
portuguesa aos seus valores. Em 1951 revoga-se
o Ato Colonial que transformara a denominagdo
das “Coldénias” em “Provincias Ultramarinas”
enquadrando todos os territérios numa “Nagdo
Una”. No seio do regime, Portugal passa a ser
caracterizado como um pais multirracial e
pluricontinental, engrandecendo a ideia de uma
unidade na integracdo de todos os povos e
territérios na nagdo portuguesa. Na pratica, o
gue se passava nas coldnias diferia da posicdo
ideoldgica do regime dado que, ao invés de uma
integracdo, as populagdes africanas estavam
inseridas num sistema colonialista de submissdo
e dominacgado.

2. No periodo apds a 2.2 Guerra Mundial,
com a queda dos regimes fascistas, surgem
“ventos de mudangca” em toda a Europa. A
criagdo da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), que defendia a unido de todas as nagdes
e a defesa dos direitos humanos, passa a
contemplar na sua Carta o direito dos povos a
sua autodeterminacao e libertagdo. Face a este
contexto internacional vérios paises europeus,
detentores de coldénias, deram inicio a um
processo de descolonizagao.

No contexto nacional mantinha-se o Estado
Novo e a sua ideologia colonialista que, apoiada
num dever histérico assente na mistica imperial
e numa missdo civilizadora, leva a que haja uma
recusa perante a descolonizagdo.
Acompanhando esta nova mentalidade os povos

2. Compreender as motivagdes
qgue levaram ao inicio da Guerra
Colonial, tendo em conta a recusa
portuguesa em descolonizar e o
surgimento dos movimentos
independentistas.

2.1.

2.2,

2.3.

2.4.

objetivo é que os alunos reflitam criticamente
perante a dicotomia entre estes relatos e o
que era defendido no discurso de Salazar.
(Anexo 4)

Leitura e andlise de um discurso de Amilcar
Cabral onde sdo denunciadas as dores da
colonizagdo de forma a refletir com os alunos
as motivagdes da luta iniciada pelos
Movimentos de Libertacdo. (Anexo 5)

Continuacdo da visualizagdo e andlise de
testemunhos sobre a violéncia inerente ao
sistema colonial portugués. Aqui espera-se
que os alunos reflitam criticamente sobre o
mito de uma relagdo harmoniosa entre
colonizador e colonizado e sobre as narrativas
existentes na atualidade acerca do periodo
colonial portugués. (Anexo 4)

Discussdo com os alunos acerca dos motivos
do inicio da Guerra Colonial portuguesa,
relacionando fatores como a ideologia
colonial, a recusa em descolonizar e a violéncia
do sistema colonial com o inicio da luta de
libertagdo.

Analise de um mapa com a intengdo de dar a
conhecer o surgimento dos Movimentos de
Libertagdo e os seus lideres nas trés frentes de
combate em Africa. Este serd acompanhado
pela explicacdo da docente sobre o surgimento
e apoios dos Movimentos de Libertagdo.
(Anexo 6)

e (Capacidade
dialogar
compreender
diversas
perspetivas.

de
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africanos que, sem resultados na reivindicagdo
de direitos levada a cabo hda ja alguns anos,
insurgem-se na conquista da sua libertagdo.
Assistindo ao processo de descolonizagdo das
coldnias vizinhas e arrecadando apoios politicos
levam a cabo uma luta armada contra o
colonialismo portugués. Neste sentido, surgem,
em Africa os Movimentos Independentistas: em
Angola (MPLA; FNLA; UNITA); na Guiné (PAIGC) e
em Mogambique (FRELIMO) territdrios que virdo
a ser as trés frentes do conflito colonial.

Com o objetivo de controlar os movimentos de
libertagdo e impedir o processo de
descolonizagdo foram enviados para as coldnias,
durante os 13 anos de conflito, cerca de 1 milhdo
de jovens portugueses. Desloca-se para Africa
cerca de 90% da populagao jovem masculina, o
correspondente a 7% da populagdo ativa,
provocando uma sangria da mao-de-obra
portuguesa. A nivel econdmico, cerca de 40% do
Orgamento de Estado passa a ser direcionado
para o setor da Defesa em detrimento do
desenvolvimento do pais. Para além disto, o
exército portugués contou com a integragdo de
alguns africanos através de Campanhas
“contrassubversivas”, que tinham como
finalidade apoiar as populagdes africanas e atrai-
las para a causa portuguesa. Inerente a esta
propaganda de guerra estiveram também
relacionadas as iniciativas de construcdo de
algumas infraestruturas, por parte do exército
portugués.

3. O custo humano da Guerra Colonial foi

2.5.

2.6.

2.7.

2.8.

2.9.

Visualizagdo de uma fotografia do momento
de embarque de combatentes portugueses
para a guerra. Apresentagdo do numero de
combatentes recrutados, dos refratarios e do
investimento econdmico dirigido ao conflito
armado. (Anexo 7)

Leitura e andlise de um discurso proferido por
Amilcar Cabral, de forma a elucidar os alunos
sobre a politica administrativa nas regioes
libertadas. Simultaneamente, visualizar-se-do
fotografias que retratam a vida quotidiana
nestas regides. (Anexo 8)

Visualizagdo e andlise de uma fotografia com
os soldados do exército portugués em
descanso com o objetivo de dar a conhecer aos
alunos a africanizacdo do exército portugués.
(Anexo 9)

Leitura e andlise de um panfleto de
propaganda de Guerra que se relaciona com a
acdo de contrassubversao levada a cabo pelos
militares portugueses. (Anexo 10)

Visualizagdo e andlise de testemunhos de
combatentes do exército portugués africanos,
com o objetivo de os alunos entenderem a
propaganda portuguesa exercida no decorrer
da guerra e a experiéncia destes combatentes.
(Anexo 11)

Atividade Pratica: Divisdo da turma em quatro

e C(Capacidade de

cooperagao na
realizacdo dos
trabalhos
propostos.

e Comportamento
em sala de aula
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também elevado, havendo alguns exemplos de
massacres cometidos por parte de portugueses
e africanos. O conflito resultou na morte de cerca
de 10 mil portugueses e 100 mil africanos. Dos
mobilizados, 30 mil ficaram feridos ou
incapacitados, havendo também elevados
numeros de portadores de stress pds-traumatico
(entre 40 mil e 120 mil), problemas psicoldgicos
que dificultaram o regresso a vida normal dos ex-
combatentes e a sua reinser¢do na sociedade.

No caso africano, os treze anos de conflito
significaram a destruicdo de regides, aldeias,

areas de cultivo, contribuindo para
desorganizacdo econdmica dos territorios
africanos.

Paralelamente, a continuidade de um conflito
que ndo tinha fim provocou uma crescente
oposicdo ao regime, nomeadamente no seio das
Forcas Armadas que, presas numa luta durante
13 anos entendiam, nos anos finais do Estado
Novo, que a Guerra se encaminhava para uma
derrota inevitavel. Assim, para além da oposi¢ao
popular a guerra e ao regime crescer, nasce
também nas Forgas Armadas uma vontade de
por fim ao conflito armado, o que culminara no
25 de Abril de 1974.

3. Avaliar

as consequéncias

econdmicas e humanas da Guerra

Colonial.

grupos de 4-6 alunos. Cada grupo terd a sua
disposi¢do um conjunto de fontes, disponibilizadas
digitalmente na plataforma Padlet, que devem ler
e interpretar atentamente, com o objetivo de

responderem as

questdes propostas sobre

temadticas diversas. Terdo a liberdade para fazer
pesquisas de forma a encontrar informagao

adicional,
conhecimento daqui

considerem necessario. O
resultante deverd ser

Ccaso

partilhado com a turma num momento posterior.

Grupo | — Massacre de Pidjiguiti (Anexo 12)
Grupo Il — Massacres no Norte de Angola (Anexo

13)

Grupo Il = Crimes de Guerra (Anexo 14)
Grupo IV = Massacre de Wiryamu (Anexo 15)

No final da atividade, o docente abrira espago para
uma discussdo sobre o conhecimento adquirido,
com o objetivo de incentivar a troca de opiniGes
sobre os acontecimentos dolorosos da Guerra
Colonial. Os alunos deverdo ser capazes de refletir
sobre os seguintes tdpicos:

a)
b)

<)

d)

Que papel teve a desumanizacdo na
forma como se conduziu a guerra?

O que leva alguém a cometer estas
atrocidades?
Consideram que
responsabilizagdo
acontecimentos?
Qual a importancia de conhecermos estes
acontecimentos?

deve haver
perante

uma
estes

3.1. Leitura e analise de um testemunho de
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Anténio Lobo Antunes, onde se espera
refletir com os alunos sobre a violéncia de
conflitos armados. Este servira como mote
para a discussdo dos tépicos b); c); d). (Anexo
16)

3.2. Visualizagdo e andlise de imagens do
trabalho iconografico Despojos da Guerra de
Leonel de Castro, onde sdo visiveis as marcas
fisicas consequentes da Guerra Colonial.
(Anexo 17)

3.3. Apresentagcdo do numero de vitimas da
Guerra Colonial: numero de mortes,
feridos/incapacitados e portadores de stress
pds-traumatico. (Anexo 18)

Jogo Mito ou Realidade: Consolidagdo de
conhecimentos a partir da andlise de afirmagdes
sobre a ideologia colonial e sobre as motiva¢des
para o inicio da Guerra Colonial, que os alunos
devem reconhecer como mito ou realidade.
(Anexo 19)

Trabalho de Casa: Realizacdo de uma ficha de
trabalho formativa sobre o monumento Aos Herdis
do Ultramar, devidamente contextualizado no final
da aula. Os alunos devem ser capazes de refletir
acerca da narrativa que o mesmo transporta,
mobilizando  criticamente o conhecimento
histérico apreendido.

Competéncias especificas da Historia:

e Localizar em representacoes cartograficas, de diversos tipos, locais e eventos histéricos;
e Reforgar a utilizagdo de conceitos operatérios e metodoldgicos da disciplina de Historia;
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e Compreender a existéncia de continuidades e de ruturas no processo histérico, estabelecendo relagées de causalidade e de consequéncia;

e Reconhecer aimportancia dos valores de cidadania para a formagao de uma consciéncia civica e de uma intervengao responsavel na sociedade democratica;

e  Promover o respeito pela diferenca, reconhecendo e valorizando a diversidade: étnica, ideoldgica, cultural, sexual;

e Valorizar a dignidade humana e os direitos humanos, promovendo a diversidade, as interagdes entre diferentes culturas, a justica, a igualdade e equidade
no cumprimento das leis;

e Utilizar adequadamente fontes histdricas de tipologia diversa, recolhendo e tratando a informacao para a abordagem da realidade social numa perspetiva
critica;

Apresentagdo Canva: Disponivel em: URL: https://canva.link/yedtavg2pgbmani.

Padlet: Disponivel em: URL: https://padlet.com/beatrizdnascimento18/o0s-crimes-da-guerra-colonial-1961-1974-qyqfcwg7je46dj8m.
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Apéndice 6 — Ficha de Trabalho Final

REPUBLICA
PORTUGUESA

L0UCACAD, OEnCia

ST Ficha de Trabalho - 9.2 Ano

Nome: N* Turma

1. L& otexto e atenta nas seguintes imagens.
O seguinte monumento intitulado “Aos Herois do Ultramar™ esté localizado na Praga
Herois do Ultramar (designagdo que ainda detém) em Coimbra, foi um monumento inaugurado
em 1971 com o objetivo de homenagear os combatentes mobilizados para a Guerra Colonial

em Africa.

Fig. 1 - Monumento "Aos Herdis do Ultramar", estd localizado na “Praga Herdis do Ultramar”. Coimbra, 1971.

Na descricdo oficial, redigida pelo seu autor Cabral Antunes, pode ler-se: “A estatua, de
grande expressividade, representa um soldado com a indumentaria da época, numa posi¢do que
denuncia estar a caminhar, segura na mao direita uma arma, enquanto com a esquerda ampara
uma crianga de origem africana que tem sobre os ombros”.

Em 2005, a praga sofreu obras e 0 monumento foi reinaugurado. Em 2020, foi alvo de

vandalismo.

g Mo030 M :




REPUBLICA
PORTUGUESA

i Cofnea

[ Ficha de Trabalho — 9.2 Ano

1.1. Porque serd que este monumento fol construido?

1.2. Concordas com a ideia que levou 4 sua construgio? Justifica.

1.3.Por que motivo & que o monumento terd sido vandalizado?

1.4. Que mensagem pretende(m) transmitir o{s) autor(es) desta agio?

1.5. Concordas com essa mensagem? Justifica.

1.6. Consideras que o monumento apresenta apenas um lado da Historia? Justifica.

1.7. Qual & a tua opinido sobre as tematicas abordadas?

it el Dol e
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Anexos

Anexo 1 - Cronologia: Marcos politicos relativos a Guerra Colonial

ONU reconhece o
direitoa Adestio de i
autodeterminagdo; Portugal a ONU;
Inicio dos processos Conferéncia Ocupagdio de Goa, Damdo e
de des! nﬂﬁo de Bundum Diu Pelﬂ Unido Indimﬂ; Marcelo
Inicio da Guerra Colonial Caetano
assume a
presidéncia do
Conselho

1956

Revogaododo, | TGGeRPLA Revolugdo de 25
Ato Colonial de Abril;
Inicio do
processo de
Descolonizagdo

Anexo 2 - Ideologia Colonial: Discurso Salazar

Ideologia Colonial

|Alguns dos principais marcos politicos relativos & Guerra Colonial Portuguesa

As terras coloniais, ricas, extensas e de fraquissima
densidade populacional sdo o natural complemento da
agricultura metropolitana, das matérias-primas para a
indastria, além de fixadores de uma populacdo em
excesso daquilo que a metrépole ainda comporte [.]
Quanto a nés, o caminho seguido define-se por uma linha
de integracdo num Estado Unitario, formado de
provincias dispersas e constituido de racas diferentes [.]
Nés cremos que ha racas decadentes ou atrasadas, como
se queira, em relacdo as quais partilhamos o dever de
chama-las a civilizacdo.
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Anexo 3 — Revogacao do Ato Colonial (1951)

TR

ATto CoLoNIiaL TRAMARNO

(£930) %ﬁ%ﬁ;cﬂ?“ REVOGAGAO DO Af@(
1938 = COLONIAL (1951)

Assume o dever “L..1 metrdpole e as coldnias formam
histérico portugués de um so territdrio, uma sé Huwo. um s
“civilizar” e EstadoL..
"evangelizar” a S
5 > As colonias passam a
populacdo africana. 7
ser denominadas
Promove os interesses E rovmcu:xs .
econdmicos. Ultrum.urmas '
garantindo-se uma
ideia ilusoria de unido.
o Bl
-~ )
Phs. » © Parecer n.* 10/V da Camara Corporativa sobre a proposta de lei que
M visava incluir o Ato Colonial na Constituigdo Portuguesa, 1951

Anexo 4 — Testemunhos da Guerra Colonial

Fonte: HENRIQUES, Joana Gorjdo — Racismo em Portugués. Publico, 2023. Disponivel em: URL:

<https://www.publico.pt/multimedia/interactivo/racismo-em-portugues-2>.

Anexo 5 — A luta pela independéncia: Discurso Amilcar Cabral

A luta pela Independeéncia

Depois do trafico de escravos, a conquista pelas armas [..], veio a
destruicdo completa das estruturas econémicas e sociais da
sociedade africana. Seguiu-se a fase da ocupagao europeia e o
povoamento crescente destes territérios pelos europeus. As
terras e os haveres dos africanos foram pilhados, os
portugueses impuseram a ‘taxa de soberania” e [..] instituiram o
trabalho forcado [.], passaram a controlar totalmente a vida
coletiva e privada do povo, utilizando ora a persuasao, ora a
violéncia.

Com o aumento da populagdo europeia desenvolve-se o
desprezo pelos africanos. Sdo excluidos de toda uma série de
empregos, incluindo certos trabalhos menos especializados.
Aberta ou hipocritamente, pratica-se a discriminagao racial

Amilcar Cabral (fundador do PAIGC), Obras Escolhidas = Unidade e Luta, volll, Seara Nova, Lisboa, 1978
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Anexo 6 — Mapa dos territorios africanos e Movimentos de Libertacao

195¢

Partido Africano para o
H Independéncia da Guiné e
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Guiné- Bissau (1963)
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Anexo 7 — Embarque de um contingente para Africa

- s ‘%\
APidameng, , em

F Ol‘ga"

Mobilizados
920 000

—

Refratarios
250 000

Despesas Economicas

40% do Or¢gamento de Estado
reservado para a Guerra
Colonial

. ’ ir para An
Navio pronto @ partir P4

FONTE IMAGEM: Partida de um contingente de soldados com destino a Africa. [Consult. em 05.04.2024].
Disponivel em: <https://www.pcp.pt/actpol/temas/25abril/30anos/exposicao/expo2.pdf>.

FONTE NUMEROS: LOFF, Manuel; PEREIRA, M. da Concei¢do Meireles (coord.) — Portugal: 30 anos de
Democracia (1974-2004). Porto: Editora U.Porto Press, 2006.
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Anexo 8 — A vida nas regioes libertadas

O maior éxito do nosso combate é o facto de, ao mesmo tempo que nos
batemos, termos sido capazes de comecar a construir uma vida nova, politica,
administrativa, econdmica, social e cultural, nas regides libertadas.

Discurso proferido por Amilcar Cabral em 1972. In. CABRAL,
Amilcar — Textos Politicos. Porto: Grafica Firmeza, 1974, p. 22.

FONTE: Compra e venda de tecidos, Guiné-
Bissau (1973-1974). In. COUTINHO, Roel —
Guiné-Bissau Photographs (1973-1974).
African Studies Centre Leiden. Disponivel
em:URL:<https://commons.wikimedia.org/w
iki/Commons:Guinea-
Bissau_and_Senegal_1973-

1974 _(Coutinho_Collection)>.

FRCSSR_ FONTE: Escolas do PAIGC para adultos, Guiné-
Bissau (1973-1974). In. COUTINHO, Roel —
Guiné-Bissau  Photographs (1973-1974).
African Studies Centre Leiden. Disponivel em:
URL:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/Com
mons:Guinea-Bissau_and_Senegal_1973-
1974_(Coutinho_Collection)>.

214



FONTE: Aristides Pereira discursando na |
Assembleia Nacional Popular da Guiné-Bissau,
na regido libertada de Madina de Boé. Fundagao
Mario Soares e Maria Barroso, Amilcar Cabral,
1973. Cota: 05222.000.404. [Consult. 5 set.
2025]. Disponivel em: URL:
<http://hdl.handle.net/11002/fms_dc_43261>.

Anexo 9 - Fotografia de soldados do exército portugués

‘\'b \“\w;—\":{f::g-

> "‘\‘ "l‘)

Cerca de 400 mil africanos
fizeram parte das fileiras do
exército portugués.

i —— |
Exércno Portugués
S (R

FONTE |MAGEM Soldados do Exercnto portugues durante a Guerra Colonial. [Consult 05.04. 2024]
Disponivel em: https://www.newsmuseum.pt/pt/na-frente/guerra-que-derruba-o-estado-novo.

215



Anexo 10 - Propaganda de Guerra

-

® N e e G steridades pars pederes shew

FONTE: Cartazes de Propaganda da Guerra

PRESENTA-TE Colonial. [Consult. 10.04.2024]. Disponivel em:

<https://ephemerajpp.com/>.

Anexo 11 — Testemunhos: Africanizagcao do Exército portugués

RODRIGUES, Sofia Palma — Por ti, Portugal, eu Juro!. Divergente. Disponivel em: URL:

<https://por-ti-portugal.divergente.pt/menu>.
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Anexo 12 — Massacre de Pidjiguiti (1959)

A 3 de agosto de 1959, os trabalhadores do porto de Pidjiguiti, em Bissau, organizaram
uma greve reivindicando um aumento de salarios. Segundo os relatos dos sobreviventes
[...] perante a irredutibilidades do gerente Antdnio Carreira, recusando atender as
reivindicagdes dos trabalhadores, estes resolveram avangar com a greve planeada,
concentrando-se no cais e parando toda a atividade. [...] A atitude do gerente Carreira
pode ser encarada como uma demonstracdo de um poder imune a pressdes indigenas,
remetendo para quando lhe conviesse o aumento de saldrios e é reveladora do contexto
de exploracao [...] e de sujeicao [...].

Marinheiros, estivadores e trabalhadores das docas, [...] foram violentamente reprimidos
por funcionarios coloniais, pela policia, pelos militares e por alguns civis, repressao esta
que viria a resultar em 50 mortos e cerca de uma centena de feridos. [...] Face a ameaca
do uso da forga, os trabalhadores tentaram resistir, fechando o portdo de acesso ao cais,
soldados e policias acabaram por derrubar o portdo e foram atirando contra os
trabalhadores. Apds a repressdo, varios grevistas [...] foram detidos, alguns torturados
pela PIDE, numa frenética caca aos cérebros que estariam por detrds da greve,
considerada como algo impossivel de ser organizado por indigenas analfabetos.

Os acontecimentos de Pidjiguiti constituiram uma expressao real de uso excessivo da
violéncia contra civis sem possibilidade de defesa. [...] Sdo exemplos disso a referéncia a
um comandante militar que teria atirado sobre cada uma das cabegas daqueles que se
refugiaram no mar ou o facto de apenas a corajosa reivindicagdo das mulheres [...] ter
impedido que os corpos fossem queimados, conseguindo que fossem restituidos as
familias.

CARDINA, Miguel - As voltas do passado, p. 33-36.

FONTE: Reconstituicdo do Massacre
de Pidjiguiti. Disponivel em: URL:<
https://pt.wikipedia.org/wiki/Massa
cre_de_Pidjiguiti>
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O massacre de Pidjiguiti, foi uma dolorosa licdo
para o nosso povo. Aprendemos que, contra os
colonialistas portugueses, ndo havia outra
escolha a fazer. Eles tinham armas e decidiram
massacrar-nos. Decidimos entdo suspender todas
as representa¢Oes pacificas nas cidades e nos
preparar para a luta armada.

Discurso de Amilcar Cabral. Fundagdao Amilcar Cabral

Anexo 13 — Massacres no Norte de Angola, pela UPA (1961)

O 15 de Margo foi da responsabilidade da Unido das Populagdes de Angola
(UPA)[...]. AUPA terd infiltrado pela fronteira alguns homens treinados, usando
armas [...], na maioria dos casos tinham mobilizado camponeses cujas armas
foram os instrumentos de trabalho (catanas) e de caga (canhangulos, armas de
fogo). [...] A liberdade, passava pela liquidacdo, sem piedade, de todos os
brancos e mesticos e dos negros que fossem considerados seus aliados.
Centenas de brancos (e um nimero maior de mesticos e negros) foram mortos
nos ataques dos primeiros dias, sem distin¢cdo de sexo ou idade.

Quando os colonos portugueses retaliaram, o que se passou foi outra vaga de
violéncia cega, agora contra os negros, que deixou dezenas de milhares de
mortos, incluindo em zonas em que ndo tinha havido qualquer sublevacgao.
Familias foram dizimadas e aldeias inteiras desapareceram. [...]

Os extremos de violéncia racial, de ambos os lados, explicam-se observando a
realidade social dessas areas de producdo de café. No distrito de Uige, uma das
zonas mais afetadas, entre 1950 e 1960 a imigracdo de portugueses tinha
aumentado cerca de 500 por cento [...]. As expropriacdes e roubos de terras,
impostos, mao-de-obra forgada e a discriminagdo do Estatuto do Indigenato,
comuns a toda a Angola, juntou-se o impacto negativo dessa nova colonizacao.

CARDINA, Miguel - As voltas do passado, p. 62-64.

218



219

FONTE: Massacres no Norte de
Angola pela UPA. In.

MONTEIRO, Renato;
FARINHA, Luis - Guerra
Colonial: Fotobiografia.

Lisboa: Circulo de Leitores e
Publicagbes Dom Quixote,

De acordo com a
informacgao divulgada
na imprensa, foram
chacinados nesta
povoagdo 12 europeus
—10 homens, 1 mulher

e 1 crianga.

FonTE: Vitima em Ucua. In.
MONTEIRO, Renato;
FARINHA, Luis - Guerra
Colonial: Fotobiografia, p. 31.
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No  decurso  dos

acontecimentos
ocorridos no Norte de
Angola, milhares de
criancas e mulheres
refugiaram-se em

Luanda.

FONTE: Familias perseguidas
pelos Movimentos de
Libertagdo. In. MONTEIRO,
Renato; FARINHA, Luis -
Guerra Colonial:
Fotobiografia, p. 31.

A violéncia perpetrada
pela UPA foi

grandemente
divulgada pelo Estado

Novo.

FONTE: Noticia dos Massacres
em Angola - Fotografia do
jornal "O Século, 15/04/1961.
In. MONTEIRO, Renato;
FARINHA, Luis — Guerra
Colonial: Fotobiografia, p. 28.



Reagindo as mortes
provocadas pela UPA,
sobre as popula¢des
indefesas, as Forcas
Armadas responderam

com atos de violéncia.

FONTE: Reagdo portuguesa aos
massacres. In. MONTEIRO,
Renato; FARINHA, Luis -
Guerra Colonial:
Fotobiografia, p. 44.

O capitdo havia-nos lido uma norma operacional [...] obrigando a que pagando terror com
terror, as nossas tropas cortassem as cabecas dos guerrilheiros abatidos [...] e as espetassem
em paus, para dar o exemplo. Vdrios foram os que, com um sorriso na cara, se voluntariaram

para a tarefa.

MONTEIRO, Renato; FARINHA, Luis — Guerra Colonial: Fotobiografia, p. 44.
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¥ Tiago - Massacres
em Angola: as
milicias da
#! vinganca branca.
| Jornal Sabado. 10
§ de marco de 2021.
Disponivel em:
https://www.saba
do.pt/portugal/det
alhe/massacres-
em-angola-as-
| milicias-da-
vinganca-branca.
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Anexo 14 — Crimes de Guerra

Napalm

FonTE:  Vitima dos bombardeamentos aéreos
portugueses. In. MONTEIRO, Renato; FARINHA, Luis —
Guerra Colonial: Fotobiografia, p. 126.

Viola¢Oes durante a Guerra Colonial

"As unidades de infantaria, os avides PV-2 e T-6
e suas bombas de napalm, vindo especialmente
das bases da NATO em Portugal (Ota e Montijo),
recebem ordens precisas: atirar a vista sobre
qualquer grevista na Baixa do Cassangue.
Chegdmos sobre as aldeias que estdo alinhadas
umas atrds das outras ao longo da estrada.
Estavam 13, sentados, em fardos, imdveis a vista
do avido. S6é um sadico poderia ter atirado sobre
estas pessoas que [s6] queriam dinheiro para
comer. [...] Mais tarde [...] vieram reforcos das
bases da NATO. Dezassete aldeias ficaram
destruidas e cinco mil homens, mulheres e

criancas queimados na Baixa do Cassangue.

ERVEDOSA, José — Africasia no 9.

acontecimento quase banal:

No primeiro caso, os entrevistados negam ter assistido a violacdes nas investidas
bélicas, mas conhecem a sua pratica em prisioneiras.

“Era sabido que em quartéis da PIDE violavam mulheres, acusadas, com razao ou
nao, de ligacdo a guerrilha.” (Alferes, comissdao em Angola)

O segundo caso, violacdo de mulheres da populacdo, é dado como frequente, como

“As lavadeiras muitas vezes ndo escapavam. Os soldados e até furriéis ndo estavam
com meias medidas.” (Alferes miliciano, comissdo em Mocambique)
RIBEIRO, Antdnio Sousa; RIBEIRO, Margarida Calafate (dir.) — As Mulheres e a Guerra

Colonial. Revista Critica as Ciéncias Sociais: Centro de Estudos Sociais da
Universidade de Coimbra. 68 (2004), p. 113.
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Criancas-Soldado

As criangas foram integradas em vdrias
fungdes de guerra pelos Movimentos de
Libertacdo. Algumas serviam como
mensageiras, transportando recados e
informagdes entre os guerrilheiros.
Outras ajudavam a esconder e
transportar armas ou levavam alimentos
aos combatentes. Em alguns casos,
rapazes adolescentes chegaram mesmo
a ser treinados e armados, participando

em missoes militares.

FONTE: Escolta militar com fuzil AK-47 durante o
caminho, Guiné-Bissau. Crianga-soldado do PAIGC,
1974.

Atrocidades

“Os troféus de guerra eram um claro testemunho do grau de [barbaridade]. Havia quem
transportasse um frasco de compota com duas orelhas escuras em alcool."

Etelvino da Silva Batista, Diario de Guerra Colonial, p. 131-132.

“Casas dos nossos ocupadas por
terroristas, as quais foram
cercadas por nés as 3 horas da
madrugada. Mataram-se cerca
de 130 terroristas os quais
estdo a arder dentro da casa
por nds incendiada com

gasolina.

.—'-"’“f-'—’ o

FONTE: Fotografia tirada por um soldado portugués. In. O Império Passado no Rio do Hizo —Angola,
Colonial em Questdo (sécs. XIX-XX). escreveu um militar portugués nas
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FONTE: PETRUCCI, Jodo -
Portugueses mortos em
explosdéo de mina terrestre.
Disponivel em: URL:
<http://ultramar.terraweb

.biz/index.htm>.

“[Fomos atacados e] entramos num fogo cruzado. [...] Quando eles se afastaram e eu
comecei a ver tanto sangue nas minhas costas, disse: “Vou morrer também...” Mas vi os

meus colegas uns sem pernas, outros sem bragos”.

CARRILHO, Pedro — Ao lado da morte. In. ANTUNES, José Freire — A Guerra de Africa (1961-1974).

Circulo de Leitores, 1995.

Anexo 15 — Massacre de Wiriyamu

A 16 de dezembro de 1972, estrategistas militares reuniram-se bem cedo no quartel-
general, em Tete, e deram ordens a Antonino Melo, o comandante da 6.2 Unidade de
Comandos, para “ir a Wiriamu e limpar tudo”. Segundo eles, [a zona] estava infestada
de insurretos. Ele percebeu claramente o que tinha de fazer. A sua companhia de
comandos ja executara muitas operacoes do género. “Geralmente, dirigiamo-nos a zona
indicada ... e limpavamos tudo. Para poupar balas, enfidvamos as pessoas em cubatas,
atirdvamos granadas la para dentro, fechavamos a porta e bum!”. [...] Os que ndo eram
mortos pela explosao, morriam no incéndio. Em seguida, destruiam os celeiros, outros
géneros alimenticios e o gado, se houvesse tempo. Eram rapidos, para evitar
emboscadas. [...] Pouco antes do meio-dia, uma unidade de apoio colocou bandeirolas

vermelhas a volta das cinco aldeias do triangulo de Wiriamu e, em seguida, a Forca Aérea

224


http://ultramar.terraweb.biz/index.htm
http://ultramar.terraweb.biz/index.htm

portuguesa fez varios bombardeamentos ao redor de todas as povoacoes. [...].Bulachu,
[sobrevivente do massacre assume:] “Veja, nds sabiamos que havia uma guerra a
distancia. Nunca pensdmos que isto nos chegasse. Estavam a lutar entre si e isso ndo

tinha nada a ver connosco”.

Em Chawola, dois interrogadores [da PIDE] convocaram todos os aldedos para uma
reunidao nas imedia¢des do quintal do chefe. As pessoas acudiram uma a uma. [Queriam
saber] porque se tinham recusado a ir para Mpharhamadue, como lhes fora dito que
fizessem? O chefe Chawola respondeu que aguardavam que lhes fosse concedido o
acesso a um ponto de dgua e a pastagens para os seus animais. Mpharhamadue era um
curral de cabras — até os portugueses reconheciam esse facto [...] Foi pedido aos
presentes que batessem palmas, pois estavam prestes a morrer. O pandemadnio
instalou-se assim que comecou o tiroteio. 53 cairam mortos. Enquanto outros corriam
para escapar, Chico, um dos principais interrogadores da policia secreta, gritava:
“Matem-nos a todos. Ndo deixem ninguém vivo. Nada de testemunhas.” Os soldados
dividiram-se em dois grupos, um ficou encarregado de empilhar os corpos e de lhes

atear fogo, o outro formou um semicirculo para matar quem tentasse fugir.

Em Juawu e Wiriamu, a matanca foi um pouco menos sadica e os pormenores sdo
escassos. Os militares dos comandos passaram a acao mal o helicoptero se preparou
para partir. Uma testemunha ocular, escondida atras de um tufo de canas altas, viu os
homens de Melo desencavilharem as granadas e atira-las para dentro de cubatas cheias
de gente, enquanto outros disparavam sobre os fugitivos. A extingdo de Juwau foi

executada de forma rdpida, clinica, precisa e fria.

Em Wiriamu, o morticinio teve contornos mais subtis. Enquanto uns incendiavam
cubatas cheias de gente, Melo dava indicagdes aos seus homens para empurrarem o
maior numero de pessoas possivel para dentro de uma das maiores cubatas. [...] Depois

de terem sido lancadas varias granadas, a porta da cubata foi fechada com estrondo.

A limpeza de Djemusse demorou mais tempo. Chico e Johnny, dois agentes da policia
secreta, conduziram o interrogatdrio. Onde é que eles escondiam os terroristas? “Ou

contas o que sabes ou morres.” A dada altura, chegou um helicéptero, que ficou a pairar
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[...] e que vinha buscar confessores para os levar para as instalacdes da policia onde
seriam sujeitos a interrogatérios mais aprofundados. Um informante relatou, mais
tarde, ter ouvido gritos de vitimas de tortura vindas do centro de interrogatdrio. “Nao,

por favor, mais ndo. Para, para Chico, por amor de Deus.”

Ao por do sol, todas as “confissdes” haviam sido feitas. Os soldados portugueses
dividiram-se em dois grupos. Um deles formou um corredor largo e o outro ficou em
semicirculo para executar a matanca final. A populacdo de Djemusse recebeu ordens
para se colocar em fila e virar-se de frente para as suas casas em chamas. [...] Foi dito
aos aldedos que deviam fugir, se quisessem salvar as suas vidas. Ndo se sabe ao certo
guantos escaparam.

DHADA, Mustafah — Wiriamu e a violéncia em Massa na Africa Portuguesa. In.

OLIVEIRA, Pedro Aires; BORGES, Jodo Vieira [coord.] — Crepusculo do Império:

Portugal e as guerras de descolonizagdo. Lisboa: Bertrand Editora, 2024.

Anexo 16 — Testemunho de Antonio Lobo Antunes

[Havia os] senhores da guerra, que estavam aqui em Lisboa, e que nos
mandavam morrer e depois havia os que morriam de facto e que
éramos nds, sem saber como, mortos pelo inimigo invisivel, porque nés
ndo os viamos [era um] combate com fantasmas. Mas o problema é
que [...] matava de formas extremamente cruéis, através de meios
extremamente sddicos. E, ndo me refiro aos movimentos de

libertagdo, refiro-me concretamente [...], aos Salazares, aos

Caetanos, a todas essas entidades que nos matavam realmente,
provocavam em nds rupturas muitas vezes irreversiveis e cicatrizes
que ndo sarardo mais. E é bom que nao sarem e que a gente nao
esqueca embora, de facto, o Pais tenha esquecido que isso
existiu.

Testemunho de Antdénio Lobo Antunes (ARNAUT, 2008, p. 25) .
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Anexo 17 — Os Despojos da Guerra

FONTE: CATRO, Leonel de — Os Despojos da Guerra, 2021. Disponivel em: URL: <
https://leoneldecastro.com/stories/despojos-de-guerra-2/>.

Anexo 18 — Numero de Vitimas da Guerra Colonial

Niamero de Mortes

Portugal Africa
10 000 100 000

Feridos/Incapacitados
30000

Portadores de Stress Pos-Traumatico

40 000 - 120 000

FONTE: LOFF, Manuel; PEREIRA, M. da Conceicdo Meireles (coord.) — Portugal: 30 anos de Democracia
(1974-2004). Porto: Editora U.Porto Press, 2006.
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Anexo 19 - Jogo Mito ou Realidade?
T,
!!'4‘--v' w25

[

ENTRE A MEMORIA E 5
HISTORIA

® Decifra 08 Mitos do Colonialismo.

O aue se diz por a4

0 que realmente acontecen?

2. 0 DOMINIO COLONIAL
PORTUGUES NUNCA FOI
RACISTA, “NUNCA A LEI
PROVOCOU
DIFERENCIAGOES”.

1.0 COLONIALISMO
PORTUGUES NAO FOI TAO
VIOLERTO COMO O DE
OUTROS PAISES.

4. 0S MOVIMERTOS DE
LIBERTACAO TENTARAM
OBTER A SUA
INDEPENDENCIA PELA
VIA PACIFICA.

3. A MISCEGENACAO COMPROVA
QUE PORTUGAL TINHA UMA
CAPACIDADE UNICA PARA SE
RELACIONAR COM 0 POVO
AFRICANO.
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6. AS POPUI.AQGES AFRICANAS
SENTIAM-SE PORTUGUESAS E
APOIAVAM 0 ESFORQO DE

GUERRA.

5. A GUERRA COLONIAL
PORTUGUESA SO COMEGOU
DEVIDO AQ
“TERRORISMO" DOS
POVOS AFRICANOS.
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