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Resumo

O presente Relatério de Estagio visa apresentar o estudo empirico desenvolvido no
decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada de Portugués, realizada na Escola
Secundaria de Rio Tinto, no ano letivo de 2025/2026, no ambito do Mestrado em Ensino
de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Faculdade de
Letras da Universidade do Porto. Enquadrado nos principios metodoldgicos da
investigagao-acdo, o projeto inscreve-se no dominio do ensino-aprendizagem da escrita.
Procurou-se compreender de que modo o debate, desenvolvido a partir de obras
literarias, poderia contribuir para a construgao do conteudo argumentativo do texto de
opinido produzido por alunos do 12.2 ano. A delimitagao do problema de investigagao
decorreu da observagdo da turma e da andlise das produgdes escritas recolhidas na fase
de diagnose. Evidenciou-se um desfasamento entre o dominio da configuracdo geral do
texto de opinido e a elaboragdao dos conteudos necessarios a fundamentagao de um
ponto de vista, sobretudo na diferenciagao e no desenvolvimento dos argumentos, na
concretizagao dos exemplos e na explicitagao das relagdes estabelecidas entre ambos.
A revisdo da literatura e a analise dos dados sustentaram a concecdo de um plano de
acao composto por dois ciclos de investigagao-agao, articulados com o estudo de
“George”, de Maria Judite de Carvalho, e de Memorial do Convento, de José Saramago.
Em ambos, o debate integrou a preparagao da escrita, em articulagao com atividades de
pesquisa, sistematizacao e planificagao. Os resultados sugerem que o debate ampliou o
repertorio de argumentos, exemplos e perspetivas para a redagao. A elaboragao
individual desse repertério revelou-se desigual, particularmente na contextualizagao
dos exemplos e na explicitagdo da sua fungdo argumentativa. Conclui-se que a
potencialidade pedagdgica do debate reside na preparagao do conteudo argumentativo
e na sua articulagdo com procedimentos que orientem a selegdo, a organizagao e o

desenvolvimento das ideias na escrita.

Palavras-chave: debate; ensino-aprendizagem da escrita; escrita argumentativa; texto

de opinido.



Abstract

This internship report presents the empirical study conducted during the Supervised
Teaching Practice in Portuguese at Rio Tinto Secondary School in the 2025/2026
academic year, as part of the Master’s Degree in Teaching Portuguese in the Third Cycle
of Basic Education and in Secondary Education at the Faculty of Arts and Humanities of
the University of Porto. Grounded in the methodological principles of action research,
the project falls within the field of teaching and learning writing. It sought to understand
how debates based on literary works might contribute to the development of
argumentative content in opinion texts written by twelfth-grade students. The research
problem was defined through classroom observation and the analysis of students’
written work collected during the diagnostic phase. This revealed a gap between
students” command of the overall structure of the opinion text and their ability to
develop the content needed to support a point of view, particularly in distinguishing and
developing arguments, providing concrete examples, and explaining the relationships
between them. The literature review and data analysis informed the design of an action
plan comprising two action research cycles linked to the study of “George”, by Maria
Judite de Carvalho, and Memorial do Convento, by José Saramago. In both cycles, debate
formed part of the preparation for writing, alongside research, the organisation of ideas,
and planning. The findings suggest that debate broadened the range of arguments,
examples, and perspectives available for writing. Students varied in how they developed
this material in their individual texts, particularly in contextualising examples and
explaining their argumentative role. The study concludes that the pedagogical potential
of debate lies in preparing argumentative content and in its integration with procedures

that guide the selection, organisation, and development of ideas in writing.

Key-words: debate; teaching and learning writing; argumentative writing; opinion text.

10



Indice de Figuras

FIGURA 1 - MODELO COGNITIVO DO PROCESSO DE ESCRITA DE FLOWER E HAYES (1981) ...cccvvvvvnveeeiieeeneee

FIGURA 2 - ESPIRAL DA INVESTIGAGAO-AGAO

11



Indice de Tabelas

TABELA 1 - PLANO DE AGAO DESENVOLVIDO NA TURMA DO 12.2 X NO ANO LETIVO DE 2025/2026.............. 83
TABELA 2 - PRINCIPAIS ARGUMENTOS, CONTRA-ARGUMENTOS E EXEMPLOS MOBILIZADOS NO DEBATE DO
TV 1= Yo X el ol Ko J TSRS 113
TABELA 3 - PRINCIPAIS ARGUMENTOS, CONTRA-ARGUMENTOS E EXEMPLOS MOBILIZADOS NO DEBATE DO
140

R =10 1 L R

12



Indice de Graficos

GRAFICO 1 - DISTRIBUIGAO DAS PRODUGOES DE DIAGNOSE PELOS NIVEIS DE DESEMPENHO EM CADA INDICADOR

GRAFICO 2 - DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES ANTERIORES AO DEBATE PELOS NIVEIS DE DESEMPENHO EM CADA
INDICADOR (N'=23) 1itiiieeiiiiiee e eecitee e e e ettt e e e eebteeeeeetbeeeeeettaeeaeeaataaeaeeanssaeaesasraeeeseasssnaaeaanses 106
GRAFICO 3 - DIFICULDADES ASSINALADAS PELOS ALUNOS NA ESCRITA ANTERIOR AO DEBATE (N = 23) ......... 111
GRAFICO 4 - DISTRIBUICAO DAS PRODUCBES POSTERIORES AO DEBATE PELOS NIVEIS DE DESEMPENHO EM CADA
INDICADOR (N'=22) cnuttieeeeeiieeeeeeetteeeeeeiteeeeeeetteeeeeetbaeeeaestaeeaeeaataseeesanssaeaeeasraeeesaasssnaasannses 119
GRAFICO 5 - COMPARACAO DAS MEDIAS POR INDICADOR NAS PRODUCBOES ANTERIORES E POSTERIORES AO
DEBATE (N = 270) ueieieeiiiieeeeeiiie e e eeitee e e e ettt e e e e ettt e e e eebbaeeeeeataeeeeeaataseeeeanssaeaeaasraseessassasaasaanses 121
GRAFICO 6 - PERCECOES DOS ALUNOS SOBRE O CONTRIBUTO DA PREPARACAO E DO DEBATE PARA A ESCRITA
POSTERIOR (N=23) 1.uiiiieeeiiiiieeeeeittiee e e ettt e e e eettteeeeeetbaeeeaestaeeaeeaataaeaesanssaeaesasrseeeseansaneaeaanses 129
GRAFICO 7 - DISTRIBUICAO DAS PRODUCBES DO SEGUNDO CICLO PELOS NIVEIS DE DESEMPENHO EM CADA

INDICADOR (N = 23) 1.nitiieeeiitiiee e eectiee e e eecte e e e e eettteeeeeetbaeeeeeataeeaeeeataseaesanssaeaeeasraeeeseansaneaeaanses 145

13



Lista de abreviaturas e siglas

ABREVIATURAS

CF vttt eutee e et e e et e e steeesteeesteeessaeeareeessseeasaeeeanteeanns CONFORME

COORD. .eutteieeeecirieeeeciteeeeeeeiree e e e e erre e e e e abeeeeeenreeas COORDENADOR(A)

=0 TS EDICAO

EDS. ettt EDITORES

ET AL ttttieeeeecteeeeeeeteeeeeeetreeeeeearaeeeeeeasreeeeseanraeeaans ET ALII (LATIM: “E OUTROS")
SR INSTITUTO PUBLICO

N ettt eteeeereeeeteeeerree e rree e reeeenneee e reeeeareeeeraeeenreeenres NUMERO DE CASOS CONSIDERADOS

N e tttttteeeeeeeeeeeseetnrrrrreeeeeaeeeeaaannrrbrrereaeaeeeeaaannrrnns NUMERO

ORG. ciieeetiieee e ettt e et e e e et e e et e e e e eab e e e e e nneeas ORGANIZADOR(A)

ORGS. eeeeieeeeteeeeiteeesteeesctreesteeesrteesnaeessaeeeanaeeans ORGANIZADORES

P PP ettt rae et e e e e e e e na——— PAGINA/PAGINAS

Lo TSR SEM DATA

TRAD. cettteeeeeteeeeeeeitteeeeeectreeeeeeetaeeeeeeraseeeeesraeeeeenns TRADUTOR(A)

TRADS. eveeeeteeetteeeetteeeteeesrteeesrteesanteeesnneeeneeeenneeens TRADUTORES

SIGLAS

Y T AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE RIO TINTO N.2 3
CEB e CiCLO DO ENSINO BAsICO

1 SR DIRECAO-GERAL DA EDUCAGAO

ERHAP et EVIDENCE REFLECTION AND ARGUMENT PRACTICE
Y SR ESCOLA SECUNDARIA DE RIO TINTO

TAVE ...ttt et et e e INSTITUTO DE AVALIAGAO EDUCATIVA, I. P.
INE oottt e INSTITUTO NACIONAL DE ESTATISTICA

PP e INICIACAO A PRATICA PROFISSIONAL

o] = SR PREPARAGAO PARA O EXAME NACIONAL
PES e PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

14



Introducgao

O presente Relatério de Estagio foi elaborado no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada, integrada na unidade curricular de Iniciacdo a Pratica Profissional do
Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. O estdgio pedagégico decorreu no ano
letivo de 2025/2026, na Escola Secundaria de Rio Tinto, sede do Agrupamento de Escolas

de Rio Tinto n.2 3.

Orientado pelos principios metodoldgicos da investigacdo-acao, o estudo inscreve-se no
dominio do ensino e da aprendizagem da escrita e toma por objeto a construcdo do
conteudo argumentativo do texto de opinido por alunos do 12.2 ano. A delimitagao da
area de investigacdo resultou do conhecimento progressivo da turma, construido
através da observagao direta e participante das aulas, da analise das produgdes escritas
e dos registos no diario da professora-investigadora. A atividade de diagnose permitiu
precisar os indicios inicialmente identificados e circunscrever o problema sobre o qual
incidiria a intervengdo. A pertinéncia desta darea encontra ainda respaldo nos
documentos curriculares de referéncia: as Aprendizagens Essenciais de Portugués para
0 12.2 ano preveem a produgdo de textos de opinido e contemplam o desenvolvimento

da argumentacgdo tanto na oralidade como na escrita (Diregdo-Geral da Educagao, 2018).

O texto de opinido caracteriza-se pela apresentagao e fundamentagdao de uma posi¢ao
sobre um tema de interesse social, podendo recorrer a argumentos, contra-argumentos
e exemplos (Coutinho & Jorge, 2019, p. 17). A construc¢do desta fundamentagao envolve
operagdes de natureza conceptual, como a geragao de ideias e a selegao de informagao,
e operacgles relacionadas com a sua ordenacdo e estruturacdo no texto (Rodrigues,
2020, p. 302). Estas exigéncias articulam-se com a natureza processual da escrita: a
planificagdo permite definir objetivos e organizar conteudos; a textualizagdo implica
explicitar e relacionar as ideias numa sequéncia verbal; e a revisdo compreende a
avaliagdo e a eventual reformulagao do texto produzido (Flower & Hayes, 1981, pp. 372—
374; Barbeiro & Pereira, 2007, pp. 17-19). Na escrita argumentativa, o trabalho anterior

a redagdo assume particular relevancia, uma vez que a leitura e a discussao podem

15



apoiar a geragao de ideias destinadas a justificar um ponto de vista e a concegao do

plano do texto (Rodrigues, 2020, p. 298).

Na turma acompanhada durante o estagio, a observagdo das aulas permitiu reconhecer
uma disponibilidade para a interpretagao de obras literarias, a discussdao de questdes da
atualidade e o confronto de perspetivas. A analise das produgdes escritas revelou, por
sua vez, que a elaboragdo dos textos de opinido ficava, em alguns casos, aquém da
capacidade de reflexdo manifestada nas intervengdes orais. A diagnose permitiu
precisar este desfasamento: embora a maioria dos alunos reconhecesse a configuragao
geral do género, a fundamentacdo do ponto de vista apresentava maior irregularidade
na diferenciacdo e no desenvolvimento dos argumentos, na concretizacao dos exemplos
e na explicitagdo das relagdes entre ambos. A convergéncia entre as dificuldades
identificadas na escrita e a disposicdo da turma para a discussao oral orientou a

definicdo da estratégia de intervencao.

Ao debate foi, assim, atribuida uma funcao especifica na preparacao da escrita. Partindo
de questdes suscitadas pelas obras literarias estudadas, procurou-se criar
oportunidades para que os alunos formulassem argumentos, confrontassem posicdes
divergentes e discutissem a pertinéncia dos exemplos antes da producdo individual do
texto. A investigacao foi orientada pela seguinte questdo: “De que modo a realizagao de
debates pode contribuir para a qualidade argumentativa dos textos de opinidao
produzidos pelos alunos de uma turma do 12.2 ano?” Em consonancia com esta questao,
estabeleceu-se como objetivo geral analisar o contributo do debate para a qualidade
argumentativa das produgdes escritas, atendendo tanto a formulagdo e ao
desenvolvimento dos argumentos e exemplos como a selecdo e a reorganizacao, no

texto, das ideias surgidas durante a discussao.

O plano de agao organizou-se numa fase de diagnose e em dois ciclos de investigagdo-
acdo. O primeiro, articulado com o estudo de “George”, de Maria Judite de Carvalho,
compreendeu producdes escritas anteriores e posteriores ao debate, cuja andlise
permitiu observar as alteracdes registadas na construcdao argumentativa dos textos. O
segundo, desenvolvido a partir de Memorial do Convento, de José Saramago, incorporou

reajustamentos decorrentes da reflexdao sobre o ciclo precedente, entre os quais o
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registo coletivo das ideias discutidas e a explicitagao dos critérios de apreciagao do texto
de opinido. Ainterpretagdo dos resultados apoiou-se na leitura articulada das produgdes
escritas, das planificacdes, das fichas de reflexdo e dos registos da professora-

investigadora.

O relatdrio encontra-se organizado em trés capitulos. O primeiro dedica-se a
contextualizagao da intervengao pedagodgico-didatica: caracteriza a Escola Secundaria
de Rio Tinto e a turma envolvida no estudo e reconstitui o percurso que conduziu a
delimitagao da area de investigagdo. O segundo constitui a fundamentagdo tedrica do
projeto. Nele, examina-se a escrita enquanto processo, com particular incidéncia na
escrita argumentativa e no texto de opinido; analisa-se o debate enquanto pratica de

oralidade argumentativa; e discute-se a sua articulagdo com a produgao escrita.

O terceiro capitulo apresenta o estudo empirico. Comega por explicitar o
engquadramento metodoldgico, os objetivos da investigacdo e as ferramentas e técnicas
de recolha e andlise dos dados. Segue-se a apresentacdo do plano de acao,
acompanhada da descrigdao e da analise da diagnose e dos dois ciclos de intervengdo. A
reflexdo final deste capitulo relne os resultados obtidos ao longo do percurso e pondera
o alcance do debate enquanto estratégia de preparacdo do conteldo argumentativo do

texto de opinido.
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1. Contextualizacao da intervencao pedagdgico-didatica

O presente relatdrio, elaborado no ambito da unidade curricular de Iniciacdo a Pratica
Profissional (IPP), integrada no plano de estudos do 2.2 ano do Mestrado em Ensino de
Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, inscreve-se no quadro
metodolégico da investigagao-agdao e na concegdao do professor como investigador da
prépria pratica (Latorre, 2005, p. 7). Nesta perspetiva, a formagao inicial pressupde a
mobilizacdo dos conhecimentos cientificos e didaticos adquiridos, bem como a
capacidade de observar, interrogar e compreender as situacdes educativas para nelas
intervir de forma consciente e fundamentada. Segundo Alarcdo (2022), o professor
reflexivo assume-se como um profissional capaz de pensar autonomamente e de atuar
de modo inteligente, flexivel e situado perante a natureza incerta e imprevisivel dos

contextos em que exerce a sua agéo.

A investigacdo-agdo revela-se particularmente adequada a este entendimento da
docéncia, na medida em que parte de problemas identificados no decurso da pratica e
orienta a reflexdo para a sua compreensdo e para a procura de possibilidades de
intervencdo. A configuracdo da investigacdo-acdo depende das situacdes, dos
contextos, das pessoas e das condi¢cdes em que esta se processa (Coutinho et al., 2009),
pelo que a compreensdo do projeto exige a consideracdo da realidade educativa que
esteve na sua origem. Neste sentido, procede-se, nas seccles seguintes, a
caracterizagao da instituicao escolar e das turmas acompanhadas no decurso da Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), com particular incidéncia na turma em que ocorreu a
intervencdo. Posteriormente, descreve-se o percurso de observacao e diagnose que
conduziu a identificagdo do problema investigativo e a consequente delimitagao da area

de intervengao.
1.1. Caracterizagao do contexto educativo

1.1.1. A instituicao escolar

A Pratica de Ensino Supervisionada decorreu na Escola Secunddria de Rio Tinto (ESRT),
instituicdo publica de ensino situada na Travessa da Cavada Nova, na cidade de Rio Tinto,

concelho de Gondomar. A ESRT constitui a escola-sede do Agrupamento de Escolas de
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Rio Tinto n.2 3 (AERT3), unidade organica cuja oferta educativa se estende da educacao

pré-escolar ao ensino secundario.

Além da escola-sede, integram o AERT3 oito estabelecimentos de educacgdo e ensino: a
Escola Basica de Baguim do Monte, que abrange a educagdo pré-escolar e 0 1.2 Ciclo do
Ensino Basico (CEB); a Escola Basica Frei Manuel de Santa Inés, destinada aos 2.2 e 3.2
ciclos; a Escola Basica do Seixo, que integra a educacado pré-escolar e 0 1.2 CEB; a Escola
Basica de Vale de Ferreiros, destinada ao 1.2 CEB; e os jardins de infancia de Baguim do
Monte, do Baixinho, do Crasto e de Entre-Cancelas (AERT3, 2022b, p. 8). A distribuicao
destes estabelecimentos pelo territério do concelho de Gondomar confere ao
Agrupamento uma implantagdo territorial abrangente e permite-lhe assegurar uma
oferta educativa diversificada, capaz de acompanhar os alunos ao longo dos diferentes

niveis de escolaridade.

A criagdo da ESRT remonta a 1982, na sequéncia da publica¢do da Portaria n.2 652/82,
de 30 de junho. O diploma, que determinou a instituicdo de diversas escolas
preparatérias e secunddrias, visava responder ao aumento da populacdo escolar e a
consequente necessidade de ampliar as estruturas fisicas destinadas ao acolhimento
dos alunos, medida considerada fundamental para corrigir as assimetrias entdo
existentes no territério nacional (Portaria n.2 652/82, 1982, p. 1909). A decisdo assumia
particular pertinéncia no contexto demografico local: de acordo com os resultados do
XIl Recenseamento Geral da Populagao, o concelho de Gondomar contava, em 1981,
com 130 751 habitantes, dos quais 47 616 residiam em Rio Tinto, o equivalente a cerca
de 36,4% da populagdo concelhia (Instituto Nacional de Estatistica [INE], 1984, pp. 3—4).
A expressiva concentragao populacional da freguesia justificava, assim, o refor¢co da
oferta educativa existente no territorio, mediante a instalagdo de um estabelecimento

de ensino capaz de responder a procura educativa existente.

A escola iniciou a sua atividade no ano letivo de 1982/1983, acolhendo cerca de
qguatrocentos alunos, distribuidos por quinze turmas do 7.2 ano de escolaridade. O
crescimento progressivo da populacdo discente tornou, contudo, cada vez mais

evidentes as limitagdes das primeiras instalagdes. As instalagdes entdao utilizadas
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revelaram-se progressivamente insuficientes perante as necessidades de uma
comunidade escolar em expansdao. Apesar das adaptagdes realizadas, os
constrangimentos fisicos mantiveram-se, tornando premente a construcdo de
instalagdes proprias e adequadas a dimensao entretanto alcangada pela instituigao
(Ramda, 2010, p. 2). A mobilizagdo das estruturas educativas, da comunidade escolar e
das entidades locais culminou na construgcdao de um novo edificio que entrou em
funcionamento no ano letivo de 1992/1993, na Travessa da Cavada Nova. A mudanca
coincidiu com a introducdo do ensino secundario e favoreceu a posterior ampliacdo e
diversificacdo da oferta formativa da escola (Ramba, 2010, p. 2). O edificio entdo

inaugurado constitui a base arquitetdnica das atuais instalagdes da ESRT.

O crescimento continuado da populagdo escolar e a progressiva diversificagdo dos
percursos educativos originaram, porém, novos constrangimentos a capacidade e a
adequacido dos espacos. A data do estudo de Raméa (2010), a ESRT encontrava-se em
processo de requalificagdo no ambito do Programa de Modernizagao do Parque Escolar.
A intervengdo contemplava a recuperagdo das estruturas existentes, a construgao de
espacos complementares e a modernizagao dos equipamentos, com o propdsito de
melhorar as condigdes de bem-estar e de criar ambientes mais favoraveis a
diversificagdo das praticas pedagdgicas (Ramoa, 2010, p. 3). Concluida a intervengao, a
configuragao atual da institui¢ao conserva a matriz arquitetdnica do edificio inaugurado
em 1992, integrada num conjunto de espacos amplos e modernizados, destinados as

diferentes dimensdes da vida escolar.

A constituicdo do AERT3 ocorreu posteriormente, no quadro do processo de
reorganizagdao da rede escolar promovido pelo Ministério da Educagao e Ciéncia e
juridicamente enquadrado pelo Decreto-Lei n.2 137/2012, de 2 de julho. Em 4 de julho
de 2012, a Escola Secundaria de Rio Tinto, até entdo uma unidade orgéanica auténoma,
foi agregada ao antigo Agrupamento de Escolas de Baguim do Monte, dando origem ao
atual Agrupamento de Escolas de Rio Tinto n.2 3, cuja sede ficou estabelecida na ESRT
(AERT3, 2022a, p. 4). A integracdo de estabelecimentos com diferentes niveis de

educagao e ensino permitiu consolidar uma estrutura organizacional capaz de
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acompanhar os alunos desde a educacdo pré-escolar até a conclusdo do ensino

secundario.

No que respeita ao territério educativo, os estabelecimentos que integram o AERT3
distribuem-se predominantemente pelas freguesias de Rio Tinto e Baguim do Monte e
pela Unido das Freguesias de Fanzeres e S3o Pedro da Cova. A sua drea de influéncia
ultrapassa, contudo, os limites do concelho de Gondomar, uma vez que o Agrupamento
acolhe igualmente alunos provenientes dos concelhos de Valongo, Porto e Maia (AERTS3,
2022a, pp. 4-5). Inserido num espaco periférico de elevada densidade populacional,
este territério apresenta assimetrias de natureza socioecondémica, cultural e
comportamental que contribuem para a heterogeneidade da populagao escolar,
designadamente no que respeita aos percursos, as necessidades e as expectativas dos

alunos (AERT3, 2022a, pp. 4-5; AERT3, 2022b, pp. 5-6).

A realidade socioecondmica do territério encontra expressao nos dados relativos a Agao
Social Escolar. A data de elaboragdo do Plano de Inovagéo, cerca de 40% dos alunos do
Agrupamento beneficiavam de auxilios econdmicos no ambito desta medida, indicador
revelador da existéncia de situagdes de vulnerabilidade entre uma parcela significativa
da populagdo estudantil (AERT3, 2022a, p. 6). Este dado refor¢a a importancia das
politicas e das medidas educativas destinadas a promover a equidade e a assegurar a

todos os alunos condigdes efetivas de acesso, participagao e sucesso escolar.

Na reunido geral de abertura do ano letivo, realizada em 3 de setembro de 2025 e
dirigida a totalidade do corpo docente, a Dire¢do apresentou os dados relativos a
composi¢do do AERT3, reportados a 25 de agosto do mesmo ano. Aquela data, o
Agrupamento contava com 2553 alunos, distribuidos por 123 turmas, e com um corpo
docente constituido por 270 professores, dos quais 201 integravam os quadros. Na
Escola Secundaria de Rio Tinto, encontravam-se ainda a realizar a Pratica de Ensino
Supervisionada doze docentes em formacdo (Direcdo do AERT3, comunicac¢do pessoal,

3 de setembro de 2025).
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A oferta educativa do Agrupamento estende-se da educagdo pré-escolar ao ensino
secundario, abrangendo os trés ciclos do ensino bdsico, os cursos cientifico-
humanisticos, os cursos profissionais e o ensino recorrente. No ano letivo de 2025/2026,
a ESRT disponibilizou os quatro cursos cientifico-humanisticos — Ciéncias e Tecnologias,
Ciéncias Socioecondmicas, Artes Visuais e Linguas e Humanidades —, bem como os
cursos profissionais de Técnico de Informacdo e Animacdo Turistica, Técnico de
Eletrénica, Automagao e Computadores e Técnico Auxiliar de Saude. A escola assegurou
igualmente cursos de ensino secundario recorrente nas areas de Ciéncias e Tecnologias
e de Linguas e Humanidades, nas modalidades presencial e ndo presencial (AERT3,
2025). Esta diversidade permitiu responder a diferentes interesses, necessidades e
projetos de formacdo, conjugando a preparacdo para o prosseguimento de estudos com

a aquisi¢ao de qualificagdes profissionais e a futura integragao no mercado de trabalho.

A intervengao educativa do Agrupamento ndo se circunscreve, contudo, as
componentes formais do curriculo. Em conformidade com os principios definidos no
Projeto Educativo, o AERT3 promove um conjunto diversificado de projetos, clubes,
concursos e publica¢des, por meio dos quais procura articular a formacdao académica
com o desenvolvimento cultural, artistico, cientifico, tecnolégico, desportivo e civico dos
alunos. Esta orientacdo decorre de uma concecao integradora do curriculo, centrada no
desenvolvimento de competéncias de leitura, escrita, comunicacdo, raciocinio,

resolucdo de problemas e pensamento critico e criativo (AERT3, 2022b, p. 8).

Entre as iniciativas destinadas a promogao da leitura e da escrita, destacam-se o Plano
de Agdo para a Leitura, o Clube de Leitura e Escrita, o LER+ Jovem, o Miudos a Votos e o
Concurso Nacional de Leitura. No dominio da cidadania e da participagao democratica,
assumem particular relevancia o Parlamento dos Jovens, o Justica para Tod@s, o
VotarClaro e o projeto Escola Embaixadora do Parlamento Europeu. A dimensao
ambiental encontra expressdo em iniciativas como o Eco-Escolas e o Lipor Geracao+,
enquanto a internacionalizagdo da instituicao é promovida por meio do Erasmus+ e do

eTwinning. A estes projetos associam-se clubes dedicados, entre outros dominios, as
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linguas, ao teatro, a musica, a fotografia, a cozinha e a robética, alguns dos quais

desenvolvidos em parceria com a Camara Municipal de Gondomar (AERT3, 2025).

A participagao dos alunos é igualmente incentivada por meio de concursos associados a
diferentes areas disciplinares, entre os quais se incluem o Traduzir é Conhecer, o Spelling
Bee, o Windows of the Heart e diversas olimpiadas. Merecem ainda destaque as
publicacdes produzidas em contexto escolar, designadamente a Open the Window, as
revistas de Historia e Filosofia e a CoresComTexto (AERT3, 2025). O conjunto destas
iniciativas evidencia uma vida escolar que transcende os limites da sala de aula,
multiplicando as oportunidades de participagdo, expressao, descoberta e

aprendizagem.

Esta diversidade de projetos e praticas encontra fundamento na missdo assumida pelo
Agrupamento. No Projeto Educativo, o AERT3 compromete-se a prestar um servigo de
educacdo publica universal, orientado pela constru¢cdo de uma “Escola de Todos para
todos” e pela promocdo de uma educacdo de qualidade, capaz de responder a
heterogeneidade da comunidade que serve. Apresenta-se, assim, como uma institui¢cao
inclusiva, cuja agdo assenta num compromisso publico com a equidade, a qualidade e o
bem comum, concretizado na criagao de oportunidades de aprendizagem e de sucesso

para todos os alunos (AERT3, 2022b, p. 6).

Em consonancia com esta missdo, a Carta Etica coloca a aprendizagem no centro da
atividade escolar e valoriza o desenvolvimento transversal de competéncias de leitura,
escrita, comunicacao, raciocinio, resolucdo de problemas e pensamento critico e criativo
(AERT3, 2021, p. 6). Ao definir os compromissos dos diferentes intervenientes da
comunidade educativa, o documento preconiza uma a¢do assente na responsabilidade,
na autonomia, na cooperagao e no respeito, atribuindo aos alunos um papel ativo no

seu percurso formativo e na vida da comunidade escolar (AERT3, 2021, pp. 5-6, 9).

Esta orientagdo institucional é aprofundada pelo Plano Estratégico de Educagdo para a
Cidadania 2025-2029, documento orientador atualmente em vigor neste dominio. Nele,

a educacdo para a cidadania é concebida como uma dimensao transversal ao curriculo
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e a prépria organizacdo escolar (AERT3, 2026, p. 2), destinada a desenvolver nos alunos
capacidades de didlogo e de pensamento critico, bem como a consciéncia do seu papel,
dos seus direitos e dos seus deveres numa sociedade livre, justa e orientada para o bem
comum (AERT3, 2026, p. 3). No ensino secundario, esta orientacdo concretiza-se
transversalmente, mediante o contributo das diferentes disciplinas e areas de formacao
e o desenvolvimento de projetos pelos alunos. Para esse efeito, privilegiam-se
metodologias ativas e participativas, nomeadamente a pesquisa orientada, a leitura, a
analise e discussao de documentos, os féruns de discussao e a articulagdo com as

familias e a comunidade (AERT3, 2026, pp. 4-6).

Os principios enunciados nos documentos orientadores encontravam expressao em
diferentes dimensdes da vida quotidiana da ESRT. A observacao realizada ao longo da
PES permitiu identificar essa correspondéncia nas condi¢cdes proporcionadas para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e nas oportunidades de participacdao
oferecidas a comunidade escolar. As infraestruturas, amplas e cuidadosamente
preservadas, revelaram-se favordveis ao desenvolvimento das atividades letivas, tanto
pelos recursos disponiveis nas salas de aula como pela existéncia de espagos adequados

ao estudo, a convivéncia e a dinamizacao de iniciativas coletivas.

A vitalidade da instituicao tornava-se especialmente visivel nos intervalos. Durante o
intervalo maior da manhad, eram frequentemente promovidos momentos musicais,
apresentacOes teatrais, leituras comemorativas e pequenas celebra¢cbes que
mobilizavam alunos, docentes e outros elementos da comunidade educativa. O atrio
principal, regularmente organizado em funcao de festividades, efemérides ou projetos
em curso, constituia um espaco privilegiado para a divulgacdo dos trabalhos dos alunos
e para o encontro entre os diferentes intervenientes da vida escolar. A adesdo dos
discentes a estas iniciativas, observada de forma recorrente durante o estagio curricular,

representava um trago marcante do quotidiano da ESRT.

Esta abertura a dinamizagao de atividades culturais tornou-se particularmente evidente
por ocasido do Dia Mundial da Poesia. Por iniciativa da docente em formagao, foi

concebido e dinamizado um conjunto de propostas que promoveu a presenca da poesia
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em diferentes espagos da escola, conjugando a divulgagao de autores de diversas
nacionalidades com momentos de leitura, descoberta e partilha pessoal. A
concretizacdo da iniciativa contou com o contributo da Biblioteca Escolar, de outra
docente em formacgdo do nucleo de estdgio de Portugués e Espanhol, bem como de
varios docentes e turmas. A iniciativa ilustrou a disponibilidade institucional para
acolher propostas colaborativas, interdisciplinares e culturalmente significativas, bem
como a capacidade de mobilizagao de alunos e professores em torno de atividades que

valorizam a literatura, as linguas e a expressao artistica.

As interagOes informais estabelecidas com docentes e elementos da Diregdo durante a
PES permitiram complementar a analise dos documentos institucionais e reconhecer,
no plano das relagdes profissionais, a valorizagdao da proximidade, da empatia e do bem-
estar dos alunos. Num didlogo mantido durante um intervalo, o Diretor do AERT3, Nuno
Santos, sintetizou esta orientacdo ao afirmar: “A escola estd aqui para os servir” (Diretor
do AERT3, comunicacdo pessoal, fevereiro de 2026). A afirmacdo remete para uma
concegao da escola enquanto instituicdo de servigo publico orientada para as
necessidades dos alunos e converge com os principios de inclusdo, equidade e
participacdo expressos nos documentos orientadores. A articulagdo entre esses
referenciais, as praticas observadas e as interagdes mantidas permite, assim,
caracterizar a ESRT como uma instituicdo comprometida com a criacdo de
oportunidades de aprendizagem e com a formacgdo integral de cidadaos autéonomos,

criticos e participativos.

1.1.2. Perfil da turma

Concluida a caracterizagao do contexto institucional em que decorreu a Pratica de
Ensino Supervisionada, importa considerar as particularidades da turma em que se
desenvolveu a intervengdo pedagodgica. O conhecimento das caracteristicas do grupo,
dos percursos escolares dos alunos e das dindmicas estabelecidas em sala de aula
revelou-se essencial para sustentar as decisdes pedagdgicas e investigativas adotadas

ao longo da pratica e delimitar, de forma fundamentada, a area de investigagao.
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Durante o ano letivo de 2025/2026, foram acompanhadas duas turmas do 12.2 ano de
escolaridade atribuidas a professora orientadora: o 12.2 X, do curso cientifico-
humanistico de Ciéncias e Tecnologias, e 0 12.2 Y, do curso cientifico-humanistico de
Ciéncias Socioecondmicas. Tratava-se, em ambos os casos, de turmas com as quais a
docente trabalhava pela primeira vez, circunstancia que tornou necessario um processo
gradual de observagao e conhecimento dos respetivos perfis e das dinamicas

estabelecidas em sala de aula.

A necessidade de delimitar o contexto da investigacao conduziu a selegao de uma das
turmas para o desenvolvimento da intervengdo pedagdgica. A escolha do 12.2 X resultou
da ponderagdo das caracteristicas e das necessidades educativas dos dois grupos
acompanhados. O 12.2 Y apresentava uma composi¢ao particularmente heterogénea,
decorrente da reunido de alunos provenientes de diferentes turmas e com percursos de
aprendizagem pouco uniformes. Verificavam-se, por conseguinte, diferengas
consideraveis quanto aos conteudos anteriormente lecionados e lacunas em
conhecimentos estruturantes de anos precedentes. A estas dificuldades associavam-se
niveis reduzidos de concentragdao, participacdo e envolvimento nas tarefas,
circunstancias que exigiam uma mediacdo frequente por parte da professora

orientadora e a recuperacgao sistematica de aprendizagens anteriores.

Tendo em conta a proximidade do exame nacional de Portugués, considerou-se
pedagogicamente mais adequado reservar o tempo letivo do 12.2 Y para a recuperacao
e a consolidacdo de aprendizagens estruturantes previstas para anos de escolaridade
anteriores. A decisdo assentou, portanto, na identificagdo de uma prioridade
pedagdgica que antecedia a drea de intervencdo: antes de se procurar aperfeicoar
competéncias especificas do 12.2 ano, tornava-se necessario reconstruir as bases
indispensaveis ao desenvolvimento das aprendizagens previstas para este nivel de
ensino. A implementagdo de uma intervengdo prolongada, assente em competéncias
gue ainda nao se encontravam suficientemente consolidadas, reduziria o tempo

disponivel para responder as necessidades mais urgentes da turma e nao permitiria
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assegurar as condicdes de continuidade requeridas pelos sucessivos ciclos da

investigacao-acgao.

O 12.2 X evidenciava, por sua vez, um aproveitamento globalmente positivo, uma
participacdao regular e uma disponibilidade consistente para aderir as atividades
propostas. Embora ndo se identificasse uma dificuldade transversal ao conjunto dos
alunos, observavam-se diferencas de desempenho e uma margem de progressao que
justificava o aprofundamento das competéncias ja adquiridas. O ambiente de trabalho,
a recetividade a propostas pedagdgicas diversificadas e o empenho manifestado pelos
alunos no aperfeigopamento das aprendizagens reuniam condi¢des favoraveis ao
desenvolvimento de uma intervengao centrada no aprofundamento de competéncias ja
adquiridas. A selecdo desta turma decorreu, assim, da consonancia entre o seu perfil, os
objetivos formativos delineados e as condigdes requeridas pelo desenvolvimento

continuado da investigacao.

Definido o grupo participante, a construgao do respetivo perfil assentou na articulagao
de diferentes técnicas e fontes de informacdo. A luz da classificacdo proposta por
Latorre (2005), foram mobilizadas técnicas baseadas na observacdo e na conversacao,
as quais se associou a analise documental. Entre estas, a observagdao participante
assumiu particular relevancia, uma vez que permitiu acompanhar a turma de forma
continuada e apreender as suas dinamicas no contexto concreto em que se
configuravam. Esta modalidade de observagdao revela-se especialmente adequada a
investigagao-acdo conduzida por docentes, por pressupor o envolvimento direto do

investigador na realidade educativa em estudo (Latorre, 2005, pp. 56-58).

As observagdes realizadas durante as aulas da professora orientadora e nas regéncias
da docente em formagao foram registadas no didrio da professora-investigadora. Neste
instrumento coligiram-se descri¢des de situagdes ocorridas em aula, reagdes dos alunos,
reflexdes suscitadas pela pratica e hipdteses interpretativas acerca das dinamicas
observadas. Esta articulacdo entre registo e reflexao corresponde a funcdo atribuida por

Latorre (2005) ao diadrio do investigador, enquanto recurso que reune observacdes,
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interpretagdes, hipdteses e explicagdes acerca do sucedido e favorece a compreensao e

a progressiva reorienta¢do da a¢do pedagdgica (pp. 60-61).

Procedeu-se igualmente a andlise da documentagao institucional disponibilizada pela
professora orientadora, na qual constavam dados relativos a composi¢do da turma, aos
percursos escolares e a situacdo socioecondmica dos alunos. A andlise documental,
entendida como a pesquisa e a leitura de documentos escritos enquanto fontes de
informacgdo, permitiu complementar os elementos recolhidos por meio da observagdo e
contribuir para uma compreensdo mais abrangente do grupo (Coutinho, 2011, pp. 317-
318). Foram ainda considerados os elementos recolhidos nos seminarios semanais do
nucleo de estagio e nas reunides do conselho de turma, bem como 23 apresentagdes
escritas individuais, produzidas pelos alunos na primeira aula do ano letivo, nas quais
estes se apresentaram e explicitaram a relagdo que mantinham com a disciplina de
Portugués. Estes registos revelaram uma perce¢dao predominantemente positiva da
disciplina, valorizada pelo seu contributo para o desenvolvimento das competéncias de
comunicagdo oral e escrita e para o conhecimento da lingua e da literatura, embora
alguns alunos reconhecessem dificuldades em dominios especificos da aprendizagem. A
articulagdo destas fontes possibilitou o confronto entre diferentes perspetivas sobre a
turma e atenuou as limitagdes inerentes a uma caracterizagdo assente exclusivamente

na observacdo da professora-investigadora.

De acordo com o documento interno de caracterizacdo da turma, o 12.2 X era
constituido administrativamente por 28 alunos, dos quais 21 eram do sexo feminino e 7
do sexo masculino. A data de referéncia do documento, 15 de setembro de 2025, as
idades estavam compreendidas entre os 16 e os 18 anos, sendo a idade modal de 17
anos. A maioria dos alunos era de nacionalidade portuguesa, registando-se ainda a
presenca de dois alunos de nacionalidade angolana e de um aluno de nacionalidade

brasileira.

No que respeita ao percurso escolar, quatro alunos registavam situacdes de retencao:
trés no 12.2 ano e um no 10.2 ano. Relativamente ao ano letivo anterior, contabilizavam-

se quatro classificacOes inferiores a dez valores em Matematica A, trés em Fisica e
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Quimica A e uma em cada uma das seguintes disciplinas: Portugués, Inglés, Filosofia,
Educagao Fisica e Biologia e Geologia. Estes dados reportavam-se ao numero de
classificagdes por disciplina, e ndo ao numero de alunos em situagao de insucesso, pelo

gue um mesmo discente poderia estar contabilizado em mais de uma area curricular.

Segundo o mesmo documento, cinco dos 28 alunos beneficiavam de apoios da Agao
Social Escolar: um encontrava-se abrangido pelo escaldao A e quatro pelo escaldao B. O
documento assinalava ainda a existéncia de um aluno identificado como tendo
“necessidades educativas especificas”, sem especificar as medidas de suporte a

aprendizagem e a inclusao eventualmente aplicadas.

Embora integrassem a constituigdo administrativa da turma, quatro alunos
encontravam-se inscritos apenas numa disciplina do respetivo curriculo e ndo
frequentavam Portugués. Consequentemente, o grupo acompanhado nesta disciplina
era composto por 24 alunos, correspondendo este nimero ao universo potencialmente

abrangido pela intervencgao.

As aulas de Portugués perfaziam 250 minutos semanais, distribuidos por duas sessdes
de 100 minutos — a quinta-feira, das 15h30 as 17h10, e a sexta-feira, das 10h00 as 11h40
— e uma sessao de 50 minutos, a terca-feira, das 8h50 as 9h40. A turma dispunha ainda
de um bloco semanal facultativo de 50 minutos de Preparagao para o Exame Nacional
(PEN). Durante vdrias dessas sessdes, a docente em formacgdo assumiu a lecionagdo, com
autorizagdo da professora orientadora, desenvolvendo atividades integradas na
intervengdo pedagdgica. As aulas decorreram em salas equipadas com quadro branco,
projetor e computador com acesso a Internet. Os recursos disponiveis revelaram-se
adequados a concretizagdo das atividades, tendo ocorrido apenas constrangimentos
técnicos pontuais, prontamente solucionados e sem repercussdes significativas no

desenvolvimento das sessoes.

No final do primeiro semestre, a média global do 12.2 X, considerando a totalidade das
disciplinas, situava-se nos 15,96 valores, evidenciando um aproveitamento geral muito

positivo. As apreciacdes partilhadas pelos docentes no conselho de turma de 27 de
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janeiro de 2026 revelaram-se, contudo, menos uniformes no que respeitava ao
funcionamento do grupo nas diferentes disciplinas. Alguns professores descreveram
uma turma com muito bom aproveitamento, ritmo de trabalho adequado e
comportamento globalmente positivo, assinalando apenas ocorréncias pontuais
relativas a um numero reduzido de alunos. Esta caracterizacdo convergia com a
percecdo construida nas aulas de Portugués. Outros docentes referiram um
aproveitamento inferior ao esperado e identificaram dificuldades especificas de
comportamento e cooperagao, sobretudo nas atividades realizadas em grupo. Esta
diversidade de apreciacdes nao contrariava os resultados globais alcancados pela turma;
evidenciava, antes, que o comportamento, o envolvimento e as relagdes entre os alunos
assumiam configuragdes distintas consoante o contexto disciplinar e as modalidades de

trabalho propostas.

As dificuldades de cooperacdo assinaladas no conselho de turma relacionavam-se, em
parte, com a proépria constituicao do 12.2 X. O grupo havia resultado da integracao de
alunos provenientes de trés turmas distintas do 11.2 ano, circunstancia que favoreceu a
manutengdo de circulos de afinidade anteriormente consolidados. Sobretudo no inicio
do ano letivo, alguns alunos demonstraram resisténcia a colaboragao com colegas que
nao integravam esses circulos, tendendo a organizar-se de acordo com relagdes de
amizade. Esta tendéncia originava, por vezes, grupos desequilibrados quanto ao ritmo
de trabalho, ao desempenho e ao grau de envolvimento dos respetivos elementos.
Perante esta constatagao, o conselho de turma considerou pertinente diversificar a
composi¢ao dos grupos nas diferentes disciplinas, procurando favorecer a interagao
entre os alunos, ampliar as relagdes de cooperagao e assegurar uma distribuicao mais

equilibrada dos discentes pelos diferentes grupos.

Na disciplina de Portugués, os resultados acompanhavam a tendéncia global: no final do
primeiro semestre, a média da turma situava-se nos 13,93 valores e as médias
individuais oscilavam entre os 7,41 e os 17,98 valores. Considerando o arredondamento
a unidade para efeitos classificativos, apenas uma destas médias correspondia a uma

classificagao inferior a dez valores. A desagregac¢ao dos resultados pelas componentes
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correspondentes aos dominios da Oralidade — compreensao e expressao —, da Leitura,
da Educagao Literaria, da Escrita e da Gramatica, previstos nas Aprendizagens Essenciais
de Portugués do 12.2 ano (Diregdo-Geral da Educagdo [DGE], 2018), evidenciava
desempenhos distintos. Os valores mais elevados registavam-se na compreensao oral,
com uma média de 17,28 valores, e na expressao oral, com uma média de 16,33 valores,
ndo se verificando, em nenhuma destas componentes, médias conducentes a uma
classificagao negativa. Seguia-se a leitura, cuja média se situava nos 15,83 valores e na
qual duas médias individuais correspondiam, apds arredondamento, a classificagdes
inferiores a dez. Na escrita, a média era de 13,20 valores, contabilizando-se trés médias
individuais conducentes a classificagdes negativas, enquanto a gramatica apresentava
uma média de 12,40 valores e cinco médias nas mesmas condig¢des. A educacado literdria
constituia a componente com a média mais baixa, fixada nos 11,60 valores, e
concentrava nove médias individuais correspondentes a classificacdes negativas. Estes
dados confirmavam a existéncia de um desempenho particularmente sélido na
oralidade e evidenciavam uma maior heterogeneidade na escrita, na gramatica e na

educacdo literaria.

A observagao das aulas permitiu reconhecer um grupo geralmente interessado nos
conteudos abordados e disponivel para participar nas atividades propostas. Uma parte
significativa dos alunos intervinha com regularidade, formulando respostas adequadas
e observagdes pertinentes, que contribuiam para o aprofundamento das interpretagdes
construidas em aula. O comportamento revelava-se, de modo geral, ajustado ao
contexto letivo, ndo se tendo registado episddios de indisciplina com impacto

significativo no funcionamento das aulas de Portugués.

A turma adaptava-se a diferentes modalidades de trabalho, desde momentos de
exposicdo e sistematizacdo de conteudos até atividades assentes na descoberta
orientada, na interpretacdo, na escrita e no trabalho colaborativo. Nas tarefas
individuais, a maioria dos alunos mantinha um ritmo de trabalho adequado e cumpria
as orientagOes apresentadas. As atividades realizadas em pares ou em grupos

favoreciam a troca de perspetivas, a discussao de hipdteses interpretativas e a
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construgao partilhada de respostas. Apesar das reservas manifestadas por alguns
docentes relativamente a composicdo espontanea dos grupos, nas aulas de Portugués
observava-se, em geral, uma participacdo cooperativa. Persistiam, ainda assim,
diferencas quanto a iniciativa, a seguranca na exposicdo de ideias, ao grau de

envolvimento e ao tempo necessario para concluir as tarefas.

Um grupo mais restrito distanciava-se do perfil predominante, revelando uma
participacdo menos frequente, maior hesitagao na formulagao de posiges prdprias e
um ritmo de trabalho menos regular. Entre estes alunos, quatro apresentavam
dificuldades mais significativas em conteldos estruturantes da disciplina, com
repercussoes na interpretagdo textual e na organizagdo do discurso. Em resposta a estas
necessidades, a professora orientadora assegurava um bloco semanal adicional de
apoio, com a duragdo de 50 minutos, cuja frequéncia recomendava aos alunos que
necessitavam de um acompanhamento mais individualizado. Este espago permitia
retomar e consolidar aprendizagens cuja revisao sistematica no tempo letivo comum ja
nao se justificava perante o desempenho global da turma. A observagao permitiu ainda
reconhecer que, em alguns destes alunos, as dificuldades académicas coexistiam com
uma menor confianga na exposicdo de ideias e uma participagdo mais reservada.
Revelavam-se, por conseguinte, particularmente importantes o acompanhamento

proximo, a clareza das instrugdes e a criagao de oportunidades graduais de intervengao.

No plano dos interesses, a turma demonstrava particular atencdo a questdes sociais,
politicas, cientificas e culturais contemporaneas. Esta predisposicao manifestava-se com
especial nitidez na atividade semanal de partilha de noticias, dinamizada em articulagao
com a professora orientadora. As intervengdes incidiam frequentemente sobre a
politica nacional e internacional, a evolugao dos conflitos armados em curso, os
progressos cientificos, as propostas legislativas e as medidas governativas com
repercussdo na sociedade portuguesa. A apresentacao das noticias suscitava, com
regularidade, momentos espontaneos de reflexao e confronto de perspetivas, nos quais
os alunos formulavam opinides, contrapunham argumentos e discutiam as implicagdes

dos acontecimentos abordados. Mesmo perante posi¢des divergentes, estas interacdes
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decorriam num ambiente de respeito mutuo e escuta reciproca, sem que o desacordo

se convertesse em confronto pessoal ou perturbasse o funcionamento da aula.

Esta disponibilidade para discutir temas atuais tornou-se igualmente evidente nos
debates realizados no ambito da avaliagdo da expressao oral. Partindo de uma lista
previamente disponibilizada pela professora orientadora, os discentes selecionaram
guestdes préximas dos seus interesses, entre as quais: “Devem as redes sociais ser
permitidas a jovens menores de 16 anos?”; “As redes sociais contribuem mais para a
informagdo ou para a desinformagao?”; “Turismo em locais de tragédia: memoria
histdrica ou exploracdo mérbida?”; “A inteligéncia artificial deve ter limites éticos
impostos por lei?”; e “A pena de morte deve ser aplicada em crimes graves?”. A resposta
dos alunos a esta atividade confirmou a sua capacidade para confrontar perspetivas,
defender posi¢des proprias e participar de forma responsavel na discussdao de questdes

controversas.

A propensdo da turma para a discussao de ideias tornou-se particularmente evidente
durante a primeira regéncia, dedicada ao estudo do poema “Vem sentar-te comigo,
Lidia, a beira do rio”, de Ricardo Reis. A atividade de interpretagdo inicialmente
planificada evoluiu espontaneamente para uma discussdo colaborativa, durante a qual
os alunos confrontaram leituras dos versos e refletiram criticamente sobre os principios
filosoficos subjacentes a poesia do heterénimo. Embora a discussao nao tivesse sido
prevista com a amplitude que veio a adquirir, as interven¢gbes permaneceram
estreitamente vinculadas ao texto e contribuiram para o aprofundamento da sua leitura.
No final da aula, varios alunos identificaram este momento como a componente mais
significativa da sessdo. O episddio, registado no didrio da professora-investigadora,
reforcou a percecdo de que a discussdo orientada e a partilha de interpretacoes

constituiam modalidades de trabalho particularmente mobilizadoras para a turma.

Considerados em conjunto, os dados documentais, as observacdes realizadas e os
elementos recolhidos nos semindrios do nucleo de estagio e nas reunides do conselho
de turma permitiram caracterizar o 12.2 X como uma turma com aproveitamento

globalmente positivo, participativa e recetiva as propostas pedagdgicas. No seu interior
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coexistiam, contudo, diferencas individuais ao nivel do desempenho, da confianca, do
ritmo de trabalho e da integragao nas dinamicas colaborativas. O confronto entre as
observacgdes efetuadas nas aulas de Portugués e as apreciacdes dos restantes docentes
revelou igualmente que o comportamento, o envolvimento e o desempenho do grupo
assumiam configuracdes distintas consoante os contextos disciplinares. As
caracteristicas identificadas ao longo deste processo de conhecimento da turma
constituiram o ponto de partida para o percurso de observacao e diagnose que conduziu

a delimitagao da area de intervengao.

1.2. Delimitag¢do da area de intervengao pedagogico-didatica

O enquadramento do presente projeto na metodologia de investigagao-agao tornou a
delimitagao do problema investigativo indissocidvel do conhecimento da realidade
educativa em que se pretendia intervir. A drea de investigagdo foi-se definindo no
contacto continuado com a turma e com as praticas desenvolvidas nas aulas de
Portugués, durante um periodo inicial de observacao e reconhecimento do contexto.
Esta etapa aproxima-se daquilo que Thiollent (2005) designa como fase exploratéria,
gue “consiste em descobrir o campo de pesquisa, os interessados e suas expectativas e
estabelecer um primeiro levantamento (ou “diagndstico”) da situagdo, dos problemas
prioritarios e de eventuais acdes” (p. 56). Entre setembro e dezembro, a observacdo das
aulas, as conversas informais mantidas com os alunos, o contacto com as suas
producdes escritas e as reflexdes desenvolvidas no nucleo de estagio permitiram
reconhecer as necessidades da turma e reunir os primeiros indicios acerca da area em
gue se justificaria intervir. O percurso assumiu, assim, o caracter indutivo préprio da
investigacdo qualitativa, ao longo do qual, segundo Bogdan e Biklen (1994), se estd a
“construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e examinam

as partes” (p. 50).

As primeiras observagdes revelaram uma turma particularmente participativa na
interpretagdo e na discussdao oral dos textos literarios. Embora os resultados
guantitativos no dominio da Educagao Literaria fossem heterogéneos, varios alunos

demonstravam facilidade em estabelecer relagdes entre os elementos dos poemas,
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propor leituras préprias e justificar as interpretagdes apresentadas. Esta disposi¢ao
tornou-se visivel no inicio do ano letivo, quando se concluiam ainda conteldos
respeitantes ao 11.2 ano, entre os quais a poesia de Antero de Quental. No diario da
professora-investigadora, na aula de 19 de setembro de 2025, a propdsito das leituras
apresentadas por dois dos grupos, registaram-se as expressdes “um tanto alternativa”
e “fora da caixa”. Apesar do caracter informal do registo, as expressdes procuravam fixar
uma caracteristica que se tornaria recorrente nas aulas seguintes: perante os textos, os
alunos raramente se limitavam a leitura mais imediata e mostravam-se disponiveis para

interrogar os sentidos construidos e para justificar as interpretagdes apresentadas.

Este perfil tornou-se igualmente visivel na atividade semanal de partilha de noticias,
anteriormente referida. Perante questdes da atualidade, os alunos formulavam
opinides, colocavam perguntas e reagiam as perspetivas dos colegas. Estas discussdes,
de caracter relativamente espontaneo, permitiram reconhecer uma capacidade
suscetivel de aproveitamento pedagdgico: a turma revelava-se atenta a realidade que a
rodeava, interessava-se por temas de relevancia social e aderia com facilidade ao

confronto de pontos de vista.

O primeiro contacto direto com a escrita da turma ocorreu no inicio de outubro, por
ocasido da correcdo de um pequeno conjunto de textos de opinido produzidos no
ambito do estudo de Cesdrio Verde. Proposta pela professora orientadora, a tarefa
destinava-se a familiarizacdo com os procedimentos de correcao das producdes dos
alunos. A leitura dos textos forneceu, contudo, um primeiro indicio relevante para a
delimitagdo do projeto. Os alunos revelavam um conhecimento global das
caracteristicas do género e um desempenho geralmente satisfatério nos planos da
estrutura, da ortografia e do vocabuldrio. O conteudo de algumas produgdes
apresentava menor desenvolvimento, ficando aquém da capacidade de reflexao
demonstrada nas aulas. Dado o numero reduzido de textos analisados, esta impressao

exigia ainda confirmagdo através de uma atividade de diagnose dirigida a turma.

A impressao decorrente desta primeira leitura foi discutida na reunidao subsequente do
nicleo de estdgio e encontrou correspondéncia nas observacdes da professora

orientadora. O confronto das diferentes perspetivas reforgou a pertinéncia de observar
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mais sistematicamente o desempenho escrito da turma. Nesta fase, comecava a
desenhar-se um possivel desfasamento entre a capacidade de reflexao manifestada nas
intervencdes orais e o desenvolvimento das ideias nas producdes escritas, cujos

contornos importava ainda apurar.

Nas conversas ocorridas durante os primeiros meses, varios discentes referiram que
escreviam com menor frequéncia do que consideravam desejavel e manifestaram
preocupacdo com a proximidade do exame nacional de Portugués. A necessidade de
concluir conteudos respeitantes ao ano letivo anterior condicionara o tempo disponivel
para a producdo escrita em sala de aula. Em algumas atividades de Educacao Literaria,
as respostas eram registadas sob a forma de tépicos, pelo que se tornavam menos
frequentes as oportunidades de planificar, textualizar e rever produgdes mais extensas.
A convergéncia entre a observacdo das praticas, a leitura dos primeiros textos e as
percecdes dos alunos permitiu, deste modo, circunscrever a escrita como possivel
dominio de intervengdo, permanecendo ainda por determinar o problema especifico

sobre o qual incidiria o projeto.

Com o propdsito de confirmar estes indicios, na ultima aula da sequéncia letiva
desenvolvida antes da primeira regéncia supervisionada, realizada em meados de
novembro, foi proposta a redagdao de um texto de opinidao a partir de um enunciado do
Grupo Il de um exame nacional de Portugués (cf. Anexo 1). A atividade constituiu o
momento de diagnose do projeto e destinou-se a aferir com maior rigor o desempenho
da turma neste género, de modo a identificar os aspetos sobre os quais deveria incidir

aintervengao.

A andlise das produgdes permitiu circunscrever as principais dificuldades a dimensao
argumentativa dos textos, particularmente a formulagdo e ao desenvolvimento dos
argumentos e a selegcdo de exemplos pertinentes e significativos. Na generalidade, os
alunos reconheciam as caracteristicas fundamentais do género, explicitavam um ponto
de vista e organizavam a informagdo segundo a estrutura esperada; a sustentagao da
posicdo defendida revelava, contudo, fragilidades que justificavam um trabalho mais
dirigido. A atividade, os critérios de analise e os resultados obtidos serdo apresentados

de forma detalhada no subcapitulo 3.2.1.
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A dificuldade identificada nas produg¢des de diagnose adquire particular relevancia a luz
dos documentos curriculares de referéncia. Nas Aprendizagens Essenciais de Portugués,
o estudo da lingua portuguesa encontra-se associado a realizagao pessoal e social dos
alunos e ao exercicio de uma cidadania consciente e interventiva. A lingua é, por isso,
entendida como fator de “realizagao, de comunicagao, de fruicao estética, de educagao
literdria, de resolugdo de problemas e de pensamento critico” (Dire¢do-Geral da
Educacdo, 2018, p. 1). O desenvolvimento da capacidade argumentativa participa desta
concecdo, uma vez que permite aos alunos interpretar posicdes, formular juizos e
defender ideias de forma fundamentada. No 12.2 ano, esta finalidade concretiza-se
numa orientagao que aproxima os dominios da oralidade e da escrita: prevé-se que os
alunos aprendam a “expor e argumentar em situagdes de debate e de confronto de
perspetivas” e que sejam capazes de escrever textos de natureza argumentativa (DGE,

pp. 3-4).

Os conhecimentos, atividades e atitudes definidos para cada dominio tornam esta
relacdo mais explicita. No ambito da oralidade, os alunos deverdo apreciar a validade
dos argumentos apresentados num debate e participar construtivamente em situagdes
nas quais explicitem e justifiguem os seus pontos de vista, considerem posigdes
contrarias e reformulem as proprias posicées (Direcdo-Geral da Educacdo, 2018, p. 5). A
planificagdo do texto oral devera ainda contemplar “tdpicos, argumentos e respetivos
exemplos” (DGE, p. 5), elementos cuja mobilizagdo se revelou problematica nas
produgdes de diagnose. Por sua vez, no dominio da escrita, espera-se que produzam
textos de opinido, pesquisem e selecionem informagao relevante, planifiquem a redagao
e procedam a revisdo e ao aperfeicoamento da versdo produzida (p. 8). Também a
Educagao Literaria concorre para esta articulagao, ao prever o debate oral ou escrito de
pontos de vista suscitados pela leitura de textos e autores diferentes (p. 8). Encontra-se,
deste modo, sustentada a opgao por partir de questdes levantadas pelas obras
estudadas, promover o confronto oral de perspetivas e orientar a informagdo reunida

para a posterior producao de textos de opinido.

A pertinéncia do trabalho desenvolvido amplia-se quando considerada a luz do Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Entre os designios nele enunciados
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encontra-se a formacgdo de jovens munidos de literacias que Ihes permitam “analisar e
guestionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informacdao, formular
hipoteses e tomar decisdes fundamentadas no seu dia a dia” (Martins et al., 2017, p.
15). Esta orientagdo encontra correspondéncia nas praticas pedagdgicas recomendadas,
entre as quais se destaca a promocao sistematica de atividades que permitam aos
alunos “fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver problemas e tomar decisdes
com base em valores” (Martins et al., 2017, p. 31). A selecdo de questdes proximas da
realidade contemporanea e a criacdo de espacos de discussdo procuraram responder a
estes principios. O trabalho sobre a argumentagdao inscreveu-se, assim, na
aprendizagem do texto de opiniao e na formagao de alunos capazes de intervir de forma

esclarecida, responsavel e fundamentada perante questdes de interesse coletivo.

A esta dimensao formativa acrescia uma utilidade mais imediata. A produgdao de um
texto de opinido constitui uma das possibilidades de resposta solicitadas no Grupo Il do
exame nacional de Portugués. O trabalho desenvolvido respondia, por isso, a
preocupacdo manifestada pelos alunos perante a proximidade da prova, sem pressupor
gue este género viesse a ser o escolhido. A intervengdo permitia, assim, incidir sobre
uma dificuldade identificada nas produg¢des da turma e, simultaneamente, exercitar

capacidades de argumentacgdo relevantes para a avaliagao externa.

Delimitado o problema, a escolha da estratégia de intervengdo assentou na mobilizagao
conjunta de duas potencialidades reconhecidas na turma. A primeira residia na forma
como os alunos se apropriavam das obras literdrias, fazendo da sua leitura um exercicio
de interpretagdo, questionamento e discussao de ideias. A segunda decorria da aptidao
demonstrada no debate realizado para efeitos de avaliagdo da expressao oral. As
classificacdes obtidas nesta atividade situaram-se entre 13 e 19 valores, tendo a turma
alcangado uma média de 16,33 valores. A adesao as conversas suscitadas pela partilha
semanal de noticias reforgava ainda a disponibilidade dos alunos para formular opinides,
escutar posicdes divergentes e participar na discussdo de questdes de relevancia social.
A articulacdo destas capacidades oferecia, assim, a possibilidade de intervir sobre a

fragilidade identificada nas produgdes escritas.
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Até esse momento, o debate e o texto de opinidao tinham sido trabalhados em
momentos auténomos. O projeto procurou estabelecer entre ambos uma relagao
sequencial, atribuindo ao debate uma funcdo especifica na preparacdo da escrita.
Durante a pesquisa e a discussdao, os alunos poderiam formular e desenvolver
argumentos, escutar perspetivas diferentes, testar a consisténcia dos argumentos e

reunir exemplos suscetiveis de serem mobilizados na produgao posterior.

As obras literdrias constituiram o ponto de partida para a formulacdo de questdes
relacionadas com problemas contemporaneos, garantindo a turma um referencial
comum e matéria suficientemente rica para a discussdo. Apds o debate, a informacado
construida coletivamente seria selecionada e reorganizada na planificagdo e na redagao
individual de um texto de opinido sobre uma questdo tematicamente préxima. A
intervencdo procuraria, deste modo, averiguar em que medida a preparacao oral e
coletiva de uma questdo poderia favorecer a fundamentacao individual de uma posicao
por escrito. A sequéncia articulava os dominios da Educagao Literdria, da Oralidade e da
Escrita previstos nas Aprendizagens Essenciais, mobilizando duas capacidades ja

observadas na turma para trabalhar as fragilidades reveladas na diagnose.

A drea de intervencdo foi-se, portanto, circunscrevendo a medida que os elementos
recolhidos durante a fase exploratéria comegaram a revelar pontos de convergéncia.
Bogdan e Biklen (1994) comparam este processo indutivo a um funil, uma vez que “as
coisas estdo abertas de inicio (ou no topo) e vdo-se tornando mais fechadas e especificas
no extremo” (p. 50). A abertura inicial permitiu atender as caracteristicas da turma e as
necessidades expressas pelos alunos; o contacto com as primeiras producdes orientou
a atengdo para a escrita; a diagnose conduziu a delimitagao da qualidade argumentativa
do texto de opinido como area de intervengao; e as potencialidades reconhecidas nos
dominios da Educagado Literaria e da Expressao Oral fundamentaram a escolha do debate

como estratégia de preparagao da produgao escrita.

Foi no termo deste processo que se formulou a questdo de investigacdo que orientou o
presente estudo: De que modo a realizagdo de debates pode contribuir para a qualidade
argumentativa dos textos de opinido produzidos pelos alunos de uma turma do 12.2

ano?
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Delimitado o problema investigativo, procede-se, no capitulo seguinte, a revisao dos
contributos tedricos e didaticos relativos a escrita argumentativa, ao texto de opinido e

ao debate, a partir dos quais se fundamentaram as op¢Oes tomadas no decurso da

intervencgao.
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2. Fundamentacao teodrica

2.1. Escrita

2.1.1. Escrita enquanto processo

O estudo da escrita conheceu uma inflexao decisiva quando a atengdo deixou de incidir
predominantemente sobre o texto enquanto produto acabado e se deslocou para os
processos subjacentes a sua construcdo. Flower e Hayes (1981) distinguem, neste
quadro, os modelos tradicionais de etapas dos modelos processuais: enquanto os
primeiros descrevem a produgao escrita a partir de uma sucessao linear correspondente
ao desenvolvimento do produto, os segundos tomam como unidades de analise os
processos mentais mobilizados pelo escrevente durante a composigao (pp. 366—368). A
escrita passa, assim, a ser perspetivada como uma atividade recursiva e orientada por
objetivos, em que diferentes operag¢des se articulam, se sobrepdem e podem ser
retomadas em fungdo das exigéncias que emergem ao longo da produgdo textual
(Flower & Hayes, 1981). Cassany (2009) condensa esta reorientacdo tedrica na
deslocacdo “del producto al proceso, del escrito al escritor” (p. 57), formulagcdo que
traduz a centralidade progressivamente atribuida ao sujeito escrevente e as operacdes

cognitivas implicadas no ato de compor.

E esta concecdo processual da escrita que Flower e Hayes (1981) procuram sistematizar
no seu modelo cognitivo, reproduzido na Figura 1, no qual representam o processo de
escrita a partir de trés grandes componentes interdependentes: o contexto da tarefa
(task environment), a memoéria de longo prazo do escrevente (writer’s long-term

memory) e o0s processos de escrita (writing processes).
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Figura 1 - Modelo cognitivo do processo de escrita de Flower e Hayes (1981)
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Fonte: Flower e Hayes (1981, p. 370).

O contexto da tarefa compreende o problema retérico — que integra o tema, o
destinatario e as exigéncias da situagdo comunicativa— e o prdprio texto em construgao;
a memoria de longo prazo reune o conhecimento que o escrevente mobiliza acerca do
assunto, do destinatdrio e de possiveis planos de composicdo; os processos de escrita
correspondem a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo, cuja ativacdo é regulada por
um mecanismo de controlo responsavel pela gestdo da passagem entre diferentes
operacbes (Flower & Hayes, 1981, pp. 369-374). A interdependéncia entre estas
componentes evidencia a complexidade da composicdo escrita: a medida que o texto se
desenvolve, o escrevente articula o conhecimento disponivel, os planos definidos para
a tarefa e as condicionantes introduzidas pelo préprio texto ja produzido. Flower e
Hayes (1981) descrevem este processo como a necessidade de integrar “the multiple
constraints of their knowledge, their plans, and their text into the production of each

new sentence” (p. 371).

Entre os processos que integram a composicdo escrita, a planificacdo corresponde a
construcdo de uma representacdo do conhecimento a mobilizar no texto e articula,
segundo Flower e Hayes (1981, p. 372), a geracdo e a organizacdo de ideias com a
definigdo de objetivos. Carvalho (2001) sintetiza a amplitude desta operagao ao afirmar

que “planificar o texto implica considerar as estruturas proprias do género, gerar e
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organizar o seu conteldo, adapta-lo a uma finalidade e a um receptor, com os
problemas que sdo inerentes a cada um deles” (p. 74). A sele¢do e a estruturagdo dos
conteudos realizam-se, deste modo, em fungao da situagdo comunicativa e
permanecem suscetiveis de reajustamento ao longo da composicao, a medida que o
escrevente estabelece novas relagdes entre as ideias. Nesta mesma perspetiva, Cassany
(2009, p. 54) integra neste processo a representacao da tarefa, a andlise do destinatdrio,
a formulagao de objetivos e a geragao e organizagao das ideias, situando a construgao
do conteldo na relacdo entre a finalidade comunicativa, o destinatario e as condi¢des

concretas de produgao.

A textualizagao corresponde a transformagdo das representagdes mobilizadas pelo
escrevente numa sequéncia verbal linear. Flower e Hayes (1981) definem-na como “the
process of putting ideas into visible language” (p. 373), sublinhando que a informagdo
gerada durante a planificagdo pode encontrar-se organizada em representagdes
conceptuais ainda por verbalizar, cuja conversdo em linguagem escrita exige a adocao
de escolhas sucessivas. Este processo implica a gestao simultanea de exigéncias de
natureza formal, sintdtica e lexical, assim como a transformacdo de significados
organizados em redes complexas de relagdes numa sequéncia linguistica linear (Flower
& Hayes, 1981, p. 373). Barbeiro e Pereira (2007) associam a textualizacdo a explicitacdo
do conteudo, a sua formulagao linguistica e a articulagao entre os diferentes segmentos
do texto, salientando que as ideias mobilizadas na planificacdo requerem
desenvolvimento suficiente para se tornarem acessiveis ao leitor (pp. 18-19). A
textualizagao envolve, por conseguinte, a construgdo linguistica das relagdes entre as

ideias, ultrapassando a sua simples transposi¢ao para uma sequéncia de frases.

A revisao compreende a leitura e a avaliagao do texto produzido, podendo conduzir a
sua corre¢ao ou reformulagdo em diferentes momentos da composigao. Barbeiro e
Pereira (2007, p. 19) salientam que esta componente pode atuar “ao longo de todo o
processo”, articulando-se com a prdpria textualizacdo e permitindo a reavaliacdo do
texto a medida que este se constréi. Cassany et al. (2003, p. 263) associam igualmente

a escrita competente a releitura e modificagdo do texto, caracterizando o processo de
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composi¢gao como “ciclico y flexible” e assinalando que o plano inicial pode ser

reformulado durante a redagao a medida que surgem e sao incorporadas novas ideias.

A complexidade destes processos torna-se particularmente evidente nos escreventes
em desenvolvimento. Carvalho (2001, pp. 74-75) assinala que a planificagdo envolve
operacdes de caracter abstrato e identifica diferencas entre escreventes em
desenvolvimento e escreventes mais experientes na geracao e selecdo de conteudos, na
consideracao dos objetivos e do destinatdrio e na capacidade de planificar globalmente
o texto. Enquanto os escreventes mais experientes tendem a gerar um volume mais
amplo de conteudo, a considerar o problema retdrico e a planificar global e localmente,
os escreventes em desenvolvimento revelam maior dependéncia do tema imediato e
tendem a planificar sobretudo a nivel local. Bereiter e Scardamalia (1987) aprofundam
esta distingdo através dos modelos de explicitagdo do conhecimento (knowledge telling)
e de transformacdo do conhecimento (knowledge transforming). No primeiro, a
producado assenta sobretudo na recuperacao de conteldos disponiveis na memoria e na
sua transposicdo para o texto; no segundo, esse processo integra-se numa atividade de
resolugao de problemas que articula um espago de conteudo, relativo ao conhecimento
e as crengas, com um espago retoérico, relacionado com os objetivos da composi¢ao. A
interagao entre estes dois dominios permite que a elaboragao do texto conduza também
a reformulagdo do préprio conhecimento do escrevente (Bereiter & Scardamalia, 1987,

pp. 10-12).

A concecdo processual da escrita tem implicagbes diretas para a organizacdo do seu
ensino, uma vez que o desenvolvimento da competéncia de producdo textual requer
oportunidades de aprendizagem que incidam sobre as operacdes mobilizadas ao longo
da composicdo. Barbeiro e Pereira (2007, p. 8) defendem, neste sentido, a integracao
da aprendizagem da escrita em atividades sequenciais que favorecam a progressiva
autonomia do aluno. Os autores enquadram ainda o trabalho sobre planificacao,
textualizacdo e revisdo como componentes centrais do processo de escrita (pp. 17-19).
Esta perspetiva articula-se com a proposta de Dolz-Mestre e Schneuwly (1996), para
guem a progressao no ensino da expressao oral e escrita pode organizar-se em torno

dos géneros e de sequéncias didaticas destinadas ao desenvolvimento das capacidades
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de linguagem dos alunos. Estas sequéncias permitem decompor temporariamente
tarefas comunicativas complexas, trabalhar de forma diferenciada os componentes que
colocam maiores dificuldades e organizar atividades orientadas para a transformacao

gradual das capacidades dos aprendentes (pp. 57-60).

Entre as atividades que permitem refletir sobre as produgdes escritas, inclui-se a sua
apreciacdo pelos colegas. Topping (2009, pp. 20-21, 23) enquadra a avaliacdo entre
pares numa perspetiva formativa e descreve a utilizagdo de critérios para orientar a
leitura dos textos e a identificagdo dos seus pontos fortes e das suas fragilidades. A
analise de uma produgao alheia pode, deste modo, constituir uma ocasiao para tornar
explicitas as exigéncias colocadas ao texto escrito, sobretudo quando a aplicacdo dos

critérios é orientada e discutida.

A aprendizagem da escrita envolve, assim, o dominio progressivo das operacdes
cognitivas mobilizadas durante a composigdo e a sua adequagado as exigéncias da tarefa,
do género e da situacdo comunicativa, assim como aos conhecimentos disponiveis ao
escrevente. A planificagdo, a textualizagdo e a revisao constituem, neste quadro,
operagdes suscetiveis de ensino e de mobilizagao articulada ao longo da produgao
textual. Esta articulagdao assume particular relevancia na escrita argumentativa, cuja
producao implica formular e sustentar uma posicao, selecionar e organizar argumentos
e considerar o destinatario e a possibilidade de perspetivas divergentes. Rodrigues
(2020, p. 296) associa precisamente a escrita argumentativa a processos de resolucado
de problemas, justificacdo e negociacdo, salientando a atengdo ao outro e a diferenca

como dimensoes constitutivas desta atividade.
2.1.2. Escrita argumentativa

A escrita argumentativa constitui uma darea particularmente relevante no ensino do
Portugués. Rodrigues e Silvano (2015) assinalam que o ensino e a aprendizagem da
escrita de textos argumentativos e expositivo-argumentativos constituem uma area

privilegiada de atuacdo no curriculo de Portugués:

ndo so valoriza elementos linguisticos e culturais, mas constitui também uma

aprendizagem fundamental para o sucesso escolar dos alunos, visto que a escrita
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argumentativa assume centralidade e transversalidade na construgdao e na
expressao do conhecimento, ao longo de todo o percurso escolar e académico.

(p. 477)

A argumentacdo desenvolve-se em torno de questdes suscetiveis de controvérsia e
pressupde a construgao discursiva de uma posicdo perante perspetivas divergentes
(Golder, 1996; Rodrigues, 2015). Rodrigues (2015), retomando Plantin (1989),
caracteriza o texto argumentativo a partir da colocagao de um problema que divide
opinides e desencadeia perspetivas divergentes, dando origem a apresentacdo de
argumentos que fundamentam uma determinada posigdo. Esta concegao aproxima-se
da nogdo de antifonia apresentada por Plantin (2010), segundo a qual “todo o
argumento pode ser invertido e todo o discurso responde a um contra-discurso
produzido de um outro ponto de vista” (p. 6). Adam (1992) caracteriza, por sua vez, o
discurso argumentativo pela intengdo de intervir nas opinides, atitudes ou
comportamentos de um interlocutor ou auditdrio, tornando credivel ou aceitavel uma
conclusdo apoiada, segundo diferentes modalidades, em argumentos, dados ou razdes
(p. 104). A sustentagao do ponto de vista e a consideragdo do interlocutor articulam-se,
em Golder (1996), através de duas dimensdes fundamentais da argumentagdo: a
justificagcdo (étayage) e a negociagdo interlocutdria (p. 119). A orientagdo para o outro
encontra expressao na afirmagdo da autora de que “argumenter, c’est rendre

vraisemblable pour I'interlocuteur ce qui n’était qu’un possible” (p. 121).

Em Golder (1996, p. 121), a justificacdo corresponde ao étayage, isto é, a sustentacao
de um enunciado através de outros segmentos do discurso, por meio de relagdes de
causalidade, finalidade ou exemplificacdo; a negociacdo interlocutéria implica o
distanciamento do locutor relativamente ao préprio discurso e a consideracdao do
interlocutor enquanto sujeito capaz de discutir as posi¢des defendidas. A autora assinala
ainda a interdependéncia destas duas dimensdes (p. 122) e refere que o peso relativo
de cada uma varia de acordo com a finalidade comunicativa e com a situacdo de

producao (p. 119).

Rodrigues (2020, pp. 295-296) retoma este enquadramento ao destacar, na construgdo

do discurso argumentativo, as operagdes de justificagao e negociagao e a relagao entre

46



unidades discursivas que exprimem uma opinido e aquelas que desempenham a fungao
de argumento. Estas relagdes devem constituir um todo coerente através da
mobilizagdo de recursos linguisticos adequados. Rodrigues e Silvano (2015, p. 479)
sublinham igualmente que a explicitagdo da opinido, os argumentos e os contra-
argumentos dependem de recursos de lingua capazes de assegurar as relagdes que

entre eles se estabelecem.

De Chiaro e Leitdo (2005, p. 350) enquadram a argumentagdo como uma atividade
discursiva realizada pela justificagao de pontos de vista e pela consideragao de posi¢cdes
contrdrias, orientada para a mudanca das representacdes dos participantes sobre o
tema discutido. Esta dimensao confere particular valor a argumentagao em contexto
educativo, aproximando-a dos processos de construcdao do conhecimento e de revisao
critica de perspetivas. No dmbito da disciplina de Portugués, esta dimensao pode ser
mobilizada nos dominios da oralidade, da leitura e da escrita, assumindo particular
interesse na produgao escrita, que requer a organizagao textual e linguistica da posigao

assumida e dos elementos mobilizados para a sua sustentagdo.

Leitdo (2012, pp. 26—27) associa a natureza dialdgica e dialética da argumentacdo o
confronto com perspetivas divergentes e a necessidade de lhes responder. Perante a
oposicdo, o proponente é levado a focalizar a atencdo no conteudo das afirmacdes
iniciais e a avaliar em que medida estas resistem ao questionamento. A autora
conceptualiza este movimento como um processo de revisao de perspetivas, entendido
como o reexame de crencgas, conceitos ou hipéteses, que pode conduzir a modificacdo
ou ao abandono do argumento inicialmente formulado. Paralelamente, a argumentagao
mobiliza um processo reflexivo de natureza metacognitiva, através do qual o sujeito
considera os fundamentos e os limites das prdprias concecdes (Leitdo, 2012, pp. 26-27).
Esta dimensdo aproxima-se da negociacdo interlocutdria de Golder (1996) e da oposicao
entre discurso e contra-discurso assinalada por Plantin (2010), na medida em que a
consideragao de outros pontos de vista pode conduzir ao reexame e a reavaliagao da

posicdo inicialmente assumida.
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De Chiaro e Aquino (2017) associam a organizacdo discursiva da argumentacdo a
reflexao dos sujeitos sobre os préprios pensamentos e a possibilidade de manutengao,

elaboragdo ou reconstrugdo das posi¢Ges inicialmente assumidas (pp. 413—-416).

Entre os procedimentos mobilizados na sustentagao de uma posigao, a exemplificagdao
assume particular relevancia. Rodrigues (2020, p. 302) inclui-a entre as intervengdes
subordinadas de apoio presentes no texto argumentativo e integra o recurso a exemplos
entre os procedimentos de justificacdo, a par da apresentacdo de consequéncias e da
convocagao de vozes autorizadas. A autora distingue ainda, na aprendizagem da escrita
argumentativa, atividades de natureza conceptual, como a geracao de ideias e a selecdo
de informacao, e atividades de natureza linguistica, como a planificacdo, ordenacao e

estruturacdo dessas ideias no texto (p. 302).

A analise de textos produzidos por alunos do 12.2 ano permitiu a Rodrigues e Silvano
(2015, pp. 492-493) identificar um desfasamento entre o dominio da configuracado
formal do texto e a capacidade de desenvolver uma argumentagdo consistente. As
autoras verificam que os alunos conseguem, em termos globais, estruturar o texto e
realizar operagdes de justificagdo e exemplificagdo, mas revelam dificuldades na
elaboragdao competente do segmento argumentativo através da mobilizagdo de
argumentos e exemplos validos, na realizacdo de operacbes de negociacdo e contra-
argumentagao e no estabelecimento de relagdes retdricas mais complexas. As autoras
assinalam ainda dificuldades no uso proficiente de elementos e estruturas linguisticos
variados para marcar essas relacdes. Na mesma linha, Rodrigues (2015, pp. 408—409)
identifica uma padronizagao da arquitetura textual, marcada pela reprodugdao da
estrutura de introducdo, desenvolvimento e conclusdo, cuja correspondéncia com o
desenvolvimento argumentativo se revela irregular. A autora associa esta discrepancia
a uma “hipervalorizagdo da forma em detrimento do conteudo”, visivel na
inconsisténcia das relagdes entre o tema, a perspetiva assumida e os argumentos e

exemplos mobilizados.

Rodrigues (2020, p. 296) caracteriza a aprendizagem da escrita argumentativa pelo seu
grau de exigéncia, morosidade e complexidade, associando estas caracteristicas a

necessidade de um ensino intencional, sistemdtico e estratégico ao longo de todo o
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percurso escolar. Rodrigues e Silvano (2015, p. 478) assinalam que os estudos dedicados
ao ensino da argumentacgao escrita tendem a privilegiar metodologias processuais de
ensino da escrita, organizadas através de sequéncias didaticas centradas em géneros

textuais.

Rodrigues (2020, pp. 298-299) atribui particular relevo a planificagdo da escrita
argumentativa, integrando neste processo atividades de geracdo de ideias apoiadas pela
leitura e pela discussdo, destinadas a justificacdo de pontos de vista e a conce¢ao do
plano do texto. A autora associa ainda a oralidade e o trabalho colaborativo as atividades
de planificagdo, escrita e revisao, sublinhando que a familiaridade com o tema e o acesso

a informagao relevante condicionam a mobilizagdo de argumentos pertinentes.
2.1.3. Texto de opiniao

No 12.2 ano, a escrita argumentativa ocupa um lugar explicito nas Aprendizagens
Essenciais de Portugués. O documento estabelece que a competéncia da escrita deve
incluir obrigatoriamente a produgao de textos de natureza expositiva e argumentativa
e prevé, de forma especifica, a escrita de textos de opinido, aprecia¢des criticas e
exposicoes sobre um tema (Direcdo-Geral da Educacdo, 2018, pp. 4, 8). A producdo
escrita é ainda associada a pesquisa e selegdao de informagao relevante, a planificagao,
a redacdo e a revisdo do texto, bem como ao dominio de propriedades como a

progressao tematica, a coeréncia e a coesao.

Neste enquadramento, o texto de opinido constitui uma das principais concretizagdes
da escrita argumentativa no final do ensino secundario. A sua elaboragdo convoca a
formulacdo de uma posicdo, a selecdo de informacdo pertinente, a construcdo e o
desenvolvimento de argumentos e a organizagao do discurso em fungao de uma
finalidade comunicativa e de um destinatario. E neste género que se inscreve o objeto
analisado no presente projeto, centrado na construgao do conteddo argumentativo e,
em particular, nos processos de selegdo, diferenciagdo e desenvolvimento de

argumentos e de escolha e explicitacdo de exemplos.

A relevancia destas dimensdes torna-se particularmente evidente quando se considera

a avaliagao externa da disciplina. Embora o género textual solicitado no Grupo Il da
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prova nacional possa variar, o texto de opinidao constitui uma das possibilidades de
resposta. Ao analisar a expressao escrita dos alunos a saida do ensino secundario,
Rodrigues (2015) assinala que este grupo pressupbe a elaboracdo de uma resposta

extensa e identifica como indicadores das aprendizagens neste dominio:

- Desenvolvimento do tema proposto
o Progressdo tematica e discursiva
o Mobilizagdo de informagao adequada para obtengdo de eficacia
argumentativa
- Definigdo de um ponto de vista pessoal
- Fundamentacgao da perspetiva adotada em argumentos
o Tipos de argumento
o Argumentag¢do e contra-argumentagao
- Estruturagdo do texto com coeréncia e coesao
o Entre outros elementos,
= Paragrafos
= Conectores e outros mecanismos de coesao
o Emprego de registo de lingua adequado
o Mobilizagdo intencional de recursos da lingua com vista a persuasao
(Rodrigues, 2015, pp. 399-400)
A caracterizagdo apresentada por Rodrigues evidencia que a avaliagdo da escrita
argumentativa integra dimensdes relativas ao conteudo, a sustentagao do ponto de
vista, a progressdo discursiva e a organizacdo textual.! Os critérios de classificacdo da
prova nacional de Portugués de 2025 mantém varias destas exigéncias e especificam, no
parametro relativo ao género/formato textual, que o texto de opinido deve explicitar
um ponto de vista, fundamentar a perspetiva adotada em pelo menos dois argumentos
distintos, ilustrar cada argumento com pelo menos um exemplo, produzir um discurso

valorativo e formular uma conclusdo adequada a argumentac¢do desenvolvida (Instituto

1 A andlise de Rodrigues (2015) incide sobre provas realizadas num periodo anterior a configuracdo atual
da prova, tendo a autora considerado exames nacionais a partir de 2010. Por esse motivo, a caracterizagdo
das exigéncias atuais é complementada com os critérios de classificagdo do IAVE de 2025.
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de Avaliagdo Educativa [IAVE], 2025, p. 14). A presenca destes elementos é distinguida
da avaliagdo da sua pertinéncia, uma vez que o préprio documento determina que “a
pertinéncia dos argumentos e dos exemplos é avaliada no parametro B” (IAVE, 2025, p.

14).

A consideragdo do texto de opinido enquanto género inscreve-se numa concegao social
e discursiva da linguagem. Bakhtin (2011, pp. 261-262) assinala que os diferentes
campos da atividade humana produzem enunciados orais e escritos cujas caracteristicas
refletem as condi¢cdes e as finalidades especificas da comunicagao. O conteudo
tematico, o estilo e a construgao composicional encontram-se indissociavelmente
ligados no todo do enunciado, formando tipos relativamente estaveis, designados pelo
autor como géneros do discurso. O texto de opinido constitui, nesta perspetiva, uma
forma de agdo discursiva configurada pela finalidade, pela situagao comunicativa e pela

relagao estabelecida entre os participantes.

Coutinho e Jorge (2019, pp. 17-18) situam o texto de opinido no dmbito de praticas
sociais associadas a atividade jornalistica, nas quais se apresenta e fundamenta uma
posicdo sobre temas de atualidade e interesse social. As autoras salientam a sua
natureza predominantemente argumentativa e a possibilidade de diferentes formas de
organizagdo textual. A inscricdo do género numa pratica social especifica permite
relacionar as suas propriedades discursivas com os objetivos e com as condi¢des que

orientam a respetiva produgao.

As propostas de Boff et al. (2009) e Brakling (2000) incidem especificamente sobre o
artigo de opinido e contribuem para a caracterizagao da matriz argumentativa que este
partilha com o texto de opinido produzido em contexto escolar. Boff et al. (2009)
definem o artigo de opinido como “um género textual que se vale da argumentacao para
analisar, avaliar e responder a uma questdo controversa” (p. 3). As autoras acrescentam
gue o género tende a incidir sobre temas atuais de natureza social, econémica, politica
ou cultural e que “o processo interativo se sustenta pela construgao de um ponto de
vista” (p. 3). Brakling (2000) define o artigo de opinido como um género em que se
procura “convencer o outro de uma determinada idéia [...] por meio de um processo de

argumentagao a favor de uma determinada posicao assumida pelo produtor e de
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refutacdo de possiveis opinides divergentes” (p. 227). A autora salienta ainda que a
producao deste género exige que o produtor seja capaz de “colocar-se no lugar do outro,

antecipando suas posi¢des para poder refuta-las” (p. 227).

Bronckart (1999) situa a produgdo textual no quadro das atividades sociais,
considerando que “a produgdo de todo texto inscreve-se no quadro das atividades de
uma formagao social e, mais precisamente, no quadro de uma forma de interagao
comunicativa” (p. 94). Na caracterizacdo do contexto de produgdo, Bronckart (1999)
distingue os parametros do contexto fisico dos parametros do contexto sociossubjetivo.
Ao primeiro pertencem o lugar e o momento da produgdo, bem como o emissor e o
recetor enquanto participantes concretos da interagdo; o segundo compreende o lugar
social em que esta ocorre, as posi¢cdes sociais assumidas pelos participantes e os
objetivos visados pela agdo de linguagem (pp. 93-94). Estes parametros atuam sobre a
producdo textual através das representagdes construidas pelo agente-produtor acerca
da situacdo comunicativa (p. 96). Aplicada ao texto de opinido, esta perspetiva permite
compreender que a selecdo e a organizacao do conteldo, a construcdo da posicao
assumida e as opgdes discursivas mobilizadas se encontram relacionadas com as

condigdes em que o texto é produzido e com o destinatdrio a que se dirige.

Boff et al. (2009) identificam trés momentos recorrentes na organizacao do artigo de
opinido — situagdo-problema, discussdo e solugdo-avaliagdo —, associados,
respetivamente, a contextualizagdo da questao, ao desenvolvimento da argumentagao
e a avaliacdo ou solucdo final. Esta organizacdo deve, contudo, ser entendida com
alguma flexibilidade, uma vez que, como assinalam Coutinho e Jorge (2019, pp. 17-18),
“o plano dos textos de opinido pode ser mais ou menos marcado”; ainda assim, estes
textos integram geralmente conectores que estabelecem relagdes entre as diferentes
partes do discurso e orientam a argumentagdo, introduzindo argumentos, contra-

argumentos e exemplos.

Cunha (2002) retoma a perspetiva bakhtiniana segundo a qual os enunciados se
relacionam com discursos anteriormente produzidos e distingue o dialogismo
explicitamente assinalado no texto daquele que decorre da incorporagao constitutiva

de outros discursos sobre o mesmo objeto. No artigo de opinido, a presenga de outras
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vozes manifesta-se sobretudo através da mencdo, antecipacdo e reelaboracdo de
discursos que contribuem para sustentar o ponto de vista do produtor. A dimensao
dialogica do género revela-se também na antecipagdo das possiveis objecdes do leitor,

integradas no desenvolvimento da argumentacao.

Coutinho e Jorge (2019, pp. 17-18) identificam varias marcas linguisticas recorrentes no
texto de opinido. As autoras destacam o recurso ao presente do indicativo, quer com
valor deitico, relacionado com a atualidade dos temas tratados, quer com valor
genérico, associado a apresentagdao de argumentos e a formulagdo da tese ou da
conclusdo. Os textos podem ainda ser redigidos na primeira pessoa do singular,
evidenciando maior implicagao do produtor textual, na primeira pessoa do plural, com
valor inclusivo, ou na terceira pessoa, sem marcas enunciativas do produtor. Integram
também conectores que orientam a argumentagao, introduzindo argumentos, contra-
argumentos e exemplos, assim como palavras ou expressdes de valor epistémico e

dedntico, que “conferem assertividade a argumentagao” (p. 18).

O funcionamento destes recursos ultrapassa uma fungao estritamente coesiva. Koch
(1982) parte da concegdo de que “o uso da linguagem é inerentemente argumentativo”
(p. 71) e considera que determinadas formas linguisticas possuem uma orienta¢do
discursiva, na medida em que encaminham o interlocutor para certos tipos de
conclusdao. A autora mostra que os operadores argumentativos podem estabelecer
hierarquias entre argumentos, acrescentar argumentos favoraveis a uma conclusao e
marcar relagdes de oposi¢do (pp. 72-74). Esta perspetiva articula-se com Rodrigues e
Silvano (2015), para quem “as rela¢Oes entre a explicitacdo da opinido pessoal e os
argumentos e contra-argumentos devem resultar num todo coerente, mediante a
mobilizagdo de recursos de lingua que assegurem o estabelecimento dessas relagdes”

(p. 479).

Em contexto escolar, a apropriacdo de um género implica o desenvolvimento de
capacidades especificas associadas a situacdo de producdo, a organizagao discursiva e
aos recursos linguistico-discursivos mobilizados. Camps (1997, pp. 30-31) considera que
a aprendizagem da composicdo escrita se concretiza através da apropriacdo de

diferentes géneros discursivos, dotados de fungdes e caracteristicas linguisticas
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especificas, pelo que cada género requer um ensino ajustado as suas propriedades e a
situacdo comunicativa em que se inscreve. Dolz et al. (1993) distinguem, neste sentido,
trés ordens de capacidades de linguagem: capacidades de acdo, relativas a adaptacao
da produgdo as caracteristicas do contexto e do referente; capacidades discursivas,
relacionadas com a mobilizacdo dos modelos discursivos adequados a acdo em causa; e
capacidades linguistico-discursivas, respeitantes ao dominio das operagdes
psicolinguisticas e das unidades linguisticas implicadas na produg¢do do discurso (pp. 30—
31). Esta concecdo é retomada por Dolz-Mestre e Schneuwly (1996), que colocam os
géneros no centro do ensino da produgdo oral e escrita e defendem que a analise das
capacidades dos aprendentes permite delimitar um espaco de interven¢ao didatica

ajustado as dificuldades observadas (pp. 57-58).

A configuragdo escolar do texto de opinido conserva propriedades centrais das praticas
sociais anteriormente caracterizadas — a tomada de posi¢ao, a fundamentagao
argumentativa, a consideragdao do destinatdrio e a orientagdo persuasiva —,
enquadrando-as nas finalidades préprias do ensino e da avaliagdo. No dominio da
Oralidade, as Aprendizagens Essenciais de Portugués do 12.2 ano preveem a
participagao construtiva em debates nos quais se explicitem e justifiqguem pontos de
vista e opinides, se considerem posicdes contrdrias e se reformulem posicdes, assim
como a produgao oral de textos de opinido com propriedade vocabular e diversificagao
de estruturas sintdticas (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2018, p. 5). Esta articulagao
curricular entre o debate e a produgdo de textos de opinidao enquadra diretamente a

relagao entre oralidade argumentativa e escrita explorada no presente projeto.

A produgado do texto de opinido no final do ensino secundario exige, por isso, mais do
que o reconhecimento da sua configuragdao formal. A explicitagdao de um ponto de vista,
a diferenciacdo e o desenvolvimento de argumentos, a selecdo e integracdo de
exemplos, a progressao tematica e a articulagdo entre as diferentes partes do texto
constituem dimensdes centrais da construcdo argumentativa. Neste processo, o
trabalho anterior a redacdo assume uma funcdo central, na medida em que a geracdo e
a organizagao do conteudo dependem da informagdo disponivel e da possibilidade de

explorar previamente diferentes perspetivas sobre o tema. Rodrigues (2020, p. 298)
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atribui particular relevancia a planificagdao, prevendo atividades de geragao e
recuperagao de ideias através da leitura e da discussdo para a justificagao de pontos de
vista, antes da sua ordenagao e estruturagao no texto. A autora acrescenta ainda que a
sequéncia convoca a oralidade através do trabalho colaborativo, proporcionando aos
alunos “didlogo e negociagdo nas diversas atividades de planificagdao, de escrita e de

revisdo textual” (p. 298).

A exploracdo oral de questdes controversas constitui uma possibilidade particularmente
relevante nesse trabalho preparatodrio. Leitdo (2012, pp. 26—27) associa a argumentagdo
ao confronto com perspetivas divergentes e a necessidade de responder a essas
perspetivas, processo que favorece a revisao dos préprios pontos de vista e a reflexdo
sobre os fundamentos que os sustentam. Nesta perspetiva, a discussdao oral pode
proporcionar um espaco de explicitacao, confronto e avaliacdo de argumentos antes da
sua selecdo e organizacado no texto escrito. A relacdo entre oralidade argumentativa e
producao escrita justifica, assim, a andlise do debate enquanto pratica discursiva e

educativa.
2.2. Debate

2.2.1. Debate enquanto pratica de oralidade argumentativa

No presente projeto, a discussdo oral associada a preparacdo do texto de opinido
assume a forma do debate, género da oralidade argumentativa em que diferentes
participantes sustentam e confrontam posigdes em torno de uma questao controversa.
Dolz et al. (2000) situam na origem deste género “un probléme social controversé pour
lequel des solutions diverses sont possibles” e concebem-no como “un outil langagier
d’exploration de champs d'opinions, d'approfondissement des connaissances, de
construction de significations nouvelles et de transformation d'attitudes, de valeurs et
de normes” (p. 44). A controvérsia organiza uma situacdo de argumentacdo em que as
intervengdes se encadeiam a partir das posi¢cdes e dos argumentos apresentados pelos
diferentes participantes. Dolz et al. (2000) identificam como principais objetos

suscetiveis de ensino no ambito do debate regulado:
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la formulation de questions controversés [sic], le déroulement global du débat,
la structure des échanges, le statut des interventions et la maniere de relier
argument et position, I’écoute et la compréhension des arguments, la réfutation,
la modalisation des interventions, la reformulation pour assurer
I'intercompréhension, les divers marqueurs et organisateurs textuels qui
structurent le débat et les fonctions du modérateur comme principe de

régulation. (p. 44)

Lafontaine e Préfontaine (2007) incluem os debates e as discussGes entre as “pratiques
orales socialisées que les éleves peuvent retrouver a la télévision et dans la vie de tous
les jours” e acrescentam que a explicitagcdo destes géneros permite definir objetivos de
ensino (p. 49). No ambito deste estudo, o debate é mobilizado, na sua funcdo
exploratdria, como espago de produgdo e circulagdao de conteddo argumentativo, no
qgual os alunos explicitam posicdes, formulam argumentos, mobilizam exemplos e
contactam com perspetivas suscetiveis de ampliar o repertdrio disponivel para a

posterior producdo do texto de opinido.

Dolz et al. (2000), remetendo para Schneuwly (1994), Dolz-Mestre e Schneuwly (1996),
Schneuwly e Dolz (1997) e Dolz e Schneuwly (1998), apresentam os géneros textuais
como “des méga-outils” e como “des médiateurs essentiels des activités humaines” (p.
43). Os autores relacionam o seu caracter matricial e produtivo com a capacidade de
orientarem a realizagao das a¢des de linguagem e acrescentam que “les genres sociaux
existants contribuent a orienter la réalisation concrete d’une action langagiére dans des
situations d’interaction” (p. 43). No debate, esta funcdo orientadora manifesta-se na
delimitacdo da questao controversa, na organizacdo das trocas, nos papéis assumidos
pelos participantes e nos recursos linguistico-discursivos mobilizados durante a

interagdo (Dolz et al., 2000, p. 44).

Silva et al. (2011, p. 21) atribuem ao debate um grau elevado de formalidade,
identificam o alocutdrio como interlocutor e situam os participantes numa disposicdo
face a face. Os autores assinalam que “dentro de cada uma das ‘modalidades’, existem
gradacdes de formalidade que se refletem nas respetivas propriedades estruturais” e

que a distingao entre formal e informal é, em grande medida, independente da distingao
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entre oralidade e escrita (p. 13). A participacdo no debate mobiliza, neste quadro,
escolhas discursivas adequadas a situacdao comunicativa, entre as quais se encontram
“formas de tratamento, estratégias de atenuagdo ou de intensificagao linguistica, de
ordenacdo das ideias, de reformulacdo discursiva”, bem como recursos ndo verbais

relacionados com o olhar, os gestos, a posi¢ao corporal e a distancia interpessoal (p. 20).

Leitdo (2012) compreende a argumentagdo como uma atividade cognitivo-discursiva
qgue envolve a “formulagao de razdes em apoio a seus pontos de vista” e o “exame e
resposta a forca e plausibilidade de perspectivas contrdrias” (p. 26). Ao apresentar os
fundamentos do Modelo do Debate Critico, a autora assinala que Fuentes incorpora o
enfoque cognitivo-discursivo por ela desenvolvido em 2008, particularmente a unidade
de andlise “formada por argumento, contra-argumento e resposta” e as fungdes
“simultaneamente, discursiva, cognitiva e epistémica” atribuidas a esses componentes
(p. 30). Leitdo acrescenta que a articulagdo dos diferentes quadros tedricos se reflete no
desenho e no funcionamento do modelo e “nos critérios a partir dos quais a qualidade

da argumentag¢do produzida no debate é avaliada” (p. 30).

Dolz et al. (2000) atribuem ao moderador “la médiation entre les intervenants et
I’auditoire” e “I'organisation ainsi que la gestion du déroulement global des échanges”
(p. 44). A sua intervengdo regula a distribuicdo da palavra e a continuidade das trocas

entre os participantes.

Silva et al. (2011) associam a participagdo no debate a capacidade de “debater e
justificar ideias e opinides”, de “considerar pontos de vista contrarios e reformular
posicOes” e de assumir diferentes papéis mediante a adequacdo das estratégias
discursivas as funcOes e aos objetivos da comunicacdo (p. 84). A formulacdo e a
justificacdo de uma posicdo articulam-se com “I'écoute et la compréhension des
arguments”, dimensdes que Dolz et al. (2000) integram entre os objetos de ensino do
debate regulado, juntamente com “la réfutation, la modalisation des interventions [e]

la reformulation pour assurer I'intercompréhension” (p. 44).

Castella Lidon e Vila i Santasusana (2005, pp. 29-31) situam a lingua oral formal numa

posicdo intermédia entre a oralidade coloquial e a escrita e assinalam que “los discursos
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orales formales combinan planificacidn y espontaneidad: se suele preparar la estructura
y el contenido [...] pero pueden variar segun las reacciones del publico, el cdlculo del
tiempo, etc.” (p. 31). Silva et al. (2011) assinalam que, na produgao oral, a transmissdo
ocorre frequentemente “quase em paralelo ou imediatamente a seguir a codificacdo da
mensagem” (p. 12). O carater imediato da oralidade torna as reformulacdes acessiveis
aos participantes durante a propria interagdo, uma vez que “qualquer reformulagao sera
sempre feita a vista do alocutdrio” (p. 12). No debate, a formulagdo da intervengdo
associa a selecdo e a realizacdo linguistica do conteldo as operacdes de escuta e
compreensao dos argumentos, refutagdo e reformulagao identificadas por Dolz et al.
(2000, p. 44). Essa produgao em tempo real assenta também num trabalho prévio de
planificagdo, pois, nas situagdes em que a lingua funciona como instrumento deliberado
de atuagao em contextos académicos ou profissionais, “a preparagao do texto oral
segue passos e usa métodos comparaveis aos verificados na preparagao do texto

escrito” (Silva et al., 2011, p. 14).

A dimensdo interacional do debate implica o “exame e resposta a forga e plausibilidade
de perspectivas contrarias” (Leitdo, 2012, p. 26). A escuta e a compreensdo dos
argumentos, a refutacdo e a reformulacdo identificadas por Dolz et al. (2000, p. 44)
integram cada intervengdo no percurso coletivo da discussao e colocam os argumentos
formulados perante a resposta dos interlocutores. O papel desempenhado pelas
perspetivas divergentes na avaliacdo, reformulacao e desenvolvimento dos argumentos

constitui o objeto da secgao seguinte.
2.2.2. Confronto de perspetivas na constru¢ao da argumentacgao

Bakhtin (2011) afirma que “cada enunciado é um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados” (p. 272). Mesmo um enunciado aparentemente
monolégico constitui, em alguma medida, uma resposta ao que ja foi dito acerca do seu
objeto e relaciona-se com outras posi¢cdes e com diferentes modos de o compreender
(pp. 298-300). A sua construcdo orienta-se também para a resposta do destinatdrio,
uma vez que o falante “espera uma ativa compreensao responsiva” (p. 301). No debate,

esta dupla orientagao manifesta-se na relagao entre as intervengdes: cada participante
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formula a prépria posicao perante os discursos anteriormente produzidos e antecipa as

objecdes, réplicas ou reformulacdes que a sua tomada de posicao pode suscitar.

A nogdo de antifonia, anteriormente apresentada a partir de Plantin (2010, p. 6), situa a
argumentagao na relagao entre um discurso e o contradiscurso produzido de outro
ponto de vista. No debate, a oposi¢cao entre perspetivas concretiza-se na apresentagao
de argumentos orientados para posi¢des distintas e nas respostas elaboradas pelos
participantes perante as objeg¢des dos interlocutores. O efeito desse confronto sobre os
argumentos inicialmente formulados pode ser compreendido a partir do processo de

revisdo de perspetivas conceptualizado por Leitdo (2012, pp. 26-27).

Camps e Dolz (1995) afirmam que “toda argumentacidon surge de una situacion
polémica, de una controversia, de un desacuerdo, de un conflicto de intereses” (p. 6). A
gestdo da controvérsia envolve o reconhecimento dos diferentes pontos de vista
existentes sobre a questdo, a discussdo dos recursos argumentativos mobilizdveis na sua
defesa, a avaliagao dos argumentos contrarios, a justificagdo da posicdo assumida, a
refutagao dos argumentos do oponente e a eventual incorporagao de alguns desses
argumentos sob a forma de concessdo (p. 6). Para os autores, “argumentar es
justamente lo contrario de aferrarse a un punto de vista” (p. 6), pelo que defendem a
criacdo de situagdes reais ou simuladas nas quais os alunos possam realizar as operacdes

préprias da argumentacgado e exercitar as estratégias implicadas (pp. 7-8).

Leitdo (2012) relaciona o potencial epistémico da argumentacdo com os movimentos
discursivos de “confronto com, e necessidade de responder a perspectivas divergentes”
(p. 26). A autora propde que a argumentacgdo seja compreendida “como um processo de
revisdo de perspectivas que opera sobre o conteudo do conhecimento”, incidindo sobre
as crengas, 0s conceitos e as hipoteses formulados pelos individuos acerca do mundo
fisico ou social (p. 26). Paralelamente, caracteriza-a como um processo autorregulado e
autorregulador do pensamento que conduz o sujeito a “reflexdo sobre fundamentos e
limites de suas concepgdes e perspectivas” (p. 26). Perante a oposi¢cdo, o argumentador
é levado a “focalizar sua atengao sobre o conteudo de suas afirmagdes iniciais” e a

avaliar em que medida estas “resistem” a oposi¢do (p. 27). Esse movimento pode
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conduzir a modificagdo ou ao abandono das afirmagdes inicialmente formuladas e

compele o argumentador a “rever (ver de novo) seu argumento inicial” (p. 27).

De Chiaro e Leitdo (2005) caracterizam a argumentagdo como uma atividade social e
discursiva realizada pela justificagdo de pontos de vista e pela consideragao de
perspetivas contrarias, orientada para a transformagao das representagdes dos
participantes acerca do tema discutido (p. 350). Durante esse processo, “pontos de vista
sdo construidos, negociados e transformados” (p. 350). O confronto da posicdo
defendida com duvidas, pontos de vista alternativos e contra-argumentos impele o
proponente a examinar a prépria posicdo a luz das perspetivas apresentadas pelo
oponente (p. 351). A comparacao entre a formulacdo inicial de um argumento e a sua
retoma apds a emergéncia de contra-argumentos permite identificar eventuais

mudancas na perspetiva inicialmente assumida (p. 351).

De Chiaro e Aquino (2017) afirmam que a argumentacdo, composta por argumento,
contra-argumento e resposta, “se caracteriza pela construcao, justificacdo, negociacao
e, ainda, pela possivel modificacdo de pontos de vista” (p. 415). Estes movimentos
deslocam a atengao do assunto discutido para “as bases e os limites daquilo que se
pensa sobre o tema”, permitindo a passagem de um funcionamento cognitivo para um
funcionamento metacognitivo (p. 415). Retomando a proposta de De Chiaro (2006,
como citada em De Chiaro & Aquino, 2017, pp. 415-416), as autoras distinguem trés
movimentos metacognitivos: mantenedor, quando o sujeito decide conservar a posi¢ao
inicial; elaborador, quando estabelece novas relacdes e conexdes que a ampliam; e
reconstrutor, quando a duvida sobre o prdprio posicionamento conduz a procura de

novas possibilidades.

Golder (1996) considera que “la contre-argumentation représente la forme la plus
élaborée” da negociacdo interlocutéria (p. 121). A autora evidencia, através deste
procedimento, a interdependéncia entre justificagao e negociagdo: o contra-argumento
constitui “une structure d’étayage”, por integrar pelo menos dois argumentos ligados
por uma relacdo de concessao, e representa simultaneamente “la trace de la prise en

compte d’autres positions et, par conséquent, de la négociation du discours” (p. 121).
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A producdo de contra-argumentos exige que o locutor reconheca que o campo
argumentativo pode dar origem a “plusieurs discours possibles” e que situe o préprio
discurso no interior de um debate; segundo Golder (1996), “les capacités de
décentration psychosociale sont ici fortement impliquées” (p. 124). A consideracdo da
perspetiva do interlocutor intervém também na escolha de argumentos aceitaveis, uma
vez que o recurso a argumentos fundados em valores ou interesses comuns depende da
capacidade de cada participante para considerar a perspetiva do outro (p. 123). O
conhecimento disponivel sobre o tema condiciona igualmente a negocia¢do: “pour
négocier, il faut avoir une certaine connaissance du domaine débattu de maniere a

pouvoir activer simultanément les arguments et les contre-arguments” (p. 122).

A partir de Billig (1987, como citado em lordanou & Rapanta, 2021), a capacidade de
antilogos é definida como “the ability to identify contrary commonplaces to one’s own
assumptions and positions” (p. 5). lordanou e Rapanta (2021) consideram os contra-
argumentos e as refutacdes através dos quais o participante responde a oposicao
manifestacOes dessa capacidade (p. 5). No estudo de Kuhn et al. (1997), a participacao
sistemdtica em interagdes argumentativas diadicas durante cinco semanas foi
acompanhada pela ampliagdo do conjunto de argumentos mobilizados e pela passagem
de argumentagdes unilaterais para argumentagdes que contemplavam os dois lados da
guestdo (pp. 307-310). Ao retomarem estes resultados, lordanou e Rapanta (2021)
associam ainda a integracdo dos argumentos num quadro de alternativas ao
desenvolvimento de uma consciéncia metacognitiva da coexisténcia de diferentes

perspetivas (p. 5).

A participagao intensiva em interagdes argumentativas favoreceu igualmente o
desenvolvimento de estratégias de contra-argumentacdo e refutagdao no discurso entre
pares e a produgdo de textos escritos que contemplavam as perspetivas em confronto
(lordanou & Rapanta, 2021, p. 7). Nestes textos, a consideracdo da posicdo contraria
assumiu a forma de uma perspetiva dual, marcada pelo reconhecimento de uma
alternativa, ou de uma perspetiva integrada, caracterizada pela articulagdao de
enunciados orientados para posi¢cdes opostas (p. 7). lordanou e Constantinou (2015)

verificaram que a pratica da argumentagao dialdgica, acompanhada por atividades de
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reflexao, favoreceu a utilizagdao de evidéncias para sustentar a posi¢cao defendida e
enfraquecer as afirmac¢Ges dos interlocutores. Shi (2019) identificou progressos na
coordenagao entre afirmagbes e evidéncias quando a pratica argumentativa foi
acompanhada por atividades explicitas de reflexao, incluindo na escrita individual sobre

um tema distinto dos trabalhados durante a intervengdo (pp. 7-11).

No presente projeto, o confronto de perspetivas coloca cada aluno em contacto com
argumentos, exemplos e interpretagdes diferentes dos que integravam o seu repertdrio
inicial. A necessidade de responder as intervengdes dos interlocutores dirige a atengao
para o conteudo das préprias afirmagdes e para a sua capacidade de resistir a oposi¢ao
(Leitdo, 2012, p. 27). A consideragao de outros pontos de vista pode ainda favorecer a
ativagdo simultanea de argumentos e contra-argumentos, a avaliagdo da sua
aceitabilidade perante o interlocutor e a integragao do discurso individual num campo
de posicBes possiveis (Golder, 1996, pp. 122-124). Os contributos que circulam durante
a interagdao podem, assim, ser mantidos, ampliados através do estabelecimento de
novas relagdes ou reconstruidos perante alternativas anteriormente desconsideradas

(De Chiaro, 2006, como citada em De Chiaro & Aquino, 2017, pp. 415-416).

A andlise da produgao escrita posterior ao debate incide sobre possiveis manifestagdes
deste processo na selegao e diferenciagdo dos argumentos, no desenvolvimento da sua
relagdo com a posi¢ao assumida e na escolha e explicitagdo dos exemplos. O debate
proporciona, neste enquadramento, um espaco de exploracao oral do conteldo
argumentativo antes da sua selegdo, organizagao e textualizagao individual no texto de
opinido. A comparacdo entre as producdes realizadas antes e depois do debate permite
observar alteracdes nas escolhas efetuadas pelos alunos e interpreta-las a luz do

conjunto de atividades desenvolvido entre os dois momentos de escrita.
2.2.3. Debate em contexto educativo

Em contexto escolar, Dolz et al. (2000) caracterizam o debate regulado a partir de “un
probleme social controversé pour lequel des solutions diverses sont possibles” e
assinalam que este se encontra “orienté vers la construction collective d’une solution”

(p. 44). A configuracdo escolar do género fornece, simultaneamente, um objeto para o
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ensino das capacidades requeridas pela participacdo oral e um instrumento para a
exploragdo coletiva do problema discutido. Esta dupla fungao encontra correspondéncia
na distingdo estabelecida por Lafontaine e Préfontaine (2007), que concluem que o
ensino da oralidade se organiza em torno de duas finalidades: “il est considéré comme
médium et comme objet d’enseignement” (p. 56). Enquanto médium, a oralidade é
mobilizada ao servigo da aprendizagem de conteudos pertencentes a outros dominios;
engquanto objeto de ensino, integra atividades especificas, entre as quais as autoras
incluem a dramatizacdo e o debate (p. 57). Os professores observados desenvolvem,
nestas atividades, “des projets de communication visant I'intégration des pratiques de

lecture, d’écriture et d’oral” (p. 57).

A partir da utilizagdo de debates estruturados em disciplinas universitarias de Ciéncia
Politica, Oros (2007) integra esta pratica nas metodologias de aprendizagem ativa, nas
guais se promove uma maior atividade dos alunos através de modalidades de trabalho
individual e colaborativo (p. 295). Na modalidade apresentada pelo autor, equipas de
alunos preparam previamente uma questdao, trabalham em grupo e consideram
diferentes linhas de resposta, antes de confrontarem oralmente as posicdes em
discussao e desenvolverem o préprio ponto de vista numa produgdo escrita individual
posterior (pp. 293-294). Estas operagbes articulam a aprendizagem dos conteddos com
a pesquisa, a argumentagdo e a comunicagdo oral e escrita (Oros, 2007, pp. 294-295).
Segundo o autor, os debates estruturados podem contribuir para “the development of
critical thinking skills, written and oral communication, research abilities, and

teamwork” (p. 295).

Oros (2007) atribui ao professor a sele¢do de questdes adequadas, a organizagao das
equipas, a coordenagdo do trabalho realizado pelos alunos durante a preparagao e a
sistematizagdo das informagGes comunicadas a turma apds cada debate (p. 294). Entre
os critérios de avaliagdo, o autor inclui a apresentagdo de argumentos claros e
coerentes, a mobilizagdo de evidéncias que sustentem as afirmagdes, a consisténcia
légica dos argumentos e contra-argumentos e a capacidade de identificar falhas no
raciocinio dos oponentes, confrontar os argumentos contrarios e reconstruir a posi¢ao

defendida (p. 296). A comunicagdo prévia destes critérios procura incentivar os alunos
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a desenvolver “multiple lines of argument, with evidentiary support for assertions” (pp.
296-297). O autor propGe ainda a preparacdo das duas posicdes possiveis perante a
qguestdao, uma vez que esse trabalho permite aos alunos “anticipate strong

counterarguments to their own personal views” (p. 297).

Na proposta didatica de Silva et al. (2011), trés ou quatro porta-vozes de cada grupo
participam como oradores principais, os restantes alunos constituem uma “plateia
critica” e um aluno assume a funcdo de moderador (p. 85). A preparacdo compreende a
definicao do tempo e da ordem das intervengdes, das regras de tomada e cedéncia da
palavra e da conduta do moderador (p. 86). Entre a preparacao e a realizacdo do debate,
cada participante deve reunir a informagdo necessaria e elaborar uma lista de
argumentos a mobilizar na discussdo (p. 86). A organizacdo dos papéis e das
intervencdes estabelece as condi¢cdes de participacdo, enquanto a pesquisa e a

preparacao dos argumentos constituem um repertdério inicial para o confronto oral.

{

Dolz et al. (2010) definem a sequéncia didatica como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito” (p. 82). A sua estrutura articula a apresentagdo da situagao, a produgao inicial,
0os moédulos e a producdo final (p. 83). Na producéo inicial, os alunos elaboram um
primeiro texto oral ou escrito e revelam, para si prdprios e para o professor, as
representacdes que possuem da atividade (p. 86). Para o professor, essas producdes
constituem “momentos privilegiados de observacdao”, que permitem adaptar a
sequéncia as capacidades reais dos alunos e identificar as dificuldades que orientardo o
trabalho desenvolvido nos médulos (p. 87). No debate, a observacdo pode incidir na
articulagdo entre posigao e argumento, na escuta e compreensao das intervengdes, na

refutagao, na reformulagao e na gestao das trocas, dimensdes identificadas por Dolz et

al. (2000, p. 44).

Nos modulos, procura-se “trabalhar os problemas que apareceram na primeira
producdo e [...] dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los” (Dolz et al.,
2010, p. 87). A atividade comunicativa é temporariamente decomposta, permitindo
trabalhar separadamente os seus elementos antes da respetiva mobilizagao conjunta na

producao final. Os autores distinguem as “atividades de observacao e de analise de
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textos”, as “tarefas simplificadas de produgdao de textos” e a “elaboragdo de uma
linguagem comum para poder falar dos textos” (pp. 88—89). Lafontaine e Préfontaine
(2007) identificam, no ensino da oralidade, cinco tipos de oficinas formativas dedicadas
a modelizagao, a aprendizagem dos papéis comunicativos, as aprendizagens associadas
aos diferentes géneros, aos recursos linguisticos e nao verbais e as técnicas de escuta

(p. 60).

Num estudo realizado com vinte e seis futuros professores de inglés que frequentavam
uma disciplina de expressdo oral académica, Astuti et al. (2022) identificaram
dificuldades na definicdo da moc¢do, na preparacao do conteddo e na procura de
informagdo capaz de sustentar os argumentos (pp. 73-75). Entre os problemas
observados, as autoras incluem “difficulty to do rebuttal”, “difficulty to express an
argument” e “difficulty to find the reference to support the argument” (pp. 73-74). Os
participantes referiram ainda limitagdes vocabulares, dificuldades na gestao do contacto
visual e das notas e ansiedade durante a apresentagdo dos argumentos perante outras
pessoas (pp. 74-75). Apesar da especificidade deste contexto de ensino de inglés como
lingua estrangeira no ensino superior, as dificuldades relacionadas com a preparagao do
conteudo, a sustentagdo dos argumentos e a refutagdao permitem delimitar

componentes suscetiveis de trabalho especifico antes da realizacdo do debate.

Entre as estratégias mobilizadas pelos participantes do estudo de Astuti et al. (2022)
encontram-se o ensaio anterior ao debate, a discussao em grupo, a elaboragdo de notas
e a leitura de diferentes fontes (pp. 75—77). Os estudantes associaram a discussdo prévia
a preparacao da mogdo e do conteudo e a gestdo da ansiedade sentida durante o debate
(pp. 75-76). A elaboragdo de notas auxiliou a expressdo dos argumentos e a realizagao
da refutagdo (p. 76), enquanto a leitura permitiu obter conhecimento e encontrar
informagdo destinada a sustentar a argumentagdo (pp. 76— 77). Estas estratégias
articulam a preparagao tematica com a participagao no debate: a consulta de fontes
amplia a informagdo disponivel, e a sua organizagdo prévia apoia a formulagdo e a

sustentagdo das posigdes durante a interagao.

Lafontaine e Préfontaine (2007) afirmam que “I’écoute est effectivement indissociable

de la production orale”, particularmente nas atividades que exigem reformulagao ou
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refutacdo (p. 59). Esta articulacdo assume especial relevancia no debate, entre cujos
objetos de ensino Dolz et al. (2000) incluem “I’écoute et la compréhension des
arguments”, a refutacdo e a reformulacdo destinada a assegurar a intercompreensao (p.
44). A elaboragdo de uma intervengdo relacionada com o percurso da discussdo
depende da compreensdo das posi¢cdes e dos argumentos anteriormente apresentados,
da identificagdao dos aspetos suscetiveis de resposta e da adequagao da tomada de

palavra ao topico em desenvolvimento.

No ambito de uma proposta de intervengao destinada ao desenvolvimento do
pensamento critico e da metacognicdao em estudantes do ensino superior, Rivas et al.
(2022) referem que o questionamento das razdes apresentadas e a identificagdo de
contra-argumentos conferem maior profundidade e densidade a estrutura
argumentativa, aumentando a sua consisténcia e validade (p. 6). Os autores incluem os
didlogos e os debates reflexivos entre as praticas interacionais que podem promover o
trabalho metacognitivo e fortalecer o pensamento critico (p. 1). No trabalho
colaborativo, a explicacdo, a elaboracdo e a justificacdo dos pontos de vista e das
solugbes alternativas favorecem uma maior consciéncia, reflexdo e regulagdao dos
proprios processos cognitivos (p. 6). No percurso desenvolvido no presente projeto, esta
dimensao reflexiva pode ser mobilizada apds o debate para avaliar os argumentos e os
exemplos apresentados durante a interagdo antes da sua selegdo e organizagao no texto
de opinido.

Dolz et al. (2000) analisaram os efeitos do ensino sistemdatico do debate regulado através
da comparagao entre dois debates realizados pelos mesmos alunos de 11 anos, numa
turma do 5.2 ano de uma escola primdria de Genebra, antes e depois de uma sequéncia
didatica dedicada ao género (p. 45). Na produgdo inicial, as intervengGes conservavam
“un caractere ponctuel”, apresentavam-se dispersas e eram “rarement réinvesties”
pelos restantes participantes (p. 46). Embora os alunos assumissem posicGes e
apresentassem argumentos, revelavam dificuldades em sustentar a posi¢ao
representada, orientar os argumentos em fungdo dessa posigao e construir “un véritable

dialogue argumentatif” (p. 46). Das quarenta interveng¢des analisadas, apenas oito
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trocas se desenvolveram em torno de um mesmo tépico, compreendendo dois ou trés

turnos de palavra (p. 46).

ApOds a sequéncia didatica, todas as intervengdes envolviam posi¢des sustentadas e, em
44 dos 45 casos analisados, 0os argumentos encontravam-se adequadamente orientados
em funcdo da posicdo defendida; nove intervencbes apresentavam um
desenvolvimento argumentativo complexo, apoiando a posi¢ao em varios argumentos
(Dolz et al., 2000, p. 48). Os participantes retomavam as palavras dos interlocutores para
avaliar criticamente os seus enunciados, manifestar oposi¢ao ou colocar em duvida as
posicOes apresentadas, e as réplicas integravam questdes, movimentos concessivos e
contrarréplicas (p. 48). Segundo os autores, o efeito do ensino manifestou-se sobretudo
no aumento da complexidade das trocas desenvolvidas em torno de um mesmo tépico,
gue passaram a poder ultrapassar quatro intervencdes (p. 49). A escuta reciproca
tornou-se reconhecivel através da coeréncia interna das trocas, da retoma das palavras
proprias e alheias e da recuperacao e ampliacdo posterior de tdpicos anteriormente

introduzidos (p. 49).

Dolz et al. (2010) assinalam que “a sequéncia é finalizada com uma produgao final que
da ao aluno a possibilidade de pér em pratica as nogdes e os instrumentos elaborados
separadamente nos modulos” (p. 90). Numa sequéncia centrada no debate, essa
mobilizagdo conjunta abrange a articulagao entre posi¢ao e argumento, a escuta e a
compreensao das intervengdes, a refutagdao, a modalizagao, a reformulagdo e a
utilizacdo dos organizadores textuais trabalhados ao longo do percurso (Dolz et al.,
2000, p. 44). A producao final permite ao aluno “avaliar os progressos realizados no
dominio trabalhado” e fornece ao professor elementos para observar as aprendizagens
efetuadas (Dolz et al., 2010, p. 90). A comparagdo com a produgao inicial permite, neste
guadro, analisar as transformac¢bes ocorridas nas capacidades anteriormente

identificadas como objeto de intervengao.

No presente projeto, o debate integra um percurso que articula a preparacao tematica,
o confronto oral de perspetivas, a sistematizagao dos conteudos e a produgao do texto
de opinido. A preparacdao proporciona a recolha, a avaliacdo e a selecdo inicial de

informacgdo, enquanto a distribuicdo de posi¢cdes favorece a exploragdao da questao a
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partir de perspetivas distintas. Durante a interagao, os alunos explicitam argumentos,
apresentam exemplos, contactam com os contributos dos interlocutores e elaboram
respostas relacionadas com o desenvolvimento da discussao. A sistematizagao e a
planificagdo posteriores permitem recuperar, avaliar, selecionar e organizar os
argumentos e os exemplos considerados pertinentes para a escrita. A relagao entre este
trabalho oral e as escolhas efetuadas na producdo do texto de opinido constitui o objeto

da secgado seguinte.

2.3. Daoralidade a escrita: o debate como apoio a produgao do texto de
opiniao

Reznitskaya et al. (2001) afirmam que “reasoning skills acquired in discussion
transferred to a different context, from collaborative oral discussions to the individual
task of persuasive writing” (p. 171). No presente projeto, esta passagem concretiza-se
num percurso em que o debate antecede a producdo individual do texto de opinido e
proporciona aos alunos a exploracao oral do conteddo argumentativo. Durante a
interagdo, os participantes formulam posi¢des, explicitam argumentos, mobilizam
exemplos, contactam com perspetivas divergentes e respondem as intervengdes dos
interlocutores; na escrita posterior, cada aluno seleciona e reorganiza os elementos

considerados pertinentes para sustentar a posi¢gao assumida.

Reznitskaya et al. (2001) atribuem a discussdo a possibilidade de expor os alunos a
perspetivas alternativas, estimular a formulacdo publica das préprias ideias e criar
situacBes em que estas sdo questionadas pelos pares (pp. 156—-157). A interacdo social
favorece, segundo os autores, a apropriacdo de competéncias cognitivas e sociais
posteriormente mobilizaveis de forma auténoma noutros contextos (p. 156). Na escrita
individual, a formulacdo e a sustentacdo de uma posicao passam, assim, a poder integrar

perspetivas, objecdes e argumentos anteriormente experienciados no didlogo.

Kuhn et al. (1997) analisaram os efeitos da interagdo argumentativa entre pares em dois
estudos. No primeiro, adolescentes e adultos discutiram a pena de morte com
diferentes interlocutores ao longo de cinco semanas; no segundo, estudantes

universitarios realizaram uma Unica interagao diddica e elaboraram posteriormente
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uma tomada de posigdo conjunta sobre o mesmo tema (pp. 288-306). A participagdo
continuada em didlogos com diferentes interlocutores ampliou o leque de argumentos
mobilizados e favoreceu a passagem de argumentacdes unilaterais para argumentacoes
gue contemplavam os dois lados da questdo (pp. 307-310). Os autores salientam que
“a sustained engagement involving multiple dialogues with different partners over a
period of weeks significantly enhances the quality of reasoning about a topic” (p. 307).
A analise de alguns argumentos permitiu ainda acompanhar a sua elaboragdo gradual
durante as trocas e distingui-la da incorporagdo direta das ideias apresentadas pelos

parceiros (pp. 312-313).

Reznitskaya et al. (2001) analisaram a manifestagdo escrita das capacidades exercitadas
durante a discussdo junto de alunos do 4.2 e 5.2 ano. Durante cinco semanas, os alunos
de trés turmas participaram duas vezes por semana em sessdes de collaborative
reasoning, realizadas em grupos de seis a oito elementos, nas quais discutiram questdes
controversas suscitadas por textos previamente lidos (pp. 159-161). Os participantes
eram incentivados a assumir e sustentar posicdes com informagdo textual, confrontar
os pontos de vista dos colegas, formular contra-argumentos, responder-lhes através de
refutacGes e solicitar esclarecimentos (p. 160). No final da intervencdo, estes alunos e
os participantes de trés turmas de comparagao produziram individualmente um texto
persuasivo a partir de uma nova histéria que colocava uma situagdo dilematica (pp. 160—

162).

Os textos dos participantes nas sessdes de collaborative reasoning apresentaram um
numero significativamente superior de argumentos pertinentes, contra-argumentos,
refutagdes, recursos formais de argumentagao e referéncias a informagdo textual,
comparativamente aos textos dos alunos das turmas de contraste (Reznitskaya et al.,
2001, pp. 165-167). Os autores interpretam estes resultados através da construgdo de
um esquema argumentativo, entendido como uma estrutura abstrata que reune
regularidades funcionais e estruturais extraidas da experiéncia de argumentagdo e
orienta a producdo em diferentes contextos e modalidades comunicativas (pp. 171—
172). Entre os elementos generalizados a partir das discussdes encontram-se

“formulating an opinion, supporting it with reasons, presenting and responding to
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counterarguments, and using certain rhetorical forms” (Reznitskaya et al., 2001, p. 172),

posteriormente mobilizaveis na escrita individual.

Reznitskaya et al. (2001) situam a interpretagdo dos resultados nos limites de um
desenho quase experimental (p. 173). A intervencdo articulou discussGes presenciais
com interagdes escritas em foruns digitais, mas os autores atribuem o efeito observado
sobretudo as primeiras, dado o reduzido desenvolvimento argumentativo das
contribuicGes produzidas nos féruns (pp. 172—-173). O estudo incidiu sobre alunos do 4.2
a0 5.2 ano e avaliou a quantidade e os tipos de componentes argumentativos presentes
nos textos. A analise da profundidade com que cada argumento era desenvolvido é
apresentada pelos autores como uma diregdo para investigagdes posteriores (p. 172).
Estas caracteristicas delimitam o alcance dos resultados e recomendam que a passagem
da discussao oral para a escrita seja interpretada em fungao do contexto, dos

participantes e das dimensdes argumentativas consideradas na analise.

Hemberger et al. (2017) analisaram uma intervengdo dialégica anual orientada para o
desenvolvimento da escrita argumentativa de alunos do 6.2 ano de uma escola publica
situada num contexto socioeconomicamente desfavorecido, cujo desempenho
académico se encontrava, na maioria dos casos, abaixo do nivel esperado. Ao longo do
percurso, os participantes discutiram sucessivas questdes controversas, contactaram
com informacdo suscetivel de sustentar ou enfraquecer diferentes posicbes e
produziram textos individuais sobre os temas trabalhados. Os autores examinaram
ainda o efeito de apoios que explicitavam as diferentes fungdes que as evidéncias
podiam desempenhar em relagdo a uma afirmagdo (pp. 575-576). A analise do percurso
revelou que “evidence use occurred most readily in dialogs; then in individual writing on
the same topic; and to a more limited extent in essays on a new, unstudied topic” (p.
576). A utilizacdo das evidéncias manifestou-se com maior facilidade no didlogo,
estendeu-se a escrita individual sobre o mesmo conteudo e revelou-se mais limitada na

tarefa relativa a um tema novo (pp. 602—-604).

Hemberger et al. (2017) verificaram que a estrutura dialégica da argumentagdo entre
pares se refletiu nos textos individuais dos participantes, nos quais a expressao “Others

might say...” passou a surgir com frequéncia (p. 604). Os autores atribuem este resultado
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a interagdo com um interlocutor real e consideram que a experiéncia continuada de
didlogo com sucessivos pares defensores da posicdo oposta torna essa posicdo e os
argumentos que a acompanham “clear and vivid”, permitindo ao aluno representa-los,
responder-lhes e reconhecer a pertinéncia de os integrar no texto individual (p. 604). Os
padrdes discursivos exercitados durante os didlogos passam, deste modo, a participar
no raciocinio e na escrita individuais, favorecendo a construcdo de textos que articulam
a posicao defendida com a consideracdo de argumentos orientados para uma posicao

contrdria (pp. 604—605).

lordanou e Constantinou (2015) acompanharam dezasseis alunos do 11.2 ano que,
organizados em pares, participaram em didlogos argumentativos eletrénicos com
colegas defensores de uma posigao contrdria sobre as alteragdes climaticas e realizaram
atividades de reflexao centradas nas transcrigdes desses dialogos. No ambiente de
aprendizagem SOCRATES, os participantes dispunham de uma base de informagao
cientifica e eram chamados a mobilizar evidéncias para sustentar os proéprios
argumentos e contestar as afirmagdes dos interlocutores. As atividades reflexivas
dirigiam a atengao para a eficacia dos contra-argumentos e para as evidéncias utilizadas
na sua sustentagao, bem como para as refutagdes elaboradas em resposta aos contra-
argumentos da posicdo oposta. Ao longo da intervengao, os alunos aumentaram a
utilizacdo de evidéncias, recorreram com maior frequéncia a informacdo destinada a
enfraquecer as afirmacbes dos interlocutores e explicitaram mais referéncias as
respetivas fontes. Os progressos na utilizacdo de evidéncias e na comunicagao
metacognitiva tornaram-se particularmente visiveis apds as atividades de reflexao,
levando os autores a atribuir-lhes uma fungao facilitadora. A capacidade de mobilizar
evidéncias manifestou-se também numa segunda questdo sociocientifica, distinta da
trabalhada durante a intervengao, o que evidencia a transferéncia de parte das

capacidades desenvolvidas para um novo contelddo argumentativo.

Shi (2019) analisou os efeitos da pratica argumentativa e da reflexdo sobre a utilizacdo
de evidéncias junto de 104 alunos que iniciavam o 7.2 ano numa escola seletiva da China
continental (p. 4). Durante quatro meses, os participantes nas duas condi¢Ges de

intervengdo envolveram-se em discussdes orais com colegas defensores da mesma
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posicdo, didlogos eletrénicos com pares que sustentavam a posicdo contraria, debates
coletivos e produgdes escritas individuais; os alunos da condigao Evidence Reflection and
Argument Practice (ER + AP) realizaram ainda atividades colaborativas de reflexdo sobre
as relagdes entre afirmagdes e evidéncias (pp. 4-6). Ao longo dos temas trabalhados,
estes alunos progrediram na coordenacao das afirmacdes com evidéncias congruentes
e incongruentes, apresentando, no ultimo tema, um desempenho superior ao dos
participantes que realizaram apenas a pratica argumentativa; essa vantagem
manifestou-se também na escrita individual sobre um tema distinto dos explorados
durante a intervengdo (pp. 7-10). Shi propde que a reflexdo realizada em pares pode
prolongar-se no plano individual quando o aluno escreve e passa a colocar a si préprio
guestdes acerca da orientacdo, da funcao e da adequacdo das evidéncias mobilizadas
(pp. 10-11). Esta interpretagdo é apresentada como uma hipdtese explicativa, uma vez
qgue o estudo ndo observou diretamente os processos de autorregulagao ativados

durante a producdo dos textos individuais (p. 12).

De Chiaro e Aquino (2017) analisaram uma sequéncia préxima da articulagdo entre
debate e escrita adotada no presente projeto. A intervengao, desenvolvida numa turma
do 3.2 ano do ensino secundario durante as aulas de Quimica, integrou “quatro escritas
intercaladas com trés debates” sobre a questdo sociocientifica “Radioatividade: vida ou
morte?” (pp. 415-416). A primeira producdo foi realizada antes do trabalho sobre o
tema; a segunda sucedeu ao primeiro debate; a terceira ocorreu apods a leitura do
manual, a consulta de outras fontes e um novo debate; e a quarta foi produzida depois
de um més de aulas e de um debate estruturado em torno de um projeto relacionado
com a radioatividade (pp. 415-416). Nas produgdes de trés alunos escolhidos
aleatoriamente, as autoras identificaram movimentos metacognitivos de manutencao,
elaboracdo e reconstrucdao dos posicionamentos e observaram que “a referéncia aos
debates como importante impulsionador de suas reflexdes foi uma constante” (pp. 416—
417). A alternancia entre interacdo argumentativa e producdo escrita constitui, deste
modo, um precedente metodoldgico relevante para o presente projeto, por permitir
acompanhar, em diferentes momentos do percurso, a manutencdo, a ampliacdo ou a

reconstrucdo das posi¢des e dos conhecimentos mobilizados pelos alunos.

72



Rodrigues (2020) integra na planificagdo da escrita argumentativa atividades de geragao
e recuperacao de ideias apoiadas pela leitura e pela discussao, destinadas a justificacao
de pontos de vista e anteriores a ordenacdo e a estruturacdo do conteudo no texto (p.
298). A sequéncia didatica apresentada pela autora convoca igualmente a oralidade e o
trabalho colaborativo, proporcionando aos alunos “didlogo e negociacao nas diversas

I”

atividades de planificacdo, de escrita e de revisdo textual” (p. 298). No percurso adotado
no presente projeto, os argumentos, os exemplos, as objecdes e as interpretacdes que
circulam durante o debate sao posteriormente recuperados numa atividade de
sistematizagao. Esta etapa permite reconhecer as relagdes estabelecidas durante a
interagao e avaliar a fungdo que os diferentes contributos podem desempenhar perante

a posicdao a defender. A planificagdo orienta depois a selegao, a diferenciagdo e a

organizagdo individual desse repertdrio para a produgao do texto de opinido.

Flower e Hayes (1981) integram na planificacdo a geracdo e a organizagdo das ideias e a
definicdo de objetivos, operacdes que podem ser retomadas e reformuladas em
diferentes momentos da composic¢ao (p. 372). Bereiter e Scardamalia (1987) associam a
escrita mais desenvolvida a interagao entre o espago do conteudo e o espago retdrico,
através da qual o conhecimento disponivel é reorganizado em funcdo dos objetivos da
composicdo (pp. 11-12). No presente projeto, os argumentos, os exemplos e as
perspetivas mobilizados durante o debate passam a integrar o conjunto de conteudos
disponiveis para a planificagdo do texto de opinido. Cada aluno seleciona os elementos
pertinentes para a posicdo assumida, diferencia e ordena os argumentos, escolhe os
exemplos que contribuem para a sua sustentagao e organiza esse conteudo em fungao
da finalidade e do destinatario. Durante a textualizacdo, essa organizacdo é
desenvolvida e explicitada linguisticamente, estabelecendo-se as rela¢gdes necessarias
entre os diferentes segmentos para que as ideias se tornem acessiveis ao leitor (Barbeiro

& Pereira, 2007, p. 18).

Golder (1996) afirma que, “pour négocier, il faut avoir une certaine connaissance du
domaine débattu de maniere a pouvoir activer simultanément les arguments et les
contre-arguments” (p. 122). No presente projeto, a distribuicdo de posi¢des distintas e

adiversidade dos contributos apresentados durante o debate colocam cada participante
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em contacto com argumentos, exemplos e interpretagdes que ampliam o repertdrio
inicialmente preparado. Na escrita posterior, esse conteudo constitui um conjunto de
possibilidades sujeito a apropriacao seletiva: cada aluno avalia a pertinéncia dos
contributos, relaciona-os com o ponto de vista adotado e integra os elementos

escolhidos num percurso coerente e adequado as exigéncias do texto de opinido.

Na metodologia descrita por Oros (2007), as equipas pesquisam previamente a questao,
preparam diferentes linhas argumentativas e confrontam oralmente as posigdes que
Ihes sdo atribuidas; o percurso inclui ainda uma produgdo escrita individual na qual cada
aluno apresenta a sua perspetiva (pp. 293—295). O autor prop&e a preparacdo de ambas
as posicoes possiveis perante a controvérsia, uma vez que esse trabalho permite aos
alunos “anticipate strong counterarguments to their own personal views” (p. 297). No
presente projeto, esta articulacdo entre pesquisa, confronto oral e producao individual
permite compreender a escrita como um momento de selegao, organizagdo e

elaboragao pessoal do conteudo anteriormente preparado e discutido.

No dominio do ensino das linguas, Rapanta (2024) apresenta o Collaborative Reasoning
como um método em que os alunos discutem uma questao abrangente relacionada com
uma histéria previamente lida e refere a possibilidade de transferéncia entre os
argumentos produzidos oralmente e a escrita argumentativa posterior (p. 8).
VanDerHeide et al. (2023, p. 419) apresentam, por sua vez, a Dialogic Literary
Argumentation como uma proposta que articula a leitura de textos literarios, o didalogo
em torno das questdes que estes suscitam e a producao de argumentos escritos sobre
a literatura. Esta articulacao aproxima-se do percurso desenvolvido no presente projeto,
no qual a leitura das obras suscita questoes controversas que sdo exploradas oralmente

no debate antes da produgao individual do texto de opinido.

No presente estudo, a passagem do debate a escrita compreende quatro momentos
articulados: a preparagdo tematica, o confronto oral de perspetivas, a sistematizagao do
conteudo e a planificagdo do texto. A preparagao fornece um repertério inicial de
informacdo; o debate amplia esse repertério e coloca-o em confronto com os
contributos dos interlocutores; a sistematizacdo recupera os argumentos e os exemplos

produzidos durante a interagao; e a planificagdo orienta a sua selegao, diferenciagdo e
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organizacdao em funcao da posicdo que cada aluno decide assumir. A escrita individual
constitui o momento em que esse conteudo é transformado num percurso
argumentativo organizado de acordo com a posi¢dao adotada e com a configuragdao do

texto de opinido.

A analise empirica incide nas manifestacdes observaveis dessa passagem, através da
comparagao das escolhas realizadas pelos alunos em diferentes momentos do percurso
e, no primeiro ciclo, antes e depois da participacdao no debate. A diferenciagao dos
argumentos, o desenvolvimento da relagdo que estabelecem com o ponto de vista, a
selecdo e a explicitagao dos exemplos e a articulagao entre os diferentes segmentos do
texto permitem examinar de que modo o repertdrio construido oralmente é apropriado
na escrita. Os estudos revistos sustentam a possibilidade dessa passagem e evidenciam
a relevancia da continuidade das interacdes, da diversidade de perspetivas, do acesso a
informacdo pertinente e da reflexdo posterior. A andlise articulada das produgdes
escritas, das planificagbes, das fichas de reflexdo e dos registos da professora-
investigadora permite examinar a passagem da discussdo oral a escrita no contexto

especifico da intervengao realizada.
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3. Estudo empirico

O presente capitulo incide sobre o estudo empirico desenvolvido, no ambito da Pratica
de Ensino Supervisionada, com a turma do 12.2 X da Escola Secundaria de Rio Tinto.
Assente na metodologia de investigagao-agdo, enquadrada no primeiro capitulo, o
estudo articulou a observagao da pratica, a identificagdo de um problema, a defini¢gao
de um plano de intervengdo e a reflexao sobre os resultados obtidos. A recolha e a
analise dos dados acompanharam esse processo, permitindo fundamentar as decisdes

tomadas e introduzir os reajustes considerados necessarios ao longo da intervengao.

Comecar-se-a por enquadrar a metodologia adotada, os objetivos da investigacdo e as
ferramentas e técnicas utilizadas na recolha e andlise dos dados. Seguir-se-a a descrigao
do plano de acdo implementado com a turma, desde a diagnose até a concretizacdo dos
dois ciclos. Por ultimo, serdo analisados e interpretados os resultados obtidos, com base

nos quais se procurara refletir sobre o percurso realizado.
3.1. Metodologia cientifica

Na sequéncia do enquadramento apresentado no primeiro capitulo, o estudo empirico
desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada integra-se na metodologia
de investigagao-agao. A amplitude do conceito e a diversidade de contextos em que tem
sido aplicado explicam as diferentes formulacdes encontradas na literatura. Elliott
(1991) define a investigagdao-agdo como “the study of a social situation with a view to
improving the quality of action within it” (p. 69, italico no original), colocando em relevo
a compreensao de uma situagdo concreta e a melhoria da agdao que nela se desenvolve.
Cohen e Manion (1994, citados em Cohen et al., 2000, pp. 226-227) acentuam
igualmente o cardcter situado da investigacao-a¢ao, entendida como uma intervengao
de pequena escala desenvolvida num contexto real e acompanhada pelo exame atento
dos efeitos produzidos. Em ambas as perspetivas, a investigacdo parte de uma situagao
concreta e orienta-se para a melhoria da agdo. Esta articulagao entre compreensao e
mudanga encontra-se igualmente presente em Coutinho et al. (2009), que apresentam
a investigacdo-acdo como uma familia de metodologias de investigacdo que integra a

acao, entendida como mudanga, e a investigacao, entendida como compreensao,
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através de “um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre acgao e reflexao critica”

(p. 360).

A investigacdo-agao assume particular relevancia no campo educativo, uma vez que
permite compreender problemas identificados no exercicio da docéncia e procurar
formas de intervencao adequadas ao contexto em que surgem. A atividade do professor
decorre em circunstancias espaciais, temporais, sociais e organizativas singulares, cujo
conhecimento se revela indispensdvel a compreensdo da pratica educativa (Alarcdo,
2022). Como esclarece Elliott (2004), “in the process of action research the intention to
produce knowledge cannot be separated from the intention to improve practice” (p. 13).
Perante problemas concretos identificados no decurso da pratica, o professor-
investigador assume uma atitude de vigilancia critica, recolhe e analisa dados e delineia
planos de agao flexiveis, suscetiveis de reformulagao a luz dos resultados obtidos e das
circunstancias imprevistas que acompanham a intervengdo (Cortesdo, 1998, pp. 29-30).
No contexto da formacdo inicial, este percurso aproxima a reflexdo pedagdgica da
pratica letiva e contribui para o desenvolvimento profissional do professor e para uma
compreensdo mais aprofundada das situagdes educativas em que participa (Moreira et

al., 2006, pp. 45-49).

A relagdo continua entre agdo e reflexao ganha expressao na natureza ciclica desta
metodologia. A concecdo ciclica da investigacdo-acdo remonta ao trabalho de Lewin
(1946), que descreve a intervencdo social como uma espiral de etapas, cada uma
constituida pela planificagao, pela agao e pela recolha de informagao sobre os resultados
obtidos. Esta ultima permite avaliar a agdo, retirar ensinamentos da experiéncia,
fundamentar a planificagao da etapa seguinte e modificar o plano inicialmente tragado
(p. 37). Desenvolvida posteriormente por outros autores, esta concecdo passou a ser
representada através de ciclos de planificacdo, acdo, observacdo e reflexdao (Carr &
Kemmis, 1986, p. 162; Latorre, 2005, p. 25). A planificacdo parte da compreensdo da
situagdo e orienta as estratégias a implementar; a agao corresponde a sua
concretizagdo; a observagao permite acompanhar o desenvolvimento e os efeitos da
intervencao; e a reflexdo conduz a interpretacao da informacao recolhida e a revisdo do

plano. Estes momentos articulam-se e renovam-se ao longo dos diferentes ciclos,
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durante os quais os métodos, os dados e a interpretagcdo sdao progressivamente
aperfeicoados a luz da experiéncia adquirida (Coutinho et al., 2009, p. 360). Este
movimento favorece a construgdo progressiva do conhecimento e o aperfeicoamento

da pratica, encontrando-se representado na Figura 2.

Figura 2 - Espiral da investigacdao-acao

e [~

ACT & OBSERVE

Fonte: Kemmis e McTaggart (2008, p. 278).

A figura apresenta de forma esquemadtica a espiral de autorreflexdo. Kemmis e
McTaggart (2008) advertem, contudo, que o processo tende a decorrer de forma mais
fluida, aberta e responsiva: as diferentes etapas podem sobrepor-se e os planos iniciais
sdo revistos a luz da experiéncia adquirida (p. 277). A espiral constitui, assim, um quadro
orientador para a compreensdao da experiéncia anterior e para a preparacdo da

intervengao seguinte.

No presente estudo, o percurso iniciou-se com um momento de diagnose das producdes
escritas da turma, a partir do qual se delimitaram as dificuldades relacionadas com a
construcdo do texto de opinido e se definiu o plano de intervencdo. Seguiram-se dois

ciclos de investigagdo-agao, orientados para o desenvolvimento da escrita
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argumentativa. A andlise dos dados e a reflexao desenvolvida ao longo do primeiro ciclo
informaram a preparagao do segundo e fundamentaram os reajustes entdo
introduzidos. Esta organizacdo correspondeu as condi¢Ges concretas em que o projeto
decorreu, uma vez que o numero de ciclos depende da natureza do problema e do
tempo disponivel para a investigagdo (Latorre, 2005, p. 39). A descrigdo dos diferentes

momentos e das atividades realizadas sera apresentada no plano de acao.
3.1.1. Objetivos da investigagao

Como se explicitou no subcapitulo 1.2, a observagao continuada da turma e a analise
das produgdes de diagnose permitiram circunscrever o problema investigativo a
qualidade argumentativa dos textos de opiniao, com particular incidéncia na formulagao
e no desenvolvimento dos argumentos e na selecdo de exemplos pertinentes e
significativos. Atendendo, por outro lado, a disponibilidade demonstrada pelos alunos
para interpretar, questionar e discutir as problematicas suscitadas pelas obras literarias,
procurou-se averiguar de que modo essa capacidade poderia ser mobilizada na
preparacdao da producdo escrita. Formulou-se, assim, a seguinte questdo de

investigacao:

» De que modo a realizacdo de debates pode contribuir para a qualidade
argumentativa dos textos de opinido produzidos pelos alunos de uma turma do

12.2 ano?
Em consonancia com esta questao, estabeleceu-se como objetivo geral da investigacdo:

» analisar de que modo a realizacdo de debates pode contribuir para a qualidade

argumentativa dos textos de opinidao produzidos pelos alunos.

Para a prossecucao deste objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos

especificos:

» comparar a qualidade argumentativa dos textos de opinidao produzidos antes e
depois do debate no primeiro ciclo de intervengao;
» analisar as alteracdes observadas na formulacdo, na pertinéncia e no

desenvolvimento dos argumentos;
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« analisar a pertinéncia dos exemplos selecionados e a sua articulagdo com os
argumentos que procuram sustentar;

« analisar de que modo os argumentos, os exemplos e as diferentes perspetivas
surgidos nos debates sdo selecionados e reorganizados na escrita posterior, com

base nas planificagdes recolhidas e nas produgdes escritas.
3.1.2. Ferramentas e técnicas de recolha e analise de dados

Definidos os objetivos da investigacdo, importa explicitar as técnicas e os instrumentos
utilizados na recolha e na andlise dos dados. No ambito da investigacdo-acao, a recolha
de informagdo acompanha o desenvolvimento da intervengdo e permite observar os
efeitos da prdtica educativa (Latorre, 2005, p. 53). No presente estudo, foram

mobilizados as seguintes técnicas e os respetivos instrumentos:

« observagao direta e participante, apoiada pelos registos no didrio da professora-

investigadora;

« analise documental das planificagdes dos textos, das produgdes escritas e dos

registos resultantes da corregdo a pares, apoiada por duas grelhas de analise;

« inquérito por questiondrio, concretizado em duas fichas de reflexao constituidas

por perguntas fechadas e abertas.

A observagao acompanhou todo o percurso investigativo, desde a identificagdo da area
de intervengdao até a concretizagdo dos dois ciclos. As informagdes consideradas
relevantes foram registadas no diario da professora-investigadora durante as aulas ou
logo apds a sua conclusdo. Bogdan e Biklen (1994) definem as notas de campo como “o
relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa” no decurso da
recolha e da reflexdo sobre os dados (p. 150). O didrio reuniu, assim, registos acerca do
desenvolvimento das atividades, das interacdes estabelecidas em sala de aula, da
participacdao dos alunos nos debates, dos argumentos e exemplos mobilizados, das
dificuldades observadas e das impressdes suscitadas pela intervencdo. Segundo Lépez
Aymes e Roger Acufia (2014), este instrumento permite observar com maior aten¢do os
processos e as interagdes que ocorrem na aula e integrar no registo dos acontecimentos

as interpretagbes e impressdes do professor-investigador (pp. 5-7). A informagdo
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recolhida apoiou a reflexdo sobre as estratégias aplicadas e os reajustes introduzidos ao

longo do projeto.

A analise das produgdes dos discentes ocupou lugar central no estudo, dada a natureza
do problema investigativo. A andlise documental pressupde, segundo Coutinho (2011),
a pesquisa e a leitura de documentos escritos que possam constituir uma fonte
relevante de informacdo (p. 318). O corpus documental integrou as producdes de
diagnose, as planificagdes, os textos redigidos ao longo dos dois ciclos e as produgdes
anotadas pelos alunos no momento de corre¢ao a pares. A sua analise permitiu
acompanhar o processo de escrita e observar a formulagao e o desenvolvimento dos

argumentos, a selecao dos exemplos e a organizagdo da informagao.

Na fase de diagnose, as produgdes foram analisadas através de uma grelha (cf. Apéndice
1) adaptada de um instrumento disponibilizado pela Escola Virtual (Porto Editora, s.d.).
A sua aplicagdo permitiu identificar as dificuldades mais frequentes e orientar a
delimitagao do problema investigativo. Para os textos produzidos durante os ciclos,
elaborou-se uma grelha mais detalhada (cf. Apéndice 2), tendo como referéncia o
primeiro instrumento e os critérios de classificagdo do Grupo Ill da prova nacional de
Portugués (Instituto de Avaliacdo Educativa [IAVE], 2025, pp. 14-16). O instrumento
contemplava quinze indicadores, distribuidos por trés parametros, e previa quatro
niveis de desempenho — Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito Bom —, posteriormente
convertidos numa escala de zero a trés pontos. A pontuagao global podia, assim, variar
entre zero e quarenta e cinco pontos. A grelha foi aplicada as produgdes realizadas ao
longo dos ciclos, incluindo os textos redigidos antes e depois do debate no primeiro
ciclo. A utilizacdo dos mesmos indicadores tornou possivel comparar as producdes e

apreciar a evolugdo registada nos aspetos contemplados pela grelha.

As perspetivas dos alunos foram recolhidas através de duas fichas de reflexao
(Apéndices 3 e 5). A primeira incidiu nas dificuldades sentidas e nos procedimentos
adotados durante a escrita; a segunda procurou conhecer a percecdo dos alunos acerca
do contributo do debate para a elaboragao do texto posterior. Estes instrumentos
reuniram perguntas fechadas e abertas: as perguntas abertas favoreceram a “expressao

livre das opinides dos respondentes” e permitiram aceder as suas perceg¢des acerca da
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experiéncia realizada (Amado, 2017, p. 273), enquanto as respostas as perguntas

fechadas foram organizadas através de frequéncias e valores percentuais.

A informagado recolhida foi objeto de uma andlise predominantemente qualitativa,
complementada pelo tratamento quantitativo descritivo das respostas fechadas e das
pontuacdes obtidas nas grelhas. As respostas abertas foram submetidas a uma analise
tematica, sendo agrupadas em categorias definidas a partir dos temas recorrentes
identificados no conjunto das respostas. Por fim, cruzaram-se os resultados da analise
das produgdes, as percegdes expressas pelos alunos e os registos efetuados no diario da
professora-investigadora. Este procedimento permitiu confrontar dados provenientes
de fontes distintas, conferindo maior consisténcia a sua interpretacao, uma vez que a
triangulagdo constitui uma das estratégias fundamentais de validagao de um estudo
qualitativo (Amado, 2017). Para preservar a identidade dos participantes, os dados

relativos aos alunos foram apresentados mediante cédigos alfanuméricos.
3.2. Plano de acao

A definicdo do plano de agdo pressupds a organizagao prévia da intervengdo, uma vez
que o desenho de um projeto de investigagdao-ag¢ao deve contemplar a cronologia do
estudo, os momentos de recolha e a natureza dos dados a obter, permitindo que a
investigacdo decorra de forma ordenada e sistemdtica (Tuckman & Harper, 2012, pp.
425-426). A extensdo do percurso investigativo encontra-se, contudo, necessariamente
condicionada pelo problema em estudo e pelo tempo disponivel para a sua

concretizagdo (Latorre, 2005, p. 39).

O desenho do presente projeto foi, por conseguinte, ajustado as condi¢des concretas
em que decorreu a pratica letiva, nomeadamente a planificagao anual da disciplina, as
obras previstas para o 12.2 ano, ao calendario escolar e a distribuicdo das regéncias
supervisionadas e dos blocos letivos suplementares. Procurou-se integrar a intervengao
no percurso regular da turma, articulando as atividades de oralidade e de escrita com
os conteudos de Educagdo Literdria entdo lecionados. Organizado numa fase de
diagnose e em dois ciclos de intervengao, o plano de agao desenvolvido ao longo do ano

letivo de 2025/2026 encontra-se sintetizado na Tabela 1.
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Tabela 1 - Plano de a¢do desenvolvido na turma do 12.2 X no ano letivo de 2025/2026

Diagnose

1.2 ciclo de

investigacdao-agao

2.2 ciclo de

investigacdao-agao

14 de novembro de

10, 19 e 26 de marcgo,

7,8 e 12 de maio de

Data 16 e 23 de abril de
2025 2026
2026
Duracgdo / n
. 50 minutos —um bloco | 250 minutos — cinco 150 minutos — trés
numero de
| de 50 minutos blocos de 50 minutos blocos de 50 minutos
aulas
Unidade Poesia dos

didatica / obra

literaria em que

heterénimos de

Fernando Pessoa:

Contos: “George”, de
Maria Judite de

Memorial do Convento,

de José Saramago

) . Carvalho
se insere Alvaro de Campos
Analise do eventual
L contributo do debate
Identificagao das ) . o
o N através da comparagdo | Reaplicacdo e
Finalidade do | fragilidades da turma . .
. das produgdes reajustamento da
momento na redagao de textos

de opinido.

anteriores e
posteriores a sua

realizagao.

estratégia.

Topico(s) dos
textos de

opinido

Realizagao individual na
cidade ou em
comunhdo com a
Natureza (exame
nacional de Portugués
de 2014, época

especial).

1. Relagdo entre
felicidade, simplicidade
e acumulagao de bens
materiais (exame
nacional de Portugués
de 2024, 2.2 fase);

2. Papéis
desempenhados por
homens e mulheres na
atualidade (exame
nacional de Portugués
de 2012, 2.2 fase).

Lugar da religidao nas
sociedades
contemporaneas —
enunciado elaborado
pela professora

estagiaria.
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Questdo /

proposicdo de

Nao aplicavel

A protagonista de
“George” representa
uma mulher
condicionada por
expectativas sociais

que ainda hoje afetam

Devera a religido
permanecer no
dominio privado ou

pode ter um papel

debate ) . ) .
a autonomia e os legitimo na orientagao
papéis desempenhados | da vida politica?
pelas mulheres na
sociedade.
Redagdo do texto
anterior ao debate e
preenchimento da Analise dos critérios de
primeira ficha de classificagao do Grupo
reflexdo; preparacaoe | lll; correcao a pares dos
realizagdao do debate; textos produzidos no
recuperagao e final do primeiro ciclo;
o . sistematizagao dos pesquisa, selegao e
Atividades Redagdo do texto de _ .
) _ argumentos e discussdo de
realizadas diagnose.

exemplos mobilizados;
revisao da estrutura do
texto de opinido;
planificagdo e redagao
do texto posterior ao
debate; preenchimento
da segunda ficha de

reflexdo.

manchetes; preparacao
e realizagdo do debate;
registo dos argumentos
no quadro; planificacdo
e redacdo do texto de

opinido.

Producdes e
documentos

recolhidos

Textos de diagnose.

Duas producdes,
planificagdes, fichas de
reflexdo e registos do

debate.

Textos do primeiro
ciclo anotados durante
a corregdo a pares,
planificagdes, texto
produzido apds o
debate e registos do
debate.
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Registos no diario da

Registos no diario da
professora-
investigadora, analise
documental das

planificagdes e

Registos no diario da
professora-
investigadora, analise

documental das

Recolha e professora- producdes, aplicacao planificacoes e
analise dos investigadora, analise da grelha detalhada, producdes, aplicacao
dados documental e aplicagdao | tratamento das da grelha detalhada e

da grelha simplificada.

respostas as fichas de

comparagao dos dados

reflexdo e comparacdo | recolhidos nos

dos textos redigidos diferentes ciclos de
antes e depois do intervencgao.
debate.

Fonte: elaboragdo prépria.

Ainda que o plano de acgdo tivesse sido concebido segundo uma progressao sequencial,
destinada a assegurar a continuidade entre a diagnose e os dois ciclos de intervencao, a
sua concretizagao foi condicionada pelas circunstancias de funcionamento do nucleo de
estagio. A fase de diagnose coincidiu com a sequéncia letiva habitualmente designada
por “regéncia zero”, realizada antes da primeira regéncia supervisionada e nao sujeita a
avaliagdo. Depois de a turma ter concluido o estudo da poesia de Alberto Caeiro, esta
sequéncia compreendeu cinco tempos letivos dedicados a Alvaro de Campos, no ultimo
dos quais se integrou a redagao do texto de opinido. A diagnose ficou, deste modo,
incorporada no percurso curricular da turma, permitindo reunir os primeiros dados do
estudo sem dissociar a atividade de escrita dos conteudos de Educagao Literaria entao

lecionados.

O primeiro ciclo decorreu, porém, em condigdes substancialmente distintas. O regime
de rotatividade adotado pelo nucleo de estagio determinava que, nesse periodo, a
professora estagidria assegurasse a pratica letiva na outra turma acompanhada,
impossibilitando a integragdo da intervengdao numa sequéncia didatica prdpria. O seu
desenvolvimento ficou, por isso, dependente das aulas de Preparagdo para o Exame

Nacional, disponibilizadas pela professora orientadora sempre que o cumprimento da
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planificagdo o permitia. A dispersao das atividades entre margo e abril ndo resultou,
assim, de uma opc¢ao metodoldgica, mas da necessidade de acomodar o projeto aos
limites temporais e curriculares da pratica supervisionada. O segundo ciclo beneficiou
de condigdes mais favordveis, uma vez que o seu desenvolvimento coincidiu
parcialmente com a terceira regéncia supervisionada, dedicada a Memorial do
Convento. A intervengdo distribuiu-se por uma aula de Preparagdao para o Exame
Nacional e por dois blocos integrados na referida sequéncia didatica. A concentragao
das atividades num periodo mais curto possibilitou uma articulagdo mais estreita entre
os conteudos de Educagao Literdria, a realizagdo do debate e a produgao do texto de
opiniao.

Em termos de desenho investigativo, o primeiro ciclo foi concebido de forma a interpor
o debate entre duas producdes inseridas no universo tematico de “George”,
possibilitando a comparacao entre a escrita anterior e posterior a sua realizacdo sem
fazer recair ambas as tarefas sobre o mesmo enunciado. No segundo ciclo, a estratégia
foi transposta para uma questao suscitada por Memorial do Convento e complementada
por novos procedimentos. A analise dos critérios de classificagao e a corregdo a pares
procuraram proporcionar aos alunos um conhecimento mais concreto das exigéncias
colocadas a producdo do texto de opinido; o registo dos argumentos no quadro
constituiu, por sua vez, um reajustamento destinado a apoiar a organizacdo das ideias,
cuja dispersdo havia sido observada no primeiro debate. O plano adquiriu, assim, uma
configuragdao progressiva, na qual a intervengao foi sendo reformulada a luz das

necessidades reconhecidas durante a sua concretizacao.

A escolha das obras literdrias como ponto de partida dos dois ciclos de intervengao
correspondeu a intengao de fazer emergir, da sua leitura, questdes suscetiveis de
discussdo para além do universo ficcional. VanDerHeide et al. (2023, pp. 418-419)
concebem a leitura e a discussao de textos literarios como oportunidades para explorar,
em didlogo com outras perspetivas, questdes relativas a experiéncia humana, ao poder
e a vida em sociedade. No presente projeto, essas questdes deram origem a debates

destinados a preparar o conteudo de textos de opinido sobre problematicas sociais.
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A articulacdo entre a discussdo oral e a producdo escrita assentou numa concecao da
planificagdo que integra a geragao e a organizagao de ideias e a definicdo de objetivos
para o texto (Flower & Hayes, 1981, p. 372). Rodrigues (2020, p. 298) atribui, neste
processo, particular relevancia a leitura e a discussao enquanto meios de recuperar
ideias para justificar pontos de vista e conceber um plano de texto. A sequéncia
concebida procurou, assim, fazer das questdes suscitadas pelas obras literarias matéria
de confronto oral, antes de solicitar a cada aluno a selegao e a organizagao individual do

conteudo para a escrita.

Apresentada a estrutura do plano de agao e explicitadas as condigdes que determinaram
a sua concretizagdo, proceder-se-a, nos subcapitulos seguintes, a descricdo da diagnose
e dos dois ciclos de intervengdo, acompanhada pela apresentagdo dos dados que
informaram o desenvolvimento do projeto. A analise comparativa dos resultados e o

balanco global da intervencdo serdo apresentados posteriormente.
3.2.1. Diagnose

Como se expods aquando da delimitagdo da area de intervengao (cf. subcapitulo 1.2), a
corregao de um pequeno conjunto de textos de opinido, produzidos durante o estudo
de Cesdrio Verde, forneceu os primeiros indicios de um possivel desfasamento entre a
capacidade de reflexdo manifestada pelos alunos nas intervengdes orais e o
desenvolvimento das ideias nas suas produgdes escritas. A correspondéncia entre esta
impressao, as observacdes da professora orientadora e a reflexao realizada no nucleo

de estagio justificou uma observacdao mais sistematica da escrita da turma.

A oportunidade de examinar mais detidamente esta questdo surgiu no ambito da
sequéncia de aulas dedicada a poesia de Alvaro de Campos, desenvolvida antes da
primeira regéncia supervisionada e nao sujeita a avaliagdao formal. No ultimo dos cinco
tempos letivos que a constituiram, propds-se a redagao individual de um texto de
opinido, concebida simultaneamente como atividade de escrita integrada na sequéncia

e como momento de diagnose do projeto.

O enunciado selecionado, proveniente do exame nacional de Portugués de 2014, época

especial, solicitava aos alunos que defendessem um ponto de vista pessoal sobre a

87



associagdo da realizagdo individual a vida na cidade ou a comunhdo com a Natureza (cf.
Anexo 1). A escolha permitia articular a atividade de escrita com o universo tematico
anteriormente explorado no estudo da poesia de Alberto Caeiro e de Alvaro de Campos,
preservando, simultaneamente, as caracteristicas e o grau de exigéncia das tarefas
propostas na avaliagao externa. O texto deveria ter entre duzentas e trezentas palavras,
incluir, pelo menos, dois argumentos e ilustrar cada um deles com um exemplo

significativo.

A atividade realizou-se no dia 14 de novembro de 2025, durante um bloco de cinquenta
minutos. Depois da leitura conjunta do enunciado e da formulacao de algumas questdes
destinadas a verificar a sua compreensao, os alunos iniciaram a redacao individual, em
papel e sem recurso a materiais de consulta. Nao foram fornecidas orientagdes
adicionais, nem foi realizada uma revisao prévia da estrutura do texto de opinido.
Tratando-se da primeira oportunidade de observar diretamente o desempenho da
turma numa tarefa desta natureza, procurou-se conhecer o modo como os alunos
respondiam autonomamente as exigéncias do enunciado e organizavam por escrito a
posicdo assumida. Numa fase em que se procurava ainda delimitar o objeto do projeto
de investigagao-agdo, uma preparagao especificamente dirigida para o texto poderia
alterar o desempenho que se pretendia, antes de mais, conhecer e compreender. A
atividade permitiu, assim, identificar os aspetos da producdo escrita sobre os quais
poderia vir a incidir a intervengao.

Dos vinte e quatro alunos que compunham a turma, foram recolhidas vinte e trés

producdes 2. Apesar das solicitacdes reiteradas e da concessdo de um prazo

suplementar, o aluno em falta ndo entregou o texto.

2 Embora a atividade devesse ser realizada individualmente e sem consulta, a analise posterior suscitou
duvidas quanto as condi¢Oes de elaboragdo de duas produc¢des recolhidas. Esta reserva decorreu da
acentuada discrepancia entre o grau de elaboragdo argumentativa, o vocabulario, a construgdo sintatica
e a corregdo linguistica dessas produgdes e os padrbes reiteradamente observados noutros textos dos
mesmos alunos ao longo do ano. Tal discrepancia ndo permite confirmar o recurso a fontes externas ou a
ferramentas de inteligéncia artificial, nem determinar a natureza de uma eventual ajuda recebida. Por
esse motivo, as duas produgdes foram mantidas no corpus, tendo esta limitagdo sido considerada na
interpretacdo dos respetivos resultados.
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3.2.1.1. Dados recolhidos

As vinte e trés producgdes recolhidas foram analisadas com recurso a grelha simplificada
apresentada no subcapitulo relativo as técnicas de recolha e andlise dos dados (cf.
subcapitulo 3.1.2). A grelha contemplava dez indicadores, distribuidos por trés
dominios: tema e género, estrutura e coesdo e léxico e adequacao discursiva. Em cada
indicador, as producdes foram situadas num dos quatro niveis qualitativos de
desempenho definidos — Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito Bom. Pretendia-se, nesta
fase, tracar um quadro global do desempenho da turma e identificar os aspetos a
examinar com maior profundidade nos ciclos de intervencdo subsequentes. A

distribuicdo dos resultados encontra-se representada no Grafico 1.

Grafico 1 - Distribuicdo das produg¢ées de diagnose pelos niveis de desempenho em cada

indicador (n = 23)

Tema e ponto de vista
Pertinéncia dos argumentos
Exemplos significativos
Texto valorativo

Conclusdo adequada
Organizagdo das partes
Marcagao de paragrafos
Articulagdo interfrasica

Adequagdo vocabular

Corregdo ortogréfica e sintatica

o
(%]
[y
o
[y
(€]
N
o

M Insuficiente W Suficiente B Bom M Muito Bom

Fonte: elaboracdo prépria.



A leitura global dos resultados evidenciou um dominio generalizado das componentes
mais imediatamente identificaveis do texto de opinido>. No indicador relativo ao tema
e ao ponto de vista, dezassete produgdes alcangaram o nivel Muito Bom, cinco o nivel
Bom e uma o nivel Suficiente. A marcagao dos paragrafos apresentou uma distribuicao
ainda mais homogénea, com vinte e duas produgdes classificadas com Muito Bom e uma
com Bom. A produgao de um discurso valorativo concentrou-se igualmente nos dois
niveis superiores: nove resultados de Muito Bom e catorze de Bom. Na producdo de uma
conclusao adequada, catorze produgdes obtiveram Muito Bom, seis Bom e trés
Suficiente. Sobressaiu, nesta primeira leitura, uma apropriagdo segura da configuragao
geral do género: os alunos compreenderam o tema, assumiram uma posicao
reconhecivel e conferiram ao texto um teor valorativo, organizando-o em paragrafos e

encaminhando-o para uma conclusao coerente.

A distribuicdo dos resultados revelou-se, porém, menos uniforme nos indicadores
ligados a construgao da argumentagao. No que respeita a pertinéncia dos argumentos,
sete produc¢des alcancaram o nivel Muito Bom, oito o nivel Bom e oito o nivel Suficiente.
A relagdo com o tema manteve-se reconhecivel em todos os textos; em algumas
produgdes, contudo, a autonomia formal dos paragrafos excedia a efetiva diferenciagao
dos argumentos. A organizacdo do desenvolvimento em momentos formalmente
autéonomos, frequentemente assinalados por marcadores discursivos como “Em
primeiro lugar” e “Em segundo lugar”, anunciava uma progressao que o conteudo
concretizava apenas parcialmente. Essa progressao resultava, por vezes, de sucessivos
desdobramentos de um unico argumento, retomado através de outra formulacao,
ampliado pela exploragao de uma consequéncia ou confirmado mediante a introdugao

de uma situagdo contrastante.

3 0s resultados apresentados incluem as duas producdes cujo caracter atipico foi anteriormente
assinalado. A analise da distribuicdo dos desempenhos sem essas produgbes revelou uma redugdo do
nimero de classificagdes de Muito Bom em alguns indicadores, sem alterar as tendéncias gerais da
diagnose. O dominio do tema, da organizagdo formal, da paragrafa¢do e do discurso valorativo manteve-
se elevado, enquanto a pertinéncia dos argumentos continuou a apresentar uma distribuicdo menos
uniforme. Na exemplificagdo, catorze das vinte e uma produgbes restantes situavam-se nos niveis
Suficiente ou Insuficiente.
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Esta tendéncia observou-se em D_01% D_21 e D_23. Em D_01, os dois paragrafos de
desenvolvimento convergem na valorizagdo da Natureza enquanto fonte de

tranquilidade, reducdo do stresse e bem-estar:
(1) D_01

Em primeiro lugar, a natureza contribui para o bem-estar mental, estar em

contacto com areas verdes e calmas reduz o stress. [...]

Além disso, em zonas rurais, o ar é mais puro, ha menos ruido, e permite uma

melhor qualidade de vida. [...]

O primeiro paragrafo incide sobre os efeitos do contacto com espacos verdes no
equilibrio psicoldgico. O segundo alarga essa valorizacdo as condi¢cdes proprias do meio
rural, reunindo o ar puro e a auséncia de ruido sob a ideia mais ampla de qualidade de
vida. Apesar desta ampliagdo, os dois momentos permanecem muito proximos, uma vez
gue ambos sustentam a preferéncia pela Natureza através dos efeitos positivos que |he
sao atribuidos sobre o bem-estar e a qualidade de vida. A progressao desenvolve, assim,

diferentes dimensdes de uma mesma linha argumentativa.

Em D_21, a defesa da realizagdo pessoal na cidade assenta na diversidade de
oportunidades educativas, profissionais e culturais. Atente-se nos dois paragrafos de

desenvolvimento:
(2) D_21

Em primeiro lugar a cidade oferece uma vasta leque de oportunidades de

desenvolvimento. Nas cidades encontram-se mais universidades, empresas

4 A letra D identifica a fase de diagnose e o nimero corresponde ao cédigo atribuido a cada aluno, mantido
ao longo do corpus.

® Os excertos foram transcritos fielmente, conservando-se a ortografia, a pontuagdo e a construgdo
sintdtica das produgdes originais. As supressdes encontram-se assinaladas por reticéncias entre
parénteses retos.
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inovadoras e instituigdes culturais e desportivas, promovendo um ambiente de

continua aprendizagem. [...]

Noutro caso, um jovem que viva ho campo, por mais que a conec¢ao com a
Natureza seja fundamental para o desenvolvimento pessoal, ndo é suficiente, nem
consegue proporcionar tanta variedade, de ensino, de empregos e de culturas

dificultando a concretizagdo da realizagdo pessoal.

O primeiro paragrafo associa a realizacdo pessoal a diversidade de oportunidades
existente na cidade. No segundo, a situagdo hipotética de um jovem residente no campo
recupera esse mesmo critério a partir da perspetiva inversa, salientando a menor
disponibilidade de oportunidades no meio rural. A mudanca de cenario serve, assim,
para corroborar o argumento inicial: a cidade favorece a realizacdo pessoal pela

amplitude da sua oferta educativa, profissional e cultural.

Em D_23, os marcadores “Em primeiro lugar” e “Em segundo lugar” conferem aos dois

momentos de desenvolvimento a aparéncia de linhas argumentativas auténomas:
(3)D_23

Em primeiro lugar, a natureza favorece um estilo de vida mais tranquilo, longe da
sobrecarga tipica das cidades. Enquanto o ambiente da cidade é ruidoso, cadtico
e repleto de individuos egoistas e imorais, a natureza contrasta com isso tudo,
sendo ela silenciosa, ao ponto de se ouvir o vento a agir sobre as arvores, ou entao
o correr de um reacho, e bela. Ou seja, ao contrario da cidade, a natureza é um
lugar onde é possivel comtemplar e relaxar, longe do stress problematico causado

pela cidade.

Em segundo lugar, o ambiente descrito anteriormente e dado como siléncioso,
relaxante e belo proporciona momentos de auto reflexdao, permitindo que haja um
maior autoconhecimento e consciéncia. E portanto esse motivo que leva tanta

gente a escolher a natureza como destino para os seus retiros espirituais.

92



O primeiro paragrafo caracteriza a Natureza como um espaco de tranquilidade, por
oposicdo ao ruido e a agitacdo da cidade. O segundo paragrafo depende diretamente da
caracterizagdao construida no primeiro, uma vez que apresenta a autorreflexdao e o
autoconhecimento como efeitos do siléncio e do repouso anteriormente atribuidos a
Natureza. A progressao existe, mas os dois argumentos permanecem estreitamente
dependentes: o segundo desenvolve uma consequéncia do primeiro, em vez de

introduzir uma linha argumentativa claramente auténoma.

A leitura destas produgdes revelou um desfasamento entre a organizagao formal do
texto e a progressao efetiva da argumentagao. A delimitagdo dos paragrafos e a
mobilizagdo de marcadores discursivos mostravam que os alunos reconheciam a
estrutura esperada para o género. No desenvolvimento, porém, os paragrafos
correspondiam a diferentes desdobramentos de um mesmo argumento. Este
desfasamento ajuda a compreender o contraste entre os resultados muito elevados
registados na marcagdo dos paragrafos e a maior dispersao verificada na pertinéncia dos

argumentos.

Uma segunda fragilidade residia na dificuldade de conferir as ideias uma fungao
claramente reconhecivel na sustentagdao da posi¢ao. Em D_11, D_16 e D_24, o
desenvolvimento assume uma feigdo reflexiva ou descritiva: as ideias sucedem-se por
associagao conceptual, pela acumulagdo de vantagens e limitagdes ou pelo contraste
entre a cidade e a Natureza. Embora pertinentes para o tema, nem sempre se encontra
suficientemente explicitado o modo como contribuem para responder a questdo da

realizagdo pessoal.

Em D_11, a produgao assume uma feigao predominantemente reflexiva. O texto parte
do paradoxo entre a natureza social do ser humano e a soliddo que pode ser

experienciada num espago densamente povoado:

(4)D_11

Partindo da premissa de que o homem busca e necessita do contato dos seres da

mesma espécie, a cidade grande, demasiado povoada, seria sinbnimo de ventura
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e satisfacdo. No entanto, a realidade foge desses parametros e revela uma face
sombria que contrasta com a idealizagao, revelando uma irdénica soliddo mesmo

num lugar cheio.

O vazio ndo é pela auséncia fisica de outros individuos, mas sim uma caréncia de
propdsito, afeto, e até mesmo conex3do. E exatamente a busca por conexdo com
algo maior que convence muitas pessoas a mudarem-se para o interior, a procura
de um maior contato com a natureza, um ritmo de vida mais lento onde é possivel
perceber o tempo em “slow motion”, sem a pressa e agitacao das grandes cidades

[...]

O discente articula a natureza social do ser humano, o paradoxo da soliddo entre a
multiddo e a procura de conexdo através da Natureza. As ideias avancam por associagao
conceptual, e a posi¢ao adquire maior clareza apenas na conclusao, através da oposi¢ao
entre a “solidao da cidade” e a “solitude da natureza”. A producao revela, deste modo,
a dificuldade de converter uma reflexdao pertinente em argumentos delimitados e

diretamente orientados para a posicdo defendida.

Em D_16, a linha argumentativa dilui-se na acumulagao de consideragdes sobre os dois
espacos. O aluno comega por questionar qual deles sera “mais saudavel para o ser
humano”, aborda a tranquilidade e o isolamento do campo e passa, depois, para o
desenvolvimento cientifico, a criminalidade e os problemas sociais da cidade. As
referéncias a Alberto Caeiro e a Alvaro de Campos acrescentam novas associagdes a uma
exposicao ja extensa. A afirmagdo “nao me decido entre o bucélico e o mundo de betao”
exprime a opgao por ponderar as vantagens e as limitagdes de ambos. Essa ponderagao
carece, contudo, de um critério que faca convergir as ideias numa posicdo sobre a
realizacdo pessoal. A reflexdo assume, por isso, um percurso disperso, marcado pela

sucessao de temas e por uma relagao ténue com a questao proposta.

Em D_24, o desenvolvimento assenta sobretudo na caracterizagao contrastiva dos dois

espagos:
(5)D_24
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Por um lado, a cidade pode representar um espaco de movimento, onde cada
arquitetura, cada modelo e pega demonstram a atualidade, a criatividade e as

novas artes, tendo por base uma ideia de modernismo, de novo. [...]

Por outro lado, [...] a aldeia pode representar a natureza, o horizonte, o céu azul e
a simplicidade, onde cada elemento é belo por si, o que se reflete na forma de ser

do individuo. [...]

A arquitetura, os modelos e as pecas compdem a imagem de uma cidade moderna,
enquanto as arvores, o vento, os pdassaros e o por do sol, referidos no pardgrafo
seguinte, constroem a representagdo de uma aldeia tranquila. A argumentagdo apoia-
se nesta enumeracdo de tracos e na identificacdo de diferentes individuos com cada
espaco. A relacdao entre essa identificacdo e a realizacao pessoal recebe, contudo, um
desenvolvimento breve, pelo que a descricdo prevalece sobre a fundamentacao da

posicao.

Nos trés textos, a reflexao sobre o tema produz um conjunto expressivo de ideias, mas
a sua sucessao dilui a linha argumentativa. D_11 progride por associagdo conceptual,
D_16 pela acumulagdo de vantagens e limitagdes e D_24 pela caracterizagdao dos
espacos. Estas ocorréncias ilustram diferentes manifestacbes de uma dificuldade
reconhecida no conjunto das produgdes: conferir as ideias uma fungao precisa na

sustentagdo da posicao defendida.

A exemplificacdo revelou-se o indicador com resultados mais frageis da producdo de
diagnose. Apenas duas produgdes alcangaram o nivel Muito Bom e sete o nivel Bom,
enquanto doze foram classificadas com Suficiente e duas com Insuficiente. As
dificuldades oscilaram entre a auséncia de exemplos e a mobilizacdo de situacdes cuja
relagcdo com o argumento ou com a posicao defendida recebia um desenvolvimento

reduzido.

A auséncia de exemplos é particularmente evidente em D_09 e D_12. Ambos os textos

apresentam aspetos pertinentes da cidade e da Natureza, mas o desenvolvimento
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constrdi-se através da acumulacao de caracteristicas, vantagens e limitacdes. Observe-

se a totalidade do desenvolvimento de D_12:

(6) D_12

A cidade, com a sua concentragao de pessoas, as ideias e oportunidades surgem
com maior facilidade, ajudando no desenvolvimento. A diversidade cultural, a
oferta de emprego e o acesso facilitado a servicos, atraem mais pessoas para a
vida urbana. No entanto, a cidade pode ser um ambiente stressante, onde a

natureza é frequentemente deixada de lado.

Por outro lado, a natureza oferece um refugio da agitagdo e do ritmo frenético da
vida moderna. O contacto com a natureza, o ar puro e o siléncio, proporcionam
paz e bem-estar, permitindo uma conexdao com o nosso “eu” interior. Para quem
valoriza a sustentabilidade e a harmonia com o meio ambiente, a vida mais
proxima da natureza pode ser a escolha ideal. No entanto, nem todos se adaptam
facilmente ao isolamento e a falta de algumas opg¢des que o campo pode

apresentar.

O primeiro paragrafo reune beneficios e limitagdes da cidade; o segundo procede de
modo equivalente em relagdo a Natureza. A diversidade cultural, a oferta de emprego,
0s servicos, o ar puro e o siléncio constituem caracteristicas gerais dos dois espacos,
apresentadas como fundamento para a posi¢cdo assumida. O desenvolvimento encerra-
se nessa caracterizagdo, sem particularizar qualquer das ideias através de uma situagao

ou de um caso.

D_09 apresenta uma construcdao semelhante, assente na enumeragao de beneficios

atribuidos aos dois espacos:

(7) D_09

A cidade aparenta ser um lugar onde tudo é moderno, tecnologico e avangado.
Oferece uma grande quantidade de caminhos profissionais que pode garantir uma

maior sustentabilidade na vida. Além disso, o acesso a saude é mais facilitado.
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J& viver na natureza encontramos um ambiente mais tranquilo, de maior
seguranga pois, existe um numero inferior de pessoas que preferem a natureza
comparando com a cidade e um custo de vida geralmente mais baixo. Para além
disso, as pessoas tém contacto mais com a terra, onde se podem alimentar de

forma mais saudavel.

As oportunidades profissionais e o acesso aos cuidados de saude fundamentam a
valorizagao da cidade, enquanto a tranquilidade, a seguranga, o menor custo de vida e
o contacto com a terra sustentam a preferéncia pela Natureza. Também aqui o
desenvolvimento termina na enumeragao de beneficios, sem particularizar qualquer
deles através de uma situagao concreta. As duas produgdes permitem, assim, distinguir
a apresentagdo de argumentos da sua exemplificagdao: os fatores suscetiveis de
contribuir para a realizagdo pessoal sao identificados, mas permanece por concretizar o

modo como essa influéncia se manifesta.

A presenga de uma situagdo concreta também exigia que a sua relevancia para o
argumento fosse esclarecida. Em D_19, a preferéncia pela Natureza é associada a

ateng¢do ao meio envolvente e a liberdade de explorar um espago menos previsivel:

(8) D_19

Uma vez encontrei uma nascente escondida durante uma caminhada, e isso deu
me uma sensag¢ao de descoberta que na cidade raramente tenho, porque la tudo

estd marcado e previsto.

O episddio particulariza a sensagao de descoberta proporcionada pela Natureza e
estabelece um contraste com a previsibilidade atribuida a cidade. A relagao entre essa
experiéncia e a realizagao pessoal permanece, contudo, implicita: o texto descreve o
efeito produzido, mas dedica pouca atengao ao significado que a descoberta adquire na
sustentagdo da posicdao defendida. O caso mostra que a forga argumentativa de uma
situagdo concreta depende da clareza com que esta é relacionada com a ideia

apresentada.
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D_06 mostra que a exemplificagdo podia assumir graus distintos de desenvolvimento
dentro da mesma produg¢ao. No primeiro momento, a ideia de que o contacto com a
Natureza favorece a regulacdo do stresse é acompanhada por uma experiéncia pessoal

delimitada:

(9) D_06

Um exemplo disso aconteceu numa altura em que eu estava com muita pressao
em cima por causa da escola mas sé precisei ir dar uma volta a beira mar, ouvir as

gaivotas e sentir a maresia, que fiquei mais calma e mais focada.

[...] Coisas simples e pequenas, como ouvir os passaros ou ver o céu limpo, fazem-

me sentir mais ligada ao mundo e menos presa a pressao da cidade.

O passeio junto ao mar situa a experiéncia num contexto de pressao escolar, descreve a
acao realizada e explicita os seus efeitos na tranquilidade e na concentragao do discente.
No segundo momento, ouvir os pdssaros e observar o céu exemplificam as “coisas
simples e pequenas” proporcionadas pelo contacto com a Natureza, embora
correspondam a experiéncias habituais apresentadas de forma breve. A diferenga entre
os dois momentos reside na construgao do primeiro como episodio: a pressao escolar
fornece o contexto, o passeio constitui a experiéncia e a recuperagao da calma e da

concentragdo explicita o efeito sentido.

As producdes classificadas com Muito Bom esclarecem, por contraste, as caracteristicas
de uma exemplificagdo mais conseguida. Em D_10, o argumento relativo as
oportunidades educativas e profissionais da cidade é ilustrado através de um caso

hipotético suficientemente circunstanciado:

(10) D_10

Por exemplo, um estudante universitario de uma cidade tem acesso a estdgios em
empresas, laboratdrios, bibliotecas e feiras de emprego regulares, que apoiam

imenso a entrar no mercado de trabalho e a construir uma boa carreira.
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O exemplo define um sujeito, identifica os recursos a que este pode aceder e explicita a
contribuicdao desses recursos para a entrada no mercado de trabalho e para a construgao
de uma carreira. A situagdo concretiza, deste modo, o percurso que liga as

oportunidades disponiveis na cidade a realizagao profissional.

Nos restantes indicadores, os resultados mantiveram-se globalmente positivos. Na
organizacao das partes, oito produgdes alcancaram o nivel Muito Bom, onze o nivel Bom
e quatro o nivel Suficiente; na articulagao interfrasica, sete obtiveram Muito Bom, treze
Bom e trés Suficiente. A adequagdo vocabular concentrou-se igualmente nos niveis
superiores, com trés classificacdes de Muito Bom, quinze de Bom e cinco de Suficiente.
A correcdo ortografica e sintatica apresentou uma distribuicdo menos favoravel: onze
producdes foram classificadas com Bom, onze com Suficiente e uma com Insuficiente.
As incorregOes observadas afetavam pontualmente a clareza do discurso, embora a

correcdo ortografica e sintatica ndo constituisse o foco principal da intervencao.

Considerados em conjunto, os resultados revelaram um dominio global da configuragao
geral do texto de opinido e situaram as principais fragilidades na elaboragdo do
conteudo argumentativo. A diferenciagdo e o desenvolvimento dos argumentos e a
escolha e articulagdo dos exemplos constituiram, por isso, os aspetos centrais a

considerar na definigdo da intervencao.

3.2.1.2. Reflexdo sobre os dados recolhidos

Os resultados da diagnose permitiram reconhecer um desfasamento entre o
conhecimento da configuragao geral do texto de opinido e a construgao do seu conteudo
argumentativo. A maioria dos alunos delimitou os paragrafos, assumiu uma posigao e
encaminhou o texto para uma conclusdo coerente, revelando uma apropriacdo segura
da organizagdo formal do género. A escrita argumentativa exigia, contudo, um trabalho
de elaboracdo que se encontrava menos consolidado: selecionar ideias pertinentes,
estabelecer relagdes entre elas e organiza-las em fungdo da posi¢ao assumida. Algumas
producdes distribuiam por diferentes paragrafos os desdobramentos de um Unico

argumento; outras reuniam ideias pertinentes, mas atribuiam-lhes uma fungdo pouco
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definida; a exemplificagdo oscilava entre a auséncia, a generalidade e uma articulagao
breve com a posicdo defendida. As dificuldades concentravam-se, portanto, na
diferenciagdo e no desenvolvimento dos argumentos e na escolha de exemplos capazes

de os sustentar.

Esta distingdo aproxima-se da identificada por Rodrigues e Silvano (2015, p. 493) em
textos de alunos do 12.2 ano: as autoras reconhecem a capacidade de estruturar o texto
e de realizar operacdes de justificacdo e exemplificacdo, a par de dificuldades na
elaboracdo do segmento argumentativo com argumentos e exemplos vdlidos. A
correspondéncia reforga a pertinéncia de centrar a intervengdao na construgdo do
conteudo, sem fazer depender a apreciagao da qualidade argumentativa apenas da

presenca dos elementos formais do género.

As condigdes anteriormente descritas ajudam a enquadrar os resultados da diagnose. A
frequéncia reduzida de producdes extensas em sala de aula proporcionava aos alunos
menos ocasides para selecionar, hierarquizar e desenvolver as ideias numa sequéncia
argumentativa completa. Esta circunstancia oferece uma hipdtese de leitura para o
contraste entre o dominio da estrutura do género e a menor seguranca revelada na

construgao do seu conteudo.

A diagnose confirmou ainda uma diferencga ja pressentida durante a fase exploratoria.
Nas intervencdes orais, os alunos discutiam as obras com interesse, levantavam
guestdes e respondiam com facilidade a pontos de vista divergentes. Essa capacidade
reflexiva surgia de forma menos nitida nos textos, nos quais as ideias permaneciam, por
vezes, dispersas ou apenas enunciadas. A passagem da discussdao oral para a escrita
implicava, contudo, um trabalho de reorganizagdo individual: recuperar as ideias
construidas na interagdo, selecionar as que poderiam servir a posi¢ao assumida e
integra-las numa sequéncia compreensivel para o leitor. A riqueza da reflexao coletiva
constituia, assim, uma potencialidade da turma, cuja integracdo deliberada no processo

de escrita poderia contribuir para o desenvolvimento dos textos.

Os resultados foram entendidos como indicadores do desempenho observado naquele

momento. Uma Unica producdo seria insuficiente para definir de forma estavel a
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competéncia escrita de cada aluno; a convergéncia com os primeiros textos analisados,
com as observacgdes da professora orientadora e com as percecdes expressas pela turma
conferiu, contudo, consisténcia ao diagndstico. A informagao recolhida oferecia, deste
modo, uma base suficientemente sdlida para delimitar a intervengdo, ficando a
compreensao inicial das dificuldades sujeita a revisdao proporcionada pelos ciclos

seguintes.

A escolha do debate nasceu do encontro entre essas dificuldades e as potencialidades
reconhecidas na turma. A discussdao de questdes suscitadas pelas obras literarias
poderia favorecer o confronto de perspetivas, a apreciacdo da pertinéncia dos
argumentos e o alargamento do conjunto de exemplos disponiveis. A informagao
construida coletivamente seria depois retomada por cada aluno durante a planificagao
e aredagdo do texto de opinido. O debate foi concebido como uma etapa de preparagao
da escrita, durante a qual a participagdo oral permitiria reunir, confrontar e organizar
argumentos, exemplos e perspetivas posteriormente disponiveis para a redagao
individual. O trabalho incidiria na diferencia¢do e no aprofundamento dos argumentos,
bem como na escolha e na articulagao de exemplos adequados a posigao assumida. Os
ciclos subsequentes permitiriam observar em que medida esta preparagdo oral e

coletiva se refletiria na qualidade argumentativa das produg¢des individuais.
3.2.2. Primeiro ciclo de investigacdao-a¢ao

O primeiro ciclo de investigacdo-acdao decorreu nos dias 10, 19 e 26 de marco e 16 e 23
de abril de 2026, num total de cinco tempos letivos de 50 minutos, e inscreveu-se na
unidade didatica dedicada ao estudo do conto “George”, de Maria Judite de Carvalho.
Concebido a luz dos resultados da diagnose, teve como principal finalidade observar em
gue medida a preparacao e a realizacdo de um debate poderiam favorecer a construcao
do conteudo argumentativo de um texto de opinido, com particular incidéncia nos
aspetos que se haviam revelado menos consolidados: a sele¢ao, a diferenciagao e o
desenvolvimento dos argumentos e a escolha de exemplos adequados a posi¢ao

defendida.
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A intervengao estruturou-se em trés momentos articulados: a elaboragao de uma
producado escrita anterior ao debate, acompanhada por uma primeira ficha de reflexao;
a preparacao e a realizacdo da discussao oral; e a redacdo de uma producdo posterior,
seguida de nova reflexdo. Ambas as produgdes foram precedidas por uma etapa de
planificacdo. Os textos, as respetivas planificacdes, as respostas as fichas e os registos
do didrio da professora-investigadora constituiram o corpus de andlise deste ciclo,
possibilitando o cruzamento entre o desempenho escrito dos alunos e as perce¢des por
eles expressas acerca das proprias dificuldades e do contributo do debate para a escrita.
A escolha de “George” permitiu ainda articular a intervencdo com o dominio da
educacdo literdria e explorar questdes proximas da experiéncia e da realidade social dos

alunos.

A calendarizacao do ciclo decorreu da necessidade de articular as atividades do projeto
com a planificagdo da disciplina, as aulas de Preparagdo para o Exame Nacional de
Portugués e a rotatividade das regéncias. Apds o debate, realizado em 26 de margo, a
intervengdo foi interrompida pela pausa letiva da Pascoa e retomada em 16 de abril.
Este hiato temporal foi considerado na interpretacdao dos resultados, uma vez que

impossibilitou a realizagdo da segunda produgao imediatamente apds a discussao.
3.2.2.1. Desenvolvimento da pratica letiva

A primeira aula do ciclo, realizada em 10 de marco, destinou-se a planificacdo e a
redacdo de um texto de opinido anterior ao debate, que constituiria o termo de
comparagao para a produgao elaborada apds a discussao oral, sem desconsiderar as
diferengas entre os temas propostos. Para esta atividade, selecionou-se um enunciado
retirado do Grupo Ill do exame nacional de Portugués de 2024, 2.2 fase (IAVE, 2024; cf.
Anexo 2). Nesse momento, os alunos ja tinham realizado, em aulas maioritariamente
conduzidas pela professora orientadora, a leitura e o estudo de uma parte significativa
de “George”, dispondo, por isso, de elementos que lhes permitiam compreender a
relagao entre o conto e o enunciado proposto. Centrado na relagdo entre a felicidade, a
simplicidade e a acumulagdao de bens, o tema foi apresentado por analogia com as
vivéncias e as opg¢des da protagonista, seguindo-se uma breve troca de impressdes

destinada a explorar essa aproximagao e a clarificar a proposta de escrita. Antes da
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redagdo individual, solicitou-se aos alunos que planificassem o texto, explicitando a
posicdo a defender e selecionando os argumentos e exemplos a mobilizar, de modo a
favorecer uma organizagao mais clara do conteudo. Concluida a produgao, preencheram
a primeira ficha de reflexao, através da qual se procurou recolher as suas percecdes
acerca das dificuldades sentidas e das estratégias utilizadas ao longo do processo de

escrita (cf. Apéndice 3).

A preparagao do debate decorreu em 19 de margo, em articulagao com a leitura e a
interpretagao de “George”. Uma vez que os alunos ja tinham trabalhado as
caracteristicas do debate no ambito da avaliacdo da expressao oral, procedeu-se apenas
a sua revisao, recuperando-se os aspetos essenciais a organizagao e sustentagao das
intervengdes. Pretendia-se, deste modo, reativar conhecimentos previamente
adquiridos e assegurar a existéncia de referéncias comuns para o desenvolvimento da

atividade.

A problematizagdo do tema foi ampliada através do visionamento e comentario dos
trailers de Elementos Secretos (2016), Radioativo (2019) e A Candidata Perfeita (2019).
Os percursos femininos representados, situados em diferentes contextos histéricos,
sociais e culturais, foram utilizados para promover a reflexdo sobre os obstaculos
colocados a autonomia, ao reconhecimento e a participacdo das mulheres e para
estabelecer relagdes com as escolhas e vivéncias da protagonista do conto. Esta
passagem do texto literario para uma problematica social contemporanea conduziu a
apresentagdo da proposicdo orientadora do debate: A protagonista de “George”
representa uma mulher condicionada por expectativas sociais que ainda hoje afetam a
autonomia e os papéis desempenhados pelas mulheres na sociedade. A turma foi entao
dividida em dois grupos, incumbidos de sustentar posicdes opostas, tendo os alunos
iniciado a pesquisa e a selegdao de argumentos e exemplos adequados a perspetiva
atribuida. A opgdao por uma proposigao controversa, sustentada por grupos com
posicBes opostas, procurou favorecer a escuta e a apreciagdo dos argumentos
contrarios, articulando a natureza do problema debatido, descrita por Dolz et al. (2000,
p. 44), com a reflexdo sobre os fundamentos da posicdo defendida que Leitdo (2012, pp.

26—27) associa ao confronto de perspetivas.
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O debate realizou-se em 26 de margo, mantendo-se a divisao da turma estabelecida
durante a preparacdo. Cada grupo assumiu a defesa da posicao que lhe fora atribuida,
apresentando alternadamente os argumentos e exemplos previamente reunidos e
respondendo as intervengdes do grupo contrario. O confronto das diferentes
perspetivas permitiu retomar as vivéncias de George e relaciond-las com a permanéncia
ou a transformacdo das expectativas sociais associadas as mulheres. A discussao
constituiu, assim, o momento central do ciclo, tendo sido concebida como uma
oportunidade para a elaboracdo coletiva de um repertério de argumentos e exemplos
gue cada aluno poderia posteriormente selecionar e reorganizar na escrita, em funcao
da posicdo assumida. O desenvolvimento da atividade, as formas de participacao da
turma e a dinamica das interagdes argumentativas foram registados no diario da
professora-investigadora e posteriormente retomados na andlise e na interpretacao dos

resultados.

ApOs a interrupgdo letiva da Pascoa, a intervengao foi retomada em 16 de abril com a
recuperacao das posicoes, dos argumentos e dos exemplos apresentados no debate.
Seguiu-se uma breve revisdao da organizagdo do texto de opinido, incidindo na
explicitagdo do ponto de vista, na apresentagdo de argumentos acompanhados por
exemplos e na formulacdo da conclusdo. Foi entdo apresentada a nova proposta de
escrita, centrada nos papéis desempenhados por homens e mulheres na sociedade
contemporanea, retirada do Grupo Ill do exame nacional de Portugués de 2012, 2.2 fase
(Gabinete de Avaliacdo Educacional, 2012; cf. Anexo 3). A proximidade tematica com a
discussao anterior permitia aos alunos retomar as ideias nela mobilizadas. Na parte final
da aula, iniciou-se a planificacdo individual do texto, com o registo da posicao a defender

e dos argumentos e exemplos selecionados para a sustentar.

Na aula de 23 de abril, os alunos retomaram e concluiram a planificacao iniciada na
sessdo anterior, a partir da qual redigiram individualmente o texto posterior ao debate.
Terminada a producdo, preencheram uma segunda ficha de reflexdo, destinada a
recolher as suas percecdes acerca da influéncia da discussao oral no processo de escrita
e dos aspetos que consideraram mais Uteis, nomeadamente o contacto com

argumentos, exemplos e diferentes perspetivas (cf. Apéndice 5). O confronto entre as

104



duas producdes e o cruzamento dos dados obtidos com as respostas as fichas de

reflexao sustentaram a analise apresentada na secgdo seguinte.
3.2.2.2. Apresentacao e andlise de dados

No primeiro ciclo, foram recolhidas vinte e trés produgdes anteriores ao debate e vinte
e duas posteriores. A comparacdo entre os dois momentos incidiu nos vinte e um alunos
gue realizaram ambas as tarefas, evitando que as diferencas observadas decorressem
da alteragao dos participantes considerados. Os graficos relativos a cada momento
mantiveram, por sua vez, o numero efetivo de textos recolhidos. As producdes foram
analisadas através da grelha apresentada no subcapitulo relativo as técnicas de recolha
e anadlise dos dados (cf. subcapitulo 3.1.2), constituida por quinze indicadores
distribuidos por trés parametros: género e formato textual, tema e pertinéncia da
informagdo e organizagao e coesdao textuais. Em cada indicador, os textos foram
situados num dos quatro niveis de desempenho (Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito
Bom), posteriormente convertidos numa escala de zero a trés pontos para possibilitar a
comparagao das médias obtidas nos dois momentos. A leitura dos resultados foi
articulada com a analise das planificagdes, das respostas as fichas de reflexao e das
observagdes registadas no didrio da professora-investigadora. O cruzamento destas
fontes permitiu caracterizar as diferengas entre os textos anteriores e posteriores ao
debate e precisar os aspetos do desempenho em que se manifestaram. A distribui¢ao
dos resultados relativos a producdo anterior ao debate encontra-se representada no

Gréfico 2.
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Grafico 2 - Distribuicdo das produgGes anteriores ao debate pelos niveis de desempenho em

cada indicador (n = 23)
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Fonte: elaboracdo prépria.

A distribuicao dos resultados confirmou, em termos gerais, as tendéncias identificadas
na diagnose. A maioria dos alunos respeitou o tema, assumiu uma posicao reconhecivel
e integrou no texto os elementos solicitados pelo enunciado. Os resultados relativos a
explicitacdo do ponto de vista (Al), a presenca dos argumentos e dos exemplos
requeridos (A2 e A3), a producdo de um discurso valorativo (A4) e a formulacdo da
conclusdo (A5) concentraram-se, de forma expressiva, nos niveis superiores.
Destacaram-se a explicitacdo do ponto de vista, com dezoito produg¢des no nivel Muito
Bom, e o discurso valorativo, em que todos os textos se situaram nos niveis Bom ou
Muito Bom. Mantinha-se, assim, o dominio da configuracao geral do texto de opinido

anteriormente observado.

O desempenho revelou-se, contudo, menos homogéneo nos indicadores que avaliavam
a qualidade da construgdo argumentativa. O respeito pelo tema (B1) e a pertinéncia dos
argumentos (B2) apresentaram resultados globalmente elevados, enquanto o

desenvolvimento e a diversidade dos argumentos (B3) revelaram maior dispersdo entre
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os niveis Muito Bom, Bom e Suficiente. Na exemplificacao, a pertinéncia dos exemplos
(B4) mostrou-se mais consolidada do que o seu desenvolvimento e diversidade (B5).
Este ultimo constituiu o indicador menos conseguido, uma vez que nenhuma producao
alcancou o nivel Muito Bom e onze se situaram nos niveis Suficiente ou Insuficiente. A
articulagdo entre argumentos e exemplos (B6) concentrou-se maioritariamente no nivel

Bom, embora cinco producdes permanecessem no nivel Suficiente.

A organizacdo formal apresentou, por sua vez, resultados globalmente positivos. A
maioria das produgdes possuia partes proporcionadas e articuladas e revelava uma
progressdao compreensivel, ainda que com diferentes graus de consisténcia. A
organizacao dos pardgrafos destacou-se como o indicador mais sélido deste parametro,
com todas as produgdes situadas nos dois niveis superiores. A articulagdao entre as ideias
apresentou maior variagdao e concentrou seis textos no nivel Suficiente. Verificava-se,
assim, que a delimitagdao formal dos paragrafos nem sempre correspondia a uma

progressdo argumentativa igualmente clara.

Considerados em conjunto, os resultados evidenciaram um desfasamento semelhante
ao observado na diagnose. Os alunos reconheciam e integravam os componentes
essenciais do texto de opinidao, mas revelavam menor seguran¢a na elaboragdo das
relacdes entre eles. Em varias producdes, os dois momentos do desenvolvimento
retomavam aspetos proximos de uma mesma ideia, enquanto alguns exemplos
permaneciam genéricos, eram brevemente explorados ou assumiam sobretudo uma
fungdo explicativa. As principais fragilidades incidiam, assim, na diferenciagdao e no
aprofundamento dos argumentos, no desenvolvimento e na diversidade dos exemplos

e, em algumas producdes, na explicitacdo das relacdes entre esses elementos.

Os excertos seguintes permitem aprofundar esta leitura, tornando visiveis diferentes

manifestacdes das tendéncias identificadas.®

& Mantiveram-se os critérios de transcricdo indicados na andlise da diagnose, preservando-se a ortografia,
a pontuagdo e a construgdo sintatica das produgdes originais.
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(11) C1_A_06’

A meu ver, a nossa felicidade dependo muito do nosso estado de espirito, se

estamos ou ndo acompanhados e com quem, se o tempo é propicio a tal, etc.

A partir do momento em que a felicidade ndao vem dos bens materiais nds
aprendemos a dar valar ao minimo, a ficarmos encantados com o pouco e a

saborearmos a simplicidade do que nos rodeia.

Com bens materiais, a felicidade também pode existir, seja a viajar pelo mundo,
conhecer novas culturas, comprar roupas novas, receber prendas, tudo isso pode

trazer-me muita felicidade e bem estar.
(12) C1_A_12

Por um lado, ha pessoas que acham que a felicidade é alcangada através da
acumulagdo e riquezas, focando a sua vida na obtengao desses bens, sendo esse
o foco de vida, muitas coisas ficardo para tras, como por exemplo, as relacdes
interpessoais. Um individuo que escolhe a riqueza, no futuro, podera acabar
sozinho, isto é, como o objetivo foi alcancar essa riqueza em vez de dar
importancia em ter relagdes ao longo da vida, no fim nao tera ninguém ao seu
lado. [...] Mas sera que vale a pena viver uma vida sem ninguém sé para ndo ter

de sofrer no fim?

Por outro lado, também existe quem saiba viver com simplicidade e desapego dos
bens materiais, podendo focar a sua vida noutro tipo de coisas, nomeadamente
as relacdes interpessoais. [...] Por exemplo, um casal rico que perde os filhos, de
certeza que abdicaria de todas as suas riquezas, se fosse possivel, s6 para os ter

de volta e para mim isso também seria uma prioridade.
(13)C1_A_15

Em primeiro lugar, vejamos o exemplo do conto “George”, de Maria Judite de

Carvalho. Neste conto estamos perante uma personagem “George”, uma pintora

7 Nos cddigos atribuidos as producdes, C1 identifica o primeiro ciclo de intervencdo, A ou P assinala,
respetivamente, o momento anterior ou posterior ao debate, e o numero final corresponde ao aluno.
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bem-sucedida e desapegada de bens materiais. Ela vivia a sua vida sem se
preocupar com ostentagdes e até mesmo com a riqueza que obtém. Apesar de tal

acontecer, a personagem sente-se realizada e feliz.

Outro exemplo de alguém que acredita que viver na simplicidade é o objetivo
primordial da vida é Ricardo Reis, o heterénimo de Fernando Pessoa. Para ele, o
Epicurismo tinha um grande peso na sua vida, e isto nada mais é do que uma
filosofia de vida que se baseia num ideal de sabedoria, segundo o qual a
tranquilidade da alma, ou seja, a rejeicdo de prazeres como a riqueza, é o objetivo

principal.
(14) C1_A_22

Por um lado os bens materiais dao uma felicidade nao duradoura que geralmente
nos engana, ostentagao nao trds o real sentido da palavra feliz, pois podemos ter
tudo, dinheiro, carros, casas talvez até amigos, mas estes estdo apenas por causa

dos seus interesses pessoais [...]

Por outro lado mesmo que tivéssemos os bens materiais devemos preservar a
relacdes com pessoas que realmente se importam contigo [...] pois eles vao estar

ai mesmo que ndo tivessemos o dinheiro os bens materiais [...]

Em C1_A_06, a diversidade de ideias e de situagdes mobilizadas contrasta com o seu
desenvolvimento breve. As circunstancias associadas ao estado de espirito e a
companhia, bem como as experiéncias simples, as viagens, as roupas e as prendas, sao
sobretudo enunciadas ou enumeradas, recebendo uma explicacdo reduzida acerca da

forma como contribuem para a felicidade.

Em C1_A_12, os dois momentos argumentativos encontram-se adequadamente
construidos e apoiados por exemplos pertinentes, mas desenvolvem, por contraste, a
mesma ideia central. Tanto o individuo que privilegia a riqueza e acaba sozinho como o
casal disposto a abdicar dos bens para recuperar os filhos sustentam a superioridade
das relacOes afetivas sobre a riqueza. A reduzida diferenciacdo dos argumentos surge

de forma mais acentuada em C1_A_22, associada a exemplos genéricos, pouco
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delimitados e préximos entre si. As reformulagdes, as repeti¢des e a sobreposi¢ao das

ideias dificultam ainda a progressao da informacao e a explicitacdo das relacdes légicas.

Em C1_A_15, a dificuldade em atribuir uma fungdo precisa as informagdes mobilizadas
assume uma configuracdo particular. O desenvolvimento organiza-se diretamente em
torno das referéncias a George e a Ricardo Reis. Os dois exemplos sdo especificos e
recebem alguma caracterizagdo, mas os argumentos que deveriam ser ilustrados por
essas referéncias permanecem implicitos. Ambos sustentam a mesma ideia, relativa a
importancia da simplicidade e do desapego material. A apresentagao de George como
uma personagem plenamente “realizada e feliz” assenta, contudo, numa leitura
simplificadora do conto, reduzindo a adequagao do exemplo a complexidade da

personagem.

A andlise qualitativa corroborou, deste modo, a leitura dos resultados representados no
grafico. As principais fragilidades concentravam-se no desenvolvimento do conteudo
argumentativo e na explicitagao das relagdes estabelecidas entre os argumentos e os
exemplos. A recorréncia destas tendéncias reforcou a pertinéncia dos objetivos
definidos para o primeiro ciclo, centrados na diferenciagao e no aprofundamento dos
argumentos, bem como na escolha e na articulacdo de exemplos adequados a posicao

assumida.

Os resultados da primeira ficha de reflexao, cuja distribui¢ao integral se apresenta no
Apéndice 4, corroboram a analise das produgdes. Os alunos revelaram uma
compreensao generalizada da proposta e consideraram o tema acessivel, situando as
principais dificuldades no processo de construgao do texto. No item 4 da ficha, dedicado
as dificuldades sentidas durante a redagao, o desenvolvimento dos argumentos e a
necessidade de evitar a repeticao de ideias ou argumentos foram os aspetos mais
assinalados, ambos por treze alunos, como mostra o Grafico 3. Seguiram-se a selecao
de exemplos adequados, referida por doze, a identificagdo de argumentos, indicada por
onze, e a organizagao das ideias, mencionada por dez. Estas perceg¢des coincidem com
as fragilidades observadas nas producgdes, sobretudo com o desenvolvimento superficial
das ideias, a reduzida diferenciacdo dos argumentos e a articulacdo insuficiente dos

exemplos com os argumentos apresentados.
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Grafico 3 - Dificuldades assinaladas pelos alunos na escrita anterior ao debate (n = 23)2

Desenvolver suficientemente os argumentos

Evitar repetir ideias ou argumentos

Encontrar exemplos adequados para ilustrar os...
Encontrar argumentos para sustentar a opinido
Organizar as ideias ao longo do texto
Gerir o tempo disponivel para a escrita
Expressar as ideias de forma clara
Utilizar vocabulario adequado

Definir claramente a posi¢do a assumir sobre o...
Relacionar o tema com o mundo atual

Estruturar corretamente o texto

Compreender o tema

o
N
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Fonte: elaboracdo prépria.

2

As respostas aos itens dedicados a preparacdo da escrita permitem conhecer as
estratégias que os alunos afirmaram ter utilizado. A maioria referiu ter pensado
previamente nos argumentos; contudo, apenas quatro assinalaram a elabora¢do de um
esquema ou de uma lista de ideias, e igual nUmero indicou ter antecipado os exemplos.
Quatro alunos afirmaram ter comecado a escrever imediatamente. Quando
guestionados sobre o modo como encontraram conteldo para o texto, os alunos
mencionaram sobretudo experiéncias pessoais, situa¢des do quotidiano e
conhecimentos adquiridos nas aulas. Estas respostas sugerem que a preparacao incidiu
principalmente na procura de ideias e menos na sua organizacdo num percurso

argumentativo.

8 A pergunta admitia a selecdo de vérias opcdes, pelo que as frequéncias apresentadas n3o sdo
mutuamente exclusivas.
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As planificagdes recolhidas oferecem uma perspetiva complementar sobre este
processo. Dos quatro registos entregues, dois apresentavam uma organizacdo
detalhada das varias partes do texto, um antecipava os argumentos e os exemplos e
outro reunia tépicos pouco desenvolvidos. O niumero reduzido de documentos e o
caracter voluntario da sua entrega impedem a caracterizagdo das praticas de
planificagdo da turma, embora permitam reconhecer diferentes formas de preparar a

redacdo, desde o levantamento de ideias até a organizagao prévia do texto.

A possivel contribuicdo de uma discussdo anterior a escrita, considerada no item 9, foi
reconhecida por doze alunos e admitida por outros oito, enquanto trés manifestaram
uma opinido desfavoravel. Nas justificagdes apresentadas, a discussao surge sobretudo
como uma oportunidade para ampliar o conjunto de argumentos e exemplos
disponiveis — “Mais argumentos e exemplos para utilizar” (R1_02); “A discussdo prévia
poderia ajudar a encontrar exemplos adequados para os argumentos” (R1_20) — e
compreender ou explorar melhor o tema — “Acredito que o debate nos teria feito
compreender melhor o tema e ajudado nos argumentos” (R1_07); “Se fosse discutido
eu percebia melhor porque seria melhor explicado” (R1_18). O contacto com outras
perspetivas assumia igualmente relevancia: um discente reconheceu que “os colegas
podem ter ideias que mudem a minha opinido ou que a complementem” (R1_14),
enquanto outro aluno considerou que o seu texto poderia integrar “melhores ideias
vindas dos meus colegas” (R1_16). As reservas manifestadas relacionavam-se com a
possibilidade de a discussao gerar confusao, com a preferéncia pela construgao
autéonoma das ideias e com a qualidade das intervencdes dos colegas. Antes da
realizacdo do debate, predominava, assim, uma expectativa favoravel quanto ao seu
contributo para o alargamento do repertdrio individual de perspetivas, argumentos e
exemplos. Estas expectativas constituem um ponto de referéncia para a analise das

percecdes recolhidas apds o debate.

Na preparagao do debate, os dois grupos pesquisaram, discutiram e selecionaram
conjuntamente os argumentos e os exemplos destinados a sustentar a posi¢ao
atribuida. O acompanhamento desta etapa permitiu observar um envolvimento

equilibrado dos seus membros, concretizado através de tarefas distintas. No debate, as
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intervencdes alternaram entre as duas posicdes e incluiram a apresentacdo de
argumentos previamente preparados, o seu desenvolvimento através de dados e
exemplos e a formulagdao de respostas as ideias do grupo oposto. Embora a tomada
publica da palavra se tenha concentrado com maior frequéncia nos mesmos alunos, as
intervengdes eram geralmente antecedidas por momentos de discussao no interior dos
grupos. A participagao abrangeu, assim, a exposi¢ao oral, a pesquisa, a apreciagao das

ideias e a preparacdo coletiva das respostas.

A analise do debate incidiu nos principais argumentos e contra-argumentos mobilizados
em torno da proposicao A protagonista de “George” representa uma mulher
condicionada por expectativas sociais que ainda hoje afetam a autonomia e os papéis
desempenhados pelas mulheres na sociedade. A partir dos registos da professora-
investigadora, a Tabela 2 sistematiza os principais eixos da discussao e as posi¢des

desenvolvidas pelos dois grupos.?

Tabela 2 - Principais argumentos, contra-argumentos e exemplos mobilizados no debate do

primeiro ciclo

Eixo de discussao

Argumentos favoraveis a

proposicao

Argumentos contrarios e contra-

argumentos

Maternidade e licenga

parental

A diferenga na utilizagao das
licengas parentais foi apresentada
como um indicio da permanéncia
de uma distribuicdo desigual das
responsabilidades de cuidado.
Segundo os dados mobilizados,
por cada 100 criangas nascidas,
96 mulheres usufruiam da licenca
parental, enquanto apenas 46

homens beneficiavam da licenga

A maior utilizagao das licengas
pelas mulheres foi relacionada
com fatores bioldgicos,
nomeadamente com a gravidez e
a amamentacdo. A maternidade
pode também constituir uma
escolha pessoal ou uma
prioridade, ndo existindo uma
imposicdo legal para que as

mulheres sejam maes.

9 Os dados quantitativos apresentados na tabela reproduzem a informacdo mobilizada pelos alunos
durante o debate. Uma vez que as fontes consultadas ndo foram explicitamente identificadas nas
intervengGes, estes valores sdo considerados enquanto elementos da argumentagdo produzida, ndo
enquanto dados autonomamente validados no ambito do estudo.
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correspondente. Esta diferenca
foi interpretada como uma
manifestagao da atribuigao
predominante a mulher do papel
de cuidadora. Foi ainda referido
gue a maternidade, ou a
possibilidade de uma futura
maternidade, pode constituir um
fator de discriminacdo no
contexto laboral, levando
algumas entidades empregadoras
a preterir mulheres na
contratag¢dao ou na promog¢ao
devido a eventual necessidade de
se ausentarem para cuidar dos
filhos.

Expectativas sociais

associadas a mulher

Em alguns contextos, as mulheres
continuam a ser vistas
principalmente como
procriadoras, sem que lhes sejam
reconhecidos papéis sociais para
além da maternidade. Foi
igualmente referido que as
mulheres que ndao desejam ter
filhos continuam a ser
consideradas egoistas e sujeitas a

pressdo social.

Na maioria dos paises, as
mulheres possuem atualmente o
direito de escolher entre a
maternidade, a carreira
profissional ou a conciliagdo de

ambas.

Persisténcia das
desigualdades em

diferentes contextos

A diminuicdo das desigualdades
em Portugal, enquanto pais
desenvolvido, ndo permite
concluir que estas tenham
desaparecido globalmente.
Foram referidas pelos alunos
formas mais acentuadas de

desigualdade em alguns paises

A existéncia de situagdes de
desigualdade em determinados
paises ou contextos nao deve ser
generalizada as experiéncias de

todas as mulheres.
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por eles identificados como
arabes ou islamicos. A existéncia
dessas situagoes foi apresentada
como demonstracdo da

permanéncia do problema.

Trabalho, remuneragao
e progressao

profissional

Um estudo realizado com
oitocentos trabalhadores indicava
gue 61% das mulheres
reconheciam a existéncia de
barreiras laborais relacionadas
com o género e que 58%
consideravam esse fator
penalizador. Foram ainda
apresentados dados segundo os
quais mais de metade das
mulheres encontrava obstaculos
na progressao profissional. No
setor da saude, apesar de as
mulheres representarem 65% da
forga laboral, ocupavam menos
de 40% dos cargos de lideranga.
Estes dados foram mobilizados
para sustentar que a igualdade de
direitos ndo elimina as diferengas
nos obstaculos enfrentados por
homens e mulheres ao longo do

percurso profissional.

A presenga de mulheres em
posicGes empresariais e politicas
de destaque foi apresentada
como demonstracao de que estas
podem alcangar cargos
superiores. Foram mobilizados os
exemplos de Ursula von der
Leyen, de Claudia Azevedo,
presidente executiva da Sonae, e
da atual ministra da Saude, Ana

Paula Martins.

Trabalho doméstico e

familiar

As mulheres acumulam
frequentemente a atividade
profissional com as
responsabilidades domésticas e
de cuidado. Esta dupla jornada
cria obstaculos adicionais a
progressao na carreira. Foi

defendido que uma mulher pode

A distribuigdo das tarefas
domeésticas depende das escolhas
realizadas no interior do casal,
embora se tenha reconhecido a
possivel influéncia das

expectativas sociais.
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alcangar uma posigao de topo,
mas que O percurso necessario
para o fazer pode envolver
obstaculos e esforcos diferentes
dos habitualmente enfrentados

pelos homens.

Desigualdade salarial

Foram mobilizados dados
segundo os quais, em novembro
de 2025, 58,7% das mulheres
trabalhadoras — perto de um
milhdo e duzentas mil —
recebiam, no maximo, 1000 euros
de saldrio base bruto. Entre estas,
411 mil auferiam o salario
minimo nacional. Foram ainda
apresentados dados relativos ao
rendimento salarial médio mensal
liguido das mulheres, que, no
quarto trimestre de 2025, se
situava em 1214 euros, menos
205 euros do que o dos homens.
Foi também defendido durante o
debate que mulheres e homens
podiam receber remuneragdes
diferentes pelo desempenho das

mesmas fungdes.

Nao foi apresentado um contra-
argumento especifico pelo grupo

gue se opunha a proposigao.

ProfissOes associadas

ao género

A associagao social de
determinadas profissoes a
homens ou a mulheres foi
apresentada como uma forma de
condicionamento das escolhas e
do acesso a algumas atividades,
mesmo quando ndo existem
impedimentos legais. Foram

dados como exemplos o ensino,

A escolha da profissao foi
atribuida sobretudo a decisao
individual. Foi ainda defendido
que as diferengas fisicas entre
homens e mulheres podem
conferir vantagens no exercicio
de determinadas atividades

profissionais.
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estereotipicamente associado as
mulheres, e a policia de
intervengdo, associada aos

homens.

Violéncia e dentincia

O maior numero de queixas e de
ocorréncias registadas relativas a
violéncia doméstica e sexual foi
apresentado como manifestagao
da desigualdade e da maior
vulnerabilidade das mulheres.
Perante a possibilidade de
existirem vitimas masculinas que
ndo denunciam as agressoes,
defendeu-se que os homens
também dispdem da liberdade de
apresentar queixa e que o menor
numero de denuncias poderia
corresponder a uma menor
incidéncia. Admitiu-se, ainda
assim, que alguns homens
poderiam ndo denunciar as
agressoes por receio de ndo
serem acreditados, sem que isso
anulasse a maior incidéncia da

violéncia sobre as mulheres.

O numero de denuncias nao
permite determinar diretamente
a incidéncia da violéncia, uma vez
gue um maior registo de casos
pode resultar de uma maior
apresentagdo de queixas. Os
homens também podem ser
vitimas e enfrentar obstaculos
especificos a denuncia. Foi
igualmente referido o reforgo do
apoio social prestado as mulheres
qgue denunciam situagdes de
abuso, assédio ou violéncia de

género.

Fonte: elaboragdo prdpria, a partir dos argumentos, dados e exemplos mobilizados

pelos alunos durante o debate.

A sistematizagao apresentada permite reconhecer diferentes formas de interagao

argumentativa. Em alguns momentos, os grupos limitaram-se a expor as posicdes

previamente preparadas; noutros, retomaram as interven¢des do grupo oposto,

introduzindo obje¢des, explicagdes alternativas ou exemplos que permitiram questionar

ou restringir o alcance dos argumentos apresentados. A alternancia entre estas formas
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de participagdo conferiu ao debate uma dinamica variavel, na qual a exposigao das ideias

coexistiu com momentos de confronto e reformulacao.

A professora-investigadora e a professora orientadora intervieram pontualmente na
condugao da atividade, sobretudo quando se tornou necessario recentrar a discussao
na proposicdo, esclarecer algumas formulagdes ou chamar a atengao para o alcance dos
dados mobilizados. Esta mediagdo contribuiu para manter a progressao do debate e
para promover uma apreciagdo mais rigorosa da relagdo entre os argumentos, os

exemplos e a posicao defendida.

O debate possibilitou, deste modo, a construcdo de um repertério coletivo diversificado
de argumentos, contra-argumentos e exemplos. A andlise das produgdes posteriores
permitird observar em que medida esse conteudo foi selecionado, organizado e

integrado individualmente pelos alunos.

O intervalo entre a realizacdo do debate, em 26 de marco, e a continuacdo da
intervengdo, em 16 de abril, motivado pela interrupgao letiva da Pascoa, tornou
necessaria a recuperagao do trabalho anteriormente desenvolvido. Os principais
argumentos e exemplos mobilizados pelos dois grupos foram, por isso, retomados
coletivamente, de modo a reconstituir as linhas de discussao e a disponibiliza-las para a
escrita individual. Seguiu-se uma revisao do texto de opinido, destinada a confirmar o
conhecimento das suas caracteristicas e da sua organizacdo. Foram recordadas a
explicitagdo do ponto de vista, a apresentagdao de argumentos distintos e de exemplos
significativos, a produgao de um discurso valorativo e a formulagao de uma conclusao
adequada, bem como a necessidade de assegurar a progressdao e a articulagdao das

ideias.

Nesta retoma, atribuiu-se particular atengao a planificagao, atendendo aos indicios de
um recurso pouco sistematico a esta etapa, identificados nas respostas a primeira ficha
de reflexdo e nos registos recolhidos antes do debate. Esta orientagao correspondia a
necessidade de distinguir a reunido coletiva de ideias do trabalho de lhes atribuir uma
fungdo no texto. Na concegdo de Flower e Hayes (1981, p. 372), planificar envolve gerar

e organizar conteudo, bem como definir objetivos; no caso da escrita argumentativa,
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Rodrigues (2020, p. 298) situa a discussdo entre as atividades que podem apoiar essa
elaboracdo anterior a redacdo. A planificacao foi apresentada como um momento de
selecdo e organizacdo da informacdo, no qual os alunos deveriam definir a posicao a
assumir, diferenciar os argumentos, associar-lhes exemplos pertinentes e prever a
estrutura do texto. Em seguida, apresentou-se a proposta do Grupo lll do exame
nacional de Portugués de 2012, 2.2 fase, que solicitava uma reflexdao sobre os papéis
desempenhados por homens e mulheres na atualidade, fundamentada em, pelo menos,
dois argumentos, cada um ilustrado por um exemplo significativo. Os alunos iniciaram a
planificagdo na aula de 16 de abril e concluiram-na antes da redagao individual, realizada
em 23 de abril. Foram recolhidas vinte e duas producgdes, cuja distribuicdo pelos niveis

de desempenho se encontra representada no Grafico 4.

Grafico 4 - Distribuicdo das produgdes posteriores ao debate pelos niveis de desempenho em

cada indicador (n = 22)

Al
A2
A3
A4
A5
B1
B2
B3
B4
B5
B6
C1
C2
C3
c4

o
(€]
=
o
=
(€]
N
o

M Insuficiente m Suficiente mBom ® Muito Bom

Fonte: elaboracdo prépria.

Os resultados concentraram-se maioritariamente nos niveis Bom e Muito Bom. Na

explicitacdo do ponto de vista (A1), vinte e uma das vinte e duas producdes situaram-se
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nesses niveis, enquanto a presenca dos argumentos requeridos (A2) registou dezanove
resultados de Muito Bom e trés de Bom. Também a formulacdo da conclusdo (A5)
apresentou uma concentragao nos niveis superiores, apesar de dois textos se terem
situado nos niveis Suficiente e Insuficiente. Na organizag¢do dos paragrafos (C3), vinte e
uma producgdes alcangaram os niveis Bom ou Muito Bom. Estes resultados evidenciam

a manutencdo de um dominio generalizado da configuracdo do texto de opinido.

Nos indicadores relativos ao conteludo, o respeito pelo tema (B1) apresentou os
resultados mais elevados, com vinte e uma produgdes no nivel Muito Bom e uma no
nivel Bom. A pertinéncia dos argumentos (B2) concentrou-se igualmente nos dois niveis
superiores. No seu desenvolvimento e diversidade (B3), vinte textos alcancaram os
niveis Bom ou Muito Bom e dois situaram-se no nivel Suficiente, revelando que a maioria
organizou o desenvolvimento a partir de linhas argumentativas distintas e relacionadas

com a posigao assumida.

A exemplificagdo apresentou maior dispersao. Embora a pertinéncia dos exemplos (B4)
se tenha concentrado nos niveis superiores, o seu desenvolvimento e diversidade (B5)
constituiram o indicador menos conseguido: cinco produgdes alcancaram o nivel Muito
Bom, dez o nivel Bom, cinco o Suficiente e duas o Insuficiente. A articulacdo entre
argumentos e exemplos (B6) apresentou doze resultados de Muito Bom, sete de Bom e
trés de Suficiente. A presenca generalizada de exemplos pertinentes coexistiu, assim,
com diferentes graus de desenvolvimento, diversidade e explicitacdo da sua relacdo com

0s argumentos.

Foram recolhidas quinze planificagdes relativas a produgdo posterior ao debate,
correspondentes a parte dos vinte e dois textos avaliados. Os registos oferecem
informagdo complementar sobre a forma como esses alunos prepararam a escrita. Em
doze planificacbes, era possivel reconhecer pelo menos duas linhas de
desenvolvimento, geralmente organizadas em torno das alteragdes verificadas nos
papéis profissionais, familiares, educativos ou sociais de homens e mulheres. A
antecipagdao dos exemplos revelou-se menos sistematica: alguns alunos registaram
referéncias concretas, como as licengas parentais, a presenga das mulheres em cargos

politicos e profissionais, a desigualdade salarial ou a distribui¢cao das tarefas domésticas,
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enguanto outros se limitaram a assinalar a necessidade de apresentar um exemplo, sem
o identificar. As planificacdes sugerem, assim, uma atencado generalizada a diferenciacao
do conteudo argumentativo e revelam diferentes graus de explicitacdo da relacdo entre

os argumentos e os exemplos.

Para comparar o desempenho dos mesmos participantes, a analise incidiu nos vinte e
um alunos que realizaram ambas as producdes. O Grafico 5 apresenta as médias obtidas

por este grupo em cada indicador, antes e depois do debate.

Grafico 5 - Comparagdo das médias por indicador nas producdes anteriores e posteriores ao

debate (n = 21)
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Fonte: elaboracdo prépria.

A média conjunta dos quinze indicadores aumentou de 2,37 pontos na producdo
anterior para 2,55 na producdo posterior ao debate. Dos quinze indicadores analisados,
onze registaram uma subida, dois mantiveram o valor e dois apresentaram uma descida.
As alteragdes concentraram-se sobretudo em dimensdes relacionadas com a construgao

e a organizagao do contelddo argumentativo.

121



As subidas mais acentuadas verificaram-se na articulacdo interfrasica (C4), com um
aumento de 0,48 pontos, e no desenvolvimento e na diversidade dos argumentos (B3),
com 0,43. Seguiram-se a presenca dos argumentos requeridos (A2) e a pertinéncia dos
exemplos (B4), ambas com uma subida de 0,38 pontos, bem como o desenvolvimento e
a diversidade dos exemplos (B5) e a progressdo da informacdo (C2), com 0,33.
Registaram-se ainda melhorias na articulagdo entre argumentos e exemplos (B6), com
0,29 pontos, e na pertinéncia dos argumentos (B2), com 0,24. As diferengas mais
expressivas incidiram sobre algumas das fragilidades identificadas na produgao anterior,
designadamente a diferenciagao das linhas argumentativas, o aprofundamento das

ideias e a articulagao dos exemplos com os argumentos apresentados.

A explicitagdo do ponto de vista (Al) e a organizagdo em paragrafos (C3) mantiveram
médias idénticas nos dois momentos, respetivamente de 2,71 e 2,76 pontos. Esta
estabilidade é coerente com o dominio da configuracdo geral do texto de opinido ja
observado na diagnose e na produgdo anterior ao debate. O respeito pelo tema (B1), a
formulagdo da conclusao (A5) e a estrutura e proporcionalidade do texto (C1) registaram

aumentos ligeiros, num quadro em que os valores iniciais eram ja elevados.

As duas descidas ocorreram na presenca dos exemplos requeridos (A3), cuja média
passou de 2,52 para 2,48 pontos, e na utilizagdo de um discurso valorativo (A4), que
passou de 2,76 para 2,48. A variagao residual registada em A3 contrasta com a evolugao
positiva da pertinéncia, do desenvolvimento e da articulagao dos exemplos, indicando
que a melhoria incidiu sobretudo na qualidade da exemplificagdo. A descida mais
expressiva em A4 mostra, por sua vez, que o desenvolvimento da organizagao
argumentativa foi acompanhado por variagdes distintas nas restantes caracteristicas do

género.

Entre as duas produgdes, o trabalho integrou o debate, a sistematizacdo dos
argumentos e exemplos nele apresentados, a revisao da estrutura do texto de opinidao
e uma valorizagao explicita da planificagdo, estratégia que os dados da primeira ficha de
reflexdo mostravam ser pouco habitual entre os alunos. As diferengas observadas
devem, portanto, ser interpretadas a luz do conjunto da intervengao. A analise

qualitativa das produgdes, articulada com as planificagdes, os registos do debate e as
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respostas as fichas de reflexdao, permitird compreender como estas alteragdes se
manifestaram nos percursos individuais e observar em que medida os argumentos e
exemplos antecipados na preparagdo foram selecionados, reorganizados e

desenvolvidos na escrita.

A evolugao das médias correspondeu a percursos individuais distintos. Entre os vinte e
um alunos considerados na comparagao direta, quinze aumentaram a pontuagao global,
um manteve-a e cinco obtiveram um resultado inferior na produgao posterior. A analise
qualitativa retomou trés dos percursos anteriormente mobilizados—C1_A_06, C1_A_15
e C1_A_ 22 —nos quais se observaram diferentes formas de progressdo. Acrescentou-se

C1_A_05, representativo de um percurso de descida.

Em C1_A_06, as ideias sucediam-se predominantemente por acumulagao, através da
enumeracdao de circunstancias associadas a felicidade. Na producdo posterior, o
discente organizou o desenvolvimento em duas linhas argumentativas delimitadas: a
presenca das mulheres nos dominios profissional e académico e a participacao dos

homens na vida familiar.
(15) C1_P_06

Em primeiro lugar, é evidente que a mulher conquistou um lugar de destaque no
mundo do trabalho e da educagdo. Hoje as mulheres tém acesso as mesmas
oportunidades académicas e profissionais que os homens, podendo seguir
qgualquer carreira. Um exemplo disso é a presenca feminina em areas como a
engenharia, a medicina ou a politica, setores que anteriormente eram dominados
exclusivamente por homens. Esta evolucdo demonstra que a capacidade e a

competéncia ndo dependem do género.

Em ultimo lugar, os homens tém vindo a assumir um papel mais ativo na vida
familiar. Atualmente, muitos pais participam na educagdo dos filhos e colaboram
nas tarefas domésticas, contribuindo para uma maior partilha de
responsabilidades dentro de casa. Por exemplo, é cada vez mais comum observar
homens que tiram licenga parental para acompanhar o crescimento dos filhos.

Esta atitude favorece relagdes familiares mais equilibradas e saudaveis.
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O primeiro paragrafo relaciona a ampliacdo das oportunidades académicas e
profissionais das mulheres com a sua presenca em areas anteriormente associadas aos
homens; o segundo centra-se na participagao masculina na vida familiar, recorrendo a
licenga parental como manifestagcdo dessa mudanga. Em ambos, o exemplo integra-se
na respetiva linha argumentativa e é seguido pela explicitagao do seu significado. Esta
organizacdao em dois blocos auténomos e complementares refletiu-se na subida de 37
para 44 pontos. O desenvolvimento dos argumentos (B3), a articulagdo entre
argumentos e exemplos (B6) e a coesdo interfrasica (C4) passaram de Bom para Muito
Bom, enquanto o desenvolvimento e a diversidade dos exemplos (B5) evoluiram de

Suficiente para Bom.

A transformagao mais acentuada verificou-se em C1_A_15, cuja pontuagao aumentou
de 31 para 45 pontos. Na producdo anterior, as referéncias a George e a Ricardo Reis
ocupavam o lugar dos argumentos que deveriam sustentar a posicdo e ilustravam a
mesma ideia, relativa a simplicidade e ao desapego material. Na producao posterior, o
desenvolvimento passou a assentar em dois argumentos distintos: a crescente
participacdo das mulheres nos dominios profissional e politico e a alteragdo da

distribuicao das responsabilidades familiares.
(16) C1_P_15

Primeiramente é importante ressaltar que até ha poucos anos atras, a mulher era
vista como sendo dona de casa e alguém que nao teria capacidades para liderar,
nem atingir cargos de maior importancia no mundo do trabalho. Nos tempos de
hoje esse tipo de mentalidade é facilmente refutado quando olhamos para o
exemplo de Ursula van der Leyen, a presidente da comissao Europeia, uma mulher
num cargo de exceléncia. Temos também outros exemplos, mais gerais, que sdo o
facto de as mulheres constituirem 33 a 37% dos deputados da Assembleia da

Republica em Portugal [...]

Para além disso, a nivel familiar, houve também um avanco relativamente aos
papéis desempenhados pelo homem e pela mulher. O facto de hoje em dia haver

nao so licengas de maternidade, mas também de paternidade acaba por retirar
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um pouco um peso de cima das mulheres pois agora a responsabilidade de tomar

conta dos filhos é dividida pela mae e pelo pai [...]

O primeiro argumento é concretizado através da referéncia a Ursula von der Leyen e dos
dados relativos a representacdo parlamentar; o segundo recorre a licenca de
paternidade para exemplificar a alteragao da distribuicdao das responsabilidades
familiares. A planificagdo ja antecipava os cargos de poder, a presidente da Comissao
Europeia e as licengas parentais, mostrando a selegdao prévia das duas linhas
desenvolvidas no texto. A presengca dos argumentos requeridos (A2), o seu
desenvolvimento e diversidade (B3) e a pertinéncia dos exemplos (B4) passaram de
Suficiente para Muito Bom. O desenvolvimento dos exemplos (B5), a articulacdo entre
argumentos e exemplos (B6) e a articulacdo interfrasica (C4) alcancaram igualmente o

nivel Muito Bom.

Os conteudos mobilizados por C1_P_15 correspondem a duas linhas sistematizadas a
partir do debate: o acesso das mulheres a posi¢cdes de responsabilidade e a distribuicdo
das licengas parentais. Esta correspondéncia evidencia a selegdo e a reorganizagao, na
escrita individual, do repertério trabalhado ao longo da intervengao. As respostas do
discente as fichas de reflexdao reforcam esta leitura. Na primeira ficha, R1_15
manifestara preferéncia pela construgao auténoma das ideias: “Prefiro ser eu a pensar
nas ideias que vou apresentar (¢ um exercicio que me ajuda a desenvolver
capacidades)”. Na segunda, destacou a pesquisa realizada durante a preparacdo do
debate como meio de encontrar exemplos significativos e valorizou a escuta da posi¢ao
contrdria para alcangar uma compreensdao mais ampla do tema (R2_15): “Para nos
prepararmos para debater é necessario que previamente pesquisemos argumentos que
defendem a nossa posi¢cdo, o que ajuda a que tenhamos exemplos significativos ao
redigir um texto de opinidao sobre o tema”. O seu percurso articula, assim, a melhoria do
desempenho escrito com uma alteragao na perceg¢ao acerca da utilidade da preparagao

e do confronto de perspetivas.

A diferenciagdo dos argumentos tornou-se igualmente mais clara em C1_P_22. Na
producao anterior, os dois momentos de desenvolvimento retomavam, através de

formulagbes proximas, o valor das relagdes desinteressadas. Na produgdo posterior, o
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discente organizou o contelddo em torno do acesso das mulheres ao ensino superior e a
areas profissionais anteriormente reservadas aos homens e da maior participacao

masculina na vida familiar.
(17) C1_P_22

Porém hoje em dia ja podemos ver a emancipacao da mulher e o acesso ao ensino
superior o que era extremamente inaceitavel no passado. Por exemplo ja
podemos ver muitas mulheres em areas ou cargos considerados para homem
como ser ceo, policial, entre outros, isso mostra que estamos a evoluir

positivamente.

E também a abuligdo parcial do conceito do provedor, onde sé o homem devia
trabalhar e ndo tinha direito de ficar com os filhos ou com a familia, o governo
permite que o pai tire uma licenga a paternidade, o que lhe da mais tempo livre

para ficar com os filhos e consequentemente com a familia.

A planificagao antecipava as duas linhas argumentativas e os respetivos exemplos: o
acesso a profissdes tradicionalmente masculinas e a licenga de paternidade. Embora o
primeiro exemplo conserve uma configuracdo parcialmente enumerativa, o segundo
estabelece uma relagdo mais explicita com a transformagao analisada. A pontuagao
aumentou de 26 para 40 pontos: a presenca dos argumentos requeridos (A2) e a
pertinéncia dos exemplos (B4) passaram de Bom para Muito Bom; o desenvolvimento e
a diversidade dos argumentos (B3), de Suficiente para Bom; e a articulacdo entre
argumentos e exemplos (B6), de Suficiente para Muito Bom. A progressao incidiu,
portanto, na autonomizagao das linhas argumentativas e na integragao funcional dos

exemplos.

Os resultados individuais incluem também percursos de sentido diferente. C1_A 05
obtivera 43 pontos na producdo anterior, caracterizada por dois argumentos distintos e

desenvolvidos, acompanhados por exemplos pertinentes e articulados com as ideias
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apresentadas®. Na producgdo posterior, classificada com 30 pontos, o aluno manteve
uma posicao explicita, um discurso valorativo e uma articulagao interfrasica consistente.
A descida concentrou-se na construcdio e na exemplificacdo do conteludo

argumentativo.
(18) C1_P_05

E preciso entender que a divis3o tradicional de papéis ndo aconteceu por acaso,
mas como uma resposta pratica e evolutiva para organizar a sociedade. Ao longo
do tempo, a especializacdo de tarefas permitiu uma eficiéncia que, em muitos
casos, ainda é melhor do que a ideia atual de que todos podem fazer tudo. Quando
se questiona a ordem estabelecida, muitas vezes ignora-se que a desvalorizagao
da mulher no trabalho ou em cargos de lideranga é, frequentemente, um reflexo
de prioridades bioldgicas e sociais. A mulher, como base da familia e da educacdo
dos filhos, tem uma funcdo que, embora ndo seja tao visivel nas estatisticas

econdmicas, é o alicerce sobre o qual a sociedade se sustenta.

Tentar fazer com que homens e mulheres sejam iguais em tudo é ignorar as
diferengas naturais que definem a nossa espécie. Ao forgar uma igualdade
artificial, o que acontece é a desestabilizagao das familias e um aumento do stress

na sociedade.

As duas ideias argumentativas — a especializagao das tarefas como forma de organizagao
social e o papel familiar e educativo da mulher como fundamento da estabilidade
coletiva — relacionam-se diretamente com o tema, mas convergem na defesa da divisdao
tradicional dos papéis. A sua sustentagao recorre a referéncias gerais ao trabalho, a
lideranga, a familia e as diferengas naturais entre homens e mulheres, cuja capacidade

demonstrativa é reduzida pela auséncia de casos ou situagdes concretas. A planificagao

10 C1_A_05: Por exemplo, alguém que acha que a sua felicidade depende de ter o ultimo modelo de
telemédvel terd uma satisfagdo curta, seguida de frustragdo quando um novo produto for langado. Por
outro lado, alguém que valoriza experiéncias simples, como um passeio na natureza ou uma boa conversa,
encontra contentamento em coisas que ndo acabam e ndo dependem de dinheiro.
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ja antecipava esta proximidade ao registar que “a mulher é a base da familia” e que “a

mulher tem funcdes diferentes”, sem prever exemplos especificos.

Entre as duas producgdes, a presenca dos argumentos requeridos (A2), a sua pertinéncia
(B2) e o seu desenvolvimento e diversidade (B3) passaram de Muito Bom para Bom. A
presenca dos exemplos (A3) evoluiu de Bom para Suficiente, a sua pertinéncia (B4), de
Muito Bom para Suficiente, o seu desenvolvimento e diversidade (B5), de Bom para
Insuficiente, e a articulagdo entre argumentos e exemplos (B6), de Muito Bom para
Suficiente. A descida de 43 para 30 pontos associou-se, assim, a proximidade entre os

argumentos e a reduzida concretizagao e integracao dos exemplos.

Os quatro percursos esclarecem a diversidade subjacente aos resultados globais. Em
C1_P_06, a progressdo incidiu na selecdo e na organizacao das ideias; em C1_P_15, na
diferenciagdo entre argumentos e exemplos e na relagao estabelecida entre ambos; em
C1_P_22, naautonomizagao das linhas argumentativas; em C1_P_05, a proximidade dos
argumentos e a reduzida concretizagao dos exemplos corresponderam a uma descida

do desempenho.

Estas alteragdes devem ser compreendidas a luz do conjunto da intervengdo, que
integrou a preparacdo e a realizacdo do debate, a sistematizacdo posterior dos
argumentos e exemplos, a revisao da estrutura do texto de opinido e a valorizagao da
planificagdo. O debate contribuiu para a construgao de um repertoério coletivo; as etapas
seguintes apoiaram a sua selecdo, organizacdo e transformacdo num percurso

argumentativo individual.

As percecoes recolhidas na segunda ficha de reflexdo, preenchida por vinte e trés alunos
(cf. Apéndice 6), foram maioritariamente favoraveis ao trabalho desenvolvido. Vinte e
dois consideraram que o debate promoveu uma reflexdo mais aprofundada sobre o
tema; vinte reconheceram o contributo da preparagao para a estruturagao do texto e
igual nimero associou o debate a organizacao das ideias; dezanove relacionaram-no
com a construgao dos argumentos. Nos restantes casos, os alunos selecionaram a opgao

“parcialmente”, como mostra o Grafico 6.
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Grafico 6 - Percegbes dos alunos sobre o contributo da preparacdo e do debate para a escrita

posterior (n = 23)
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Fonte: elaboracdo prépria.

Nas respostas abertas, os alunos valorizaram sobretudo o contacto com argumentos,
exemplos e pontos de vista diferentes, a compreensdao mais aprofundada do tema e a
escuta das intervencdes dos colegas. A organizacdo das ideias e a planificacdo foram
igualmente referidas, a par de contributos menos frequentes relacionados com o
vocabuldrio e a ponderacdo de posicbes divergentes. Estas respostas mostram o
reconhecimento da utilidade da construcdo coletiva do contelddo e da sua posterior
organizacao individual. Comparativamente a primeira ficha, na qual apenas quatro
alunos referiram a elaboracdo de um esquema ou de uma lista de ideias, vinte
reconheceram agora que a preparagao os ajudara a estruturar o texto. Embora os itens
incidam sobre dimensdes distintas — praticas utilizadas no primeiro momento e

contributo atribuido a preparacdao no segundo —, os resultados sugerem uma maior

valorizacdo da planificacdo enquanto etapa da escrita.

Em termos agregados, estas percegdes encontram correspondéncia nas alteragdes
observadas nas produgdes. O reconhecimento do contributo do debate para a
construcdo dos argumentos acompanha as subidas registadas na sua presenca (A2),

pertinéncia (B2), desenvolvimento e diversidade (B3). A valorizagdo dos exemplos
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relaciona-se com a evolugdo da sua pertinéncia (B4), desenvolvimento e diversidade
(B5) e articulagdo com os argumentos (B6), enquanto a referéncia a organizagdo das
ideias encontra paralelo no aumento das médias relativas a progressao da informagao
(C2) e a articulacdo interfrasica (C4). A convergéncia entre as percec¢des dos alunos e os
resultados das grelhas reforga, assim, a identificagdo de alteragdes nas dimensdes
diretamente relacionadas com os objetivos do ciclo. A existéncia de percursos
individuais de estabilidade e descida evidencia, contudo, diferentes formas de

apropriagdo e mobilizagdo das estratégias trabalhadas.

No seu conjunto, o cruzamento das produgdes, das planificagdes, dos registos do debate
e das fichas de reflexdo aponta para alteragdes sobretudo na diferenciagao e no
desenvolvimento dos argumentos, na organizacdo das ideias e na integracdao dos
exemplos. A exemplificagdo manteve maior variabilidade, em particular no seu
desenvolvimento e diversidade, enquanto os percursos individuais revelaram diferentes
graus de mobilizagdo das estratégias trabalhadas. Estes resultados sustentaram o

balango do primeiro ciclo e a definigdao dos ajustamentos a introduzir no seguinte.
3.2.2.3. Reflexao sobre o primeiro ciclo

A leitura conjunta dos dados permitiu considerar, em primeiro lugar, que as fragilidades
observadas na argumentacdo escrita poderiam estar relacionadas com o trabalho de
exploracdo do tema e de preparacdao do conteldo anterior a redacdo. Os alunos
conheciam a estrutura do texto de opinido e integravam os seus componentes
essenciais, embora revelassem dificuldade em encontrar argumentos suficientemente
distintos, desenvolvé-los e selecionar exemplos capazes de os sustentar. A escrita
parecia, deste modo, refletir fragilidades centradas sobretudo na exploracao do tema,

na diferenciacdo dos argumentos e na preparac¢do do conteudo.

A preparagdo e a realizagao do debate parecem ter respondido a essa necessidade ao
assumirem uma fungdo proxima da pesquisa que antecede a producdo de um texto de
opinido. O trabalho desenvolvido pelos grupos conduziu a procura de informagao, a
selecdo de dados e exemplos e a construgdo de argumentos favoraveis a posi¢ao

atribuida. Durante a discussdo, esse material foi confrontado com objecdes e
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explicacOes alternativas. Parte do esforco habitualmente realizado de forma individual
— compreender o problema, descobrir o que dizer, ponderar uma posicao e reunir

elementos para a defender — passou, assim, a decorrer num espago partilhado.

Esta leitura encontra apoio na articulagao entre as percegdes dos alunos e as alteragdes
observadas nas produgdes. As fichas mostram que estes associaram o debate ao
aprofundamento do tema, ao contacto com opinides diferentes e a obtencdo de
argumentos e exemplos. Por sua vez, os resultados mais favoraveis concentraram-se no
desenvolvimento e na diferenciagao dos argumentos, na pertinéncia e na articulagao
dos exemplos e na progressao das ideias. A estabilidade dos aspetos formais ja
consolidados reforga a possibilidade de o trabalho realizado ter incidido sobretudo na

preparac¢ao e na organizacao do conteldo argumentativo.

O confronto entre posigdes acrescentou outra dimensdo a preparagao do conteudo. A
defesa de uma perspetiva atribuida colocou os alunos em contacto com argumentos que
poderiam afastar-se da sua opinido inicial e exigiu a consideragdo das respostas do grupo
contrdrio. As referéncias, nas fichas de reflexdo, ao contacto com opinides diferentes e
a possibilidade de estas completarem ou alterarem a perspetiva individual permitem
admitir que a discussao alargou os pontos de vista considerados. Os dados recolhidos
esclarecem esse contacto; a eventual influéncia na posi¢ao assumida por cada aluno

permanece fora do ambito dos instrumentos aplicados.

As planificacdes fornecem informacdo adicional sobre a preparacdo da segunda
producao. Na maioria dos registos recolhidos, encontravam-se definidas duas linhas de
desenvolvimento, enquanto os exemplos surgiam com menor regularidade e diferentes
graus de concretizagao. Esta tendéncia aproxima-se da distribuicdo observada nas
producdes, nas quais o desenvolvimento e a diversidade dos exemplos permaneceram
entre os aspetos mais varidveis. Nos percursos analisados individualmente, a
comparagao entre a planificagao e o texto permitiu ainda observar diferentes formas de
aproveitamento das ideias registadas, desde a sua integracdo em argumentos
claramente delimitados até a manutencdo de formulagdes gerais. O numero de
planificagdes recolhidas e a auséncia de um cruzamento sistematico com todas as

producgdes aconselham, contudo, uma leitura circunscrita destes dados.
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A recuperagao dos argumentos apds a interrupgao letiva, a sua sistematizagdo e a
planificagdo integraram a preparagao da produgao posterior. Nas fichas de reflexao, os
alunos atribuiram utilidade ao trabalho de preparagao anterior a escrita, sobretudo na
organizacdo das ideias e na estruturacao do texto. Esta percegdo, conjugada com as
alteragdes observadas nas produgdes, permite admitir que as etapas realizadas entre o
debate e a escrita poderdo ter apoiado a mobilizacdo do conteldo discutido. Uma vez
qgue foram desenvolvidas de forma articulada, os dados permitem apreciar o contributo
conjunto da sequéncia, nivel de interpretagao compativel com a aplicagdo articulada dos

varios procedimentos.

A persisténcia, em algumas produgbes, de fragilidades na diferenciagdo e no
desenvolvimento dos argumentos e, sobretudo, na concretizagcdo dos exemplos levou a
ponderar uma forma de dirigir mais explicitamente a atengdo dos alunos para a
gualidade do conteldo argumentativo. Considerou-se que a leitura das producdes dos
colegas, apoiada por critérios previamente analisados, poderia ajuda-los a observar a
diferenca entre a presenga dos componentes do texto de opinidao e a sua construgao
pertinente, desenvolvida e articulada. A decisdo de tomar os textos ja produzidos como
objeto de observagdo e de trabalho é coerente com a fungdo que Dolz et al. (2010, pp.
86—87) atribuem a produgao inicial: tornar visiveis as capacidades e as dificuldades dos
alunos para orientar as atividades seguintes. A corregdao a pares foi concebida, neste
contexto, como uma oportunidade para confrontar realizagdes concretas com os
critérios de construcao do texto de opinido, atribuindo a leitura das producdes dos
colegas uma fungao formativa (Topping, 2009, pp. 20-21).Por isso, a analise direta dos
critérios de classificagdo e a corregao a pares foram previstas para o segundo ciclo. Estas
atividades permitiriam ainda aproximar os alunos das exigéncias aplicadas a avaliagao

do texto de opinido.
Perante esta leitura, considerou-se pertinente prosseguir o plano de acdo, uma vez que:

= as alteragbes mais favordveis concentraram-se nas dimensdes que haviam
motivado a intervencdo, sobretudo na diferenciacdo e no desenvolvimento dos

argumentos e na integracao dos exemplos;
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» as percecdes dos alunos convergiram com as tendéncias observadas nas
produgdes, ao associarem a atividade a ampliagdo das ideias, ao
aprofundamento do tema e ao contacto com outras perspetivas;

» a discussdao conferiu maior visibilidade a processos anteriores a escrita —
pesquisa, selecdo e organizacdo do conteldo — relacionados com aspetos que os
dados da primeira produgdo e da respetiva ficha de reflexdo ja apresentavam
como menos consolidados;

= adiversidade dos percursos e a persisténcia das fragilidades na elaboragao dos
argumentos e dos exemplos justificavam a introdugao de uma atividade que
levasse os alunos a aplicar os critérios de aprecia¢do a leitura de producdes
concretas;

= 0 caracter exploratorio deste primeiro ciclo aconselhava a reaplicagdo da

estratégia, acompanhada pelos reajustes decorrentes da sua observacao.

A diferencga entre os temas das produgdes e a conjugagao de varias etapas recomendam
uma leitura prudente dos resultados. Ainda assim, o conjunto dos dados parece sugerir
gue o debate pode favorecer a construcao argumentativa quando funciona como um
momento de pesquisa e confronto de perspetivas e quando as ideias produzidas sao
posteriormente sistematizadas e planificadas. No segundo ciclo, esta hipdtese seria
retomada, mantendo-se a pesquisa e o debate como preparacao do conteludo e
introduzindo-se o registo dos argumentos e exemplos no quadro, destinado a tornar
visivel o repertério construido coletivamente, bem como a analise direta dos critérios
de classificacdo e a correcdo a pares apoiada por uma lista de verificacdo, através das
quais se procuraria orientar a atengao dos alunos para a qualidade da construgao

argumentativa.
3.2.3. Segundo ciclo de investigacdao-agao

O segundo ciclo de investigacdo-acdo decorreu nos dias 7, 8 e 12 de maio de 2026, num
total de trés tempos letivos de 50 minutos, e articulou-se parcialmente com a terceira

regéncia supervisionada, dedicada ao estudo de Memorial do Convento, de José
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Saramago. A intervengdo deu continuidade ao trabalho realizado no ciclo anterior e

incorporou os reajustamentos definidos a partir da andlise dos primeiros resultados.

A integragdo do projeto na regéncia resultou da necessidade de o conciliar com o
calendario da pratica supervisionada e com a planificagdo da disciplina. Uma das sessdes
decorreu numa aula de Preparagao para o Exame Nacional de Portugués, enquanto as
duas restantes se inseriram na sequéncia didatica dedicada a Memorial do Convento. O
estudo da visao critica do narrador, em particular da relagao entre o poder politico e o
poder religioso, constituiu o ponto de partida para a reflexdo sobre o lugar da religido

nas sociedades contemporaneas.

O ciclo compreendeu a andlise dos critérios de classificacdo do Grupo Ill e a correcao a
pares da producdo posterior do primeiro ciclo, a preparacao e a realizacao do debate e
a redagdo de um novo texto de opinido. As produgdes anotadas pelos alunos, as
planificagdes, os textos finais e os registos do diario da professora-investigadora

constituiram o corpus documental desta etapa.
3.2.3.1. Desenvolvimento da pratica letiva

A primeira sessdao do ciclo realizou-se em 7 de maio, no ambito da Preparacdo para o
Exame Nacional de Portugués, e centrou-se na analise e na correcdo a pares da producdo
posterior ao debate do primeiro ciclo. Foram inicialmente projetados e analisados, com
0 grupo-turma, os critérios de classificacdo do Grupo lll da prova nacional de Portugués
de 2025, 1.2 fase (IAVE, 2025; cf. Anexo 4). A leitura incidiu nos parametros relativos ao
género e formato textual, ao tema e a pertinéncia da informagdo, a organizagao e
coesao textuais e a corregao linguistica. Esta sessao constituiu o primeiro momento de
analise direta desses critérios em aula. O contacto com os descritores procurou tornar
mais explicitas as exigéncias da prova e sistematizar conhecimentos sobre o texto de
opinido que os alunos ja revelavam com diferentes graus de consolidagdo, conferindo

particular atengao a construgao dos argumentos e dos exemplos.

Seguiu-se a apresentacdo de uma lista de verificacdo (checklist), elaborada pela
professora estagiaria para orientar a aplicacdo desses critérios a leitura dos textos (cf.

Apéndice 7). O instrumento contemplava o respeito pelo tema e pela extensdo, a
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estrutura e a proporcionalidade do texto, a paragrafagdo, a articulagao das ideias, a
adequacgdo vocabular, a explicitagao do ponto de vista, a construgdo dos argumentos e
exemplos, o discurso valorativo e a corregao linguistica. Apds a sua analise conjunta, os
alunos constituiram os pares e procederam a leitura e a corregdo integral dos textos dos
colegas, anotando os aspetos que consideraram relevantes. Pretendia-se que os alunos
confrontassem uma produgdo concreta com as exigéncias anteriormente analisadas e
identificassem elementos conseguidos ou suscetiveis de reformulagao. A assiduidade
reduzida da turma neste periodo, marcado por diversas atividades escolares e iniciativas
associadas ao final do ano letivo, condicionou o numero de produgdes anotadas

recolhidas.

As sessoes de 8 e 12 de maio inseriram-se na sequéncia didatica dedicada a Memorial
do Convento. A analise da critica dirigida, na obra, a associacdo entre o poder religioso
e o poder politico e as formas de controlo moral e social exercidas em nome da religidao

conduziu a reflexdo sobre a permanéncia destas questdes na atualidade.

Num breve momento de pesquisa em pares, os alunos procuraram identificar situagdes
contemporaneas que pudessem ser aproximadas das dimensdes criticas anteriormente
analisadas. Procurava-se, desta forma, preservar a componente de pesquisa cuja
relevancia para a preparagao do conteudo argumentativo fora sugerida pelos resultados
do primeiro ciclo. Como transigdo para o debate, foram depois projetados e comentados
recortes noticiosos previamente selecionados, relativos a laicidade do Estado, a
intervengdo publica da Igreja, a instrumentalizagdo politica da religidao e a contextos em
gue esta mantém uma influéncia significativa na organizagdao do poder e na regulagao
da vida coletiva (cf. Apéndice 8). A leitura das manchetes permitiu observar diferentes

formas de articulagao entre religidao, Estado, lei e poder.

Deste percurso surgiu a questdo orientadora do debate: Deverd a religido permanecer
no dominio privado ou pode ter um papel legitimo na orientagdo da vida politica? A
turma foi dividida em dois grupos, aos quais coube defender posicdes opostas. Um
sustentaria a legitimidade da participagao da religiao na orientagao da vida politica; o

outro defenderia a sua circunscrigao ao dominio privado. A pesquisa e a preparagao das
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intervengdes decorreram na parte final da aula de 8 de maio, dispondo os alunos de

menos de 50 minutos para esta etapa.

O debate iniciou-se nessa sessdao e prosseguiu na aula de 12 de maio. Os grupos
apresentaram os argumentos reunidos e responderam as intervengdes contrarias, sob
a mediacdo da professora estagiaria. Os principais argumentos e exemplos foram
registados no quadro, concretizando um dos reajustamentos definidos apds o primeiro
ciclo. A distribuicao da atividade por duas aulas, a assiduidade irregular e o tempo
reduzido de preparacdo limitaram o desenvolvimento da discussao, que se revelou mais

breve do que a realizada no ciclo anterior.

Concluido o debate, foi apresentada a proposta de escrita, elaborada pela professora
estagidria e centrada no lugar da religido nas sociedades contemporaneas (cf. Apéndice
9). O enunciado solicitava a redagdao de um texto de opinido com um minimo de
duzentas e um maximo de trezentas e cinquenta palavras. A producdo deveria
apresentar um ponto de vista claro, dois argumentos acompanhados por exemplos

significativos, uma conclusdo adequada e um discurso valorativo.

Antes da redagao, retomou-se a importancia da planificagao prévia, ja trabalhada na
producado anterior. Relembraram-se a selecao de informacao pertinente, a definicdo do
ponto de vista, a organizacdo dos argumentos e exemplos e a elaboracdao de um plano-
guia em esquema ou tdpicos. O prolongamento do debate limitou, contudo, o tempo
disponivel para esta etapa e para a textualizagdo. Os textos e os registos de planificagao
entregues foram recolhidos no final da aula. Estes materiais, juntamente com as
producdes anotadas, os argumentos e exemplos registados no quadro e as observacoes
do didrio da professora-investigadora, sustentaram a analise apresentada na secg¢ao

seguinte.
3.2.3.2. Apresentagao e andlise dos dados

No segundo ciclo, foram recolhidas catorze produc¢des posteriores ao debate do
primeiro ciclo, anotadas durante a correg¢ao a pares, nove planificagdes e vinte e trés
textos de opinido redigidos apds o debate deste ciclo. A analise quantitativa dos textos

finais recorreu a mesma grelha aplicada no ciclo anterior, constituida por quinze
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indicadores distribuidos pelos parametros relativos ao género e formato textual, ao
tema e a pertinéncia da informagdo e a organizagdo e coesao textuais. O desempenho
em cada indicador foi situado nos niveis Insuficiente, Suficiente, Bom ou Muito Bom,
convertidos numa escala de zero a trés pontos. A interpretacdo dos resultados foi
articulada com as anotacdes produzidas pelos alunos, os argumentos e exemplos
registados no quadro, as planificacdes recolhidas e as observacbes do diario da
professora-investigadora. Apresentam-se primeiro os dados relativos a corregdo a pares
e ao debate, seguindo-se a andlise das producdes e a sua relacdo com as tendéncias

identificadas nos momentos anteriores.

A analise iniciou-se pelas catorze produgdes anotadas durante a correg¢ao a pares. A lista
de verificacdo projetada orientou a leitura, cabendo a cada aluno registar diretamente
no texto do colega os aspetos que considerasse relevantes. As anotacdes assumiram
formas distintas, incluindo comentarios finais, corre¢des pontuais, indicagdes nas
margens e, em alguns casos, a verificacdo sequencial dos elementos contemplados no

instrumento. Os excertos seguintes ilustram diferentes formas de apreciacdo.!?
(19) C2_CP_05, sobre C1_P_02

E um texto bem estruturado e organizado. Formulou bem as suas palavras e
desenvolveu bem os seus argumentos com os exemplos, fazendo com que o texto
fosse interessante de ler. Defendeu o seu ponto de vista de forma clara e objetiva,
dando ao leitor uma visdo clara do tema. Muito interessante. Gostei bastante.

Parabéns.
(20) C2_CP_07, sobre C1_P_05

E um texto bem escrito, com vocabulario adequado e dentro do tema. Contudo,
acredito que podia estar melhor estruturado e apresentar argumentos mais

pertinentes ao tema. Houve falta de exemplos concretos e ndao estd bem

11 Nos cddigos atribuidos as correcdes a pares, C2 identifica o segundo ciclo de intervencao, CP assinala a
corregdo a pares e o numero final corresponde ao aluno que realizou a corre¢do. O cddigo indicado apds
a expressdo “sobre” identifica a produgdo posterior do primeiro ciclo analisada pelo colega. Mantiveram-
se a ortografia, a pontuagdo e a construgdo sintatica dos comentarios originais.
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explicita/implicita a opinido do autor. No geral, o texto apresenta um bom

vocabuldrio mas necessita de melhor estruturacao.
(21) C2_CP_10, sobre C1_P_18

Texto bom mas um bocadinho confuso. Falta-te um exemplo para o teu 2.2

argumento e a coeréncia das frases esta um bocadinho estranha.
(22) C2_CP_12, sobre C1_P_13

Repeticdo das mesmas palavras. Texto um pouco confuso mas entende-se o ponto

de vista. Nao respeita o numero de palavras.
(23) C2_CP_21, sobre C1_P_01

O texto respeita o tema e todos os parametros desejados excetuando o parametro
do nimero minimo de palavras que nao foi cumprido. Contudo continua o bom

trabalho que vais alcangar o sucesso.

Considerados em conjunto, os comentarios apresentam diferentes graus de
desenvolvimento e de correspondéncia com a avaliacdo realizada pela professora-
investigadora. Algumas aprecia¢cdes reconheceram adequadamente o desempenho
global dos textos, como sucede em C2_CP_05, enquanto outras identificaram
fragilidades concretas na estrutura, na pertinéncia dos argumentos ou na
exemplificacdo. C2_CP_07 assinalou a falta de exemplos concretos, principal dificuldade
observada em C1_P_05, e C2_CP_10 detetou simultaneamente a auséncia de um
exemplo para o segundo argumento e problemas na coeréncia da construcao frasica de
C1_P_18. Nestes casos, a leitura ultrapassou a simples confirmagado da presenga dos

componentes e incidiu na forma como estes eram construidos.

Noutros comentdrios, a analise concentrou-se em aspetos mais imediatamente
observaveis. C2_CP_12 destacou a repeticao vocabular, a clareza e a extensao,
enquanto C2_CP_21 validou globalmente a produgao e assinalou apenas o
incumprimento do nimero minimo de palavras. A comparacdo com a avaliacdo da
professora-investigadora permitiu reconhecer, nestas apreciagdes, uma incidéncia

sobretudo nos requisitos formais e nos elementos mais visiveis do texto. As dimensdes
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relativas a diferenciacdo dos argumentos e ao desenvolvimento dos exemplos
receberam uma atengdo mais reduzida. Verificaram-se igualmente divergéncias
pontuais, como a consideracdo, em C2_CP_07, de que o ponto de vista ndo se
encontrava suficientemente explicito, apesar de este ser claramente reconhecivel no

texto.

As restantes anotagdes confirmam a diversidade dos critérios mobilizados. C2_CP_01
considerou o tema, a estrutura, os exemplos, o ponto de vista e o discurso valorativo;
C2_CP_04 recorreu a indicacdes nas margens relativas a paragrafacao, aos marcadores
discursivos, a explicitagdo do ponto de vista e a apresentacdo de elementos
comprovativos; e C2_CP_14 e C2_CP_15 incluiram referéncias a estrutura, aos
argumentos e exemplos, ao vocabulario, aos conectores, aos juizos de valor e a corregao
ortografica. C2_CP_16 apreciou separadamente a introdugdo, o desenvolvimento e a
conclusao, enquanto C2_CP_20 assinalou uma fragilidade no rigor linguistico. Em

C2_CP_13, a anotagdo incidiu exclusivamente no cumprimento da extensao.

O grau de desenvolvimento do feedback variou, portanto, entre as produgdes. Algumas
corregdes localizaram o aspeto a rever e indicaram o sentido da reformulagao,
nomeadamente através de sugestdes relativas a introducao de exemplos concretos, a
utilizacdo de marcadores discursivos ou a reorganizacdao dos paragrafos. Noutras,
predominaram apreciagdes gerais, como “muito bem”, “gostei bastante” ou “cumpriu
todos os requisitos”, acompanhadas por uma explicitagdo mais reduzida dos critérios
subjacentes ao juizo formulado. A lista de verificagao funcionou como uma referéncia
comum, embora os seus elementos tenham sido selecionados e mobilizados com

diferentes graus de abrangéncia e especificidade.

O cruzamento das anotacdes dos alunos com a avaliacdo da professora-investigadora
revela, assim, uma correspondéncia global com diferentes graus de precisdo. Os alunos
reconheceram com relativa seguranga componentes visiveis da construgao textual,
como o cumprimento da extensdo, a organizagao em paragrafos, a utilizagdo de
conectores, a explicitacdo do ponto de vista e a presenca dos argumentos e exemplos
solicitados. A apreciagdo da qualidade do contelddo argumentativo apresentou maior

variagdo. Em varias corregdes, a presenga dos argumentos e exemplos sustentou uma
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avaliagdo favoravel, ficando a diferenciagdo, o desenvolvimento, a pertinéncia e a

concretizagao destes elementos menos explorados.

Esta diferenca aproxima-se das tendéncias observadas nas producdes do primeiro ciclo,
nas quais os resultados relativos a configuragao do texto se revelaram mais consistentes
do que os associados a elaboragao dos argumentos e dos exemplos. A lista de verificagao
proporcionou uma referéncia comum e tornou mais explicitas as exigéncias da tarefa,
embora a sua aplicagdo tenha apresentado diferentes graus de profundidade. Algumas
anotagoes incidiram na validagao global da produgdo ou em requisitos imediatamente
verificaveis, enquanto outras localizaram fragilidades e propuseram alteragdes
relacionadas com a estrutura, a argumentagdo, a exemplificagdo ou a articulagdao das
ideias. A atividade procurou concretizar, deste modo, a intencdo formulada apds o
primeiro ciclo de dirigir a atencao dos alunos para a qualidade da construgao
argumentativa através da leitura dos textos dos colegas. Os comentdrios sugerem que
essa dimensdao permanecia em processo de consolidagdo: a identificacdo dos
componentes e dos requisitos formais revelou-se mais consistente, enquanto a
apreciagao da diferenciagdo, do desenvolvimento e da fungdo dos argumentos e

exemplos apresentou diferentes graus de profundidade.

Atendendo ao numero de produgdes anotadas e a natureza varidvel dos comentarios,
estes dados permitem caracterizar a forma como os alunos mobilizaram os critérios na
leitura dos textos dos colegas, sem estabelecer uma relacdo direta com o desempenho
demonstrado na produgdo escrita posterior. Concluida a andlise da correcao a pares, a
Tabela 3 sistematiza os principais argumentos, contra-argumentos e exemplos

registados no quadro durante o debate, organizando-os em seis eixos tematicos.

Tabela 3 - Principais argumentos, contra-argumentos e exemplos mobilizados no debate do

segundo ciclo

. . . Defesa da circunscrigcao da Defesa da participacao da
Eixo de discussdo o . o . »
religido ao dominio privado religido na vida politica
Liberdade de escolha e | A separacao entre religido e A religido professada por cada
pluralidade religiosa politica foi associada a liberdade individuo pode orientar as suas
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individual de escolher uma
religido ou de ndo professar
qualquer crenga. A orientagao da
vida politica por uma religiao
especifica poderia privilegia-la e
conduzir a exclusdo dos cidadaos
pertencentes a outras confissdes
religiosas. Colocou-se ainda a
guestdo de saber qual religido
seria escolhida para orientar as
decisdes politicas e com base em

gue critérios.

decisdes e a sua participagdo na
sociedade. Esta influéncia foi
entendida como parte da
liberdade individual, desde que

resulte de uma escolha pessoal.

Neutralidade do
Estado

Defendeu-se que o Estado deve
permanecer neutro perante as
diferentes religides. A adogao dos
principios de uma confissdo
religiosa colocaria as restantes
numa situagao de desigualdade e
poderia comprometer a igualdade

entre os cidaddos.

A separacao total foi considerada
pouco realista, uma vez que as
convicgdes religiosas dos
cidadaos e dos representantes
politicos podem interferir nas
posi¢cdes assumidas sobre
assuntos discutidos na esfera

publica.

Valores morais e

decisdes politicas

Foi referido que os valores morais
também podem existir
independentemente da religiao e
que a interpretagdo dos principios
religiosos apresenta um caracter
subjetivo. A diversidade dessas
interpretagdes dificultaria a sua
utilizagao como fundamento

comum das decisdes politicas.

A religido foi apresentada como
uma fonte de valores morais
capazes de orientar o
comportamento individual e de
moderar determinadas decisdes.
Alguns alunos consideraram dificil
dissociar as decisdes politicas dos
valores religiosos, uma vez que
ambos integram a formagao

pessoal.

Direitos individuais e

liberdade de expressao

Foram evocadas sociedades em
que a influéncia religiosa sobre o
poder politico restringe os direitos
das mulheres, nomeadamente o

acesso a educacao, a pratica

Nao foi apresentado um contra-
argumento especifico pelo grupo
que defendia a participagao da

religido na vida politica.
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desportiva, aos cuidados de saude
e a participagao na vida publica.
Foi ainda discutida a possibilidade
de censura de obras criticas de
uma religido, associando-se a
separagao entre religido e politica
a protegdo da liberdade de

expressao.

Ciéncia e progresso

social

A influéncia de principios
religiosos sobre as decisdes
coletivas foi relacionada com a
possivel limitagdo da investigagao
cientifica e da circulacdo de ideias
consideradas incompativeis com

determinadas crencas.

Nao foi apresentado um contra-
argumento especifico pelo grupo
que defendia a participagao da

religido na vida politica.

Religido, cultura e

identidade coletiva

A presenca historica da religido na
cultura foi distinguida da sua
intervengdo direta nas decisdes
politicas, permitindo reconhecer o
valor cultural das tradi¢gdes sem
Ihes atribuir uma fungao

orientadora do Estado.

A religido foi apresentada como
parte da identidade historica e
cultural do pais. Foram referidos
0s monumentos, o Natal, os
batizados e os casamentos
religiosos, incluindo a
permanéncia destas praticas
entre pessoas que nao se
consideram crentes. O Centro
Democratico e Social — Partido
Popular (CDS-PP) foi ainda
referido pelos alunos como um
partido de matriz crista e como
exemplo da presenga de valores

religiosos na vida politica.

Fonte: elaboragdo prdpria, a partir do registo fotografico do quadro e de registos no

diario da professora-investigadora
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A sistematizagdo das intervengdes evidencia a diversidade do repertério construido
durante o debate. A discussdao mobilizou argumentos relativos a liberdade de escolha,
a neutralidade do Estado, aos valores morais, aos direitos individuais, ao progresso
cientifico e a identidade cultural. Surgiram ainda referéncias as desigualdades de
género, a liberdade de expressao, a intervengao social de movimentos religiosos e a
influéncia das convicgdes pessoais nas decisdes politicas. Os exemplos apresentaram
diferentes graus de concretizacdo: alguns permaneceram no plano de situacdes gerais,
enquanto outros remeteram para praticas culturais e religiosas, limitagdes impostas as
mulheres ou formas concretas de presenca da religido na esfera politica, como a

existéncia de partidos de matriz crista.

A interagao argumentativa também se desenvolveu de forma desigual. Nos eixos
relativos a liberdade de escolha, a neutralidade do Estado e aos valores morais, as
intervengdes dos dois grupos confrontaram interpretagdes distintas da mesma questao.
A defesa da neutralidade e da igualdade entre os cidadaos foi contraposta a
impossibilidade de separar inteiramente as decisdes politicas das convic¢des pessoais,
enguanto a subjetividade dos principios religiosos foi confrontada com o seu possivel
contributo para a formagdao moral. Nestes casos, as intervengdes incluiram a formulagao
de objeg¢des e a delimitagdo do alcance dos argumentos apresentados pelo grupo

contrario.

Ainteracdo assumiu menor desenvolvimento nos restantes eixos. O grupo que defendia
a circunscri¢ao da religido ao dominio privado apresentou argumentos nas seis linhas
tematicas, enquanto o grupo favoravel a sua participacdo na vida politica concentrou a
defesa sobretudo na liberdade individual, nos valores morais e na identidade cultural.
Nos eixos relativos aos direitos individuais e ao progresso cientifico, a discussao
permaneceu centrada nos argumentos apresentados pelo primeiro grupo e adquiriu um
caracter predominantemente expositivo. Em comparacdo com o primeiro ciclo, os
registos disponiveis apontam para uma interagao argumentativa mais breve e para uma

presenca mais reduzida de dados e exemplos concretos.

O tempo reduzido de preparagao, a assiduidade irregular e a distribuicdo da atividade

por duas aulas poderao ter limitado o aprofundamento das respostas entre os grupos.
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Ainda assim, o debate permitiu construir um repertério organizado em diferentes linhas
tematicas. O registo dos principais argumentos e exemplos no quadro, introduzido apds
a reflexdo sobre o primeiro ciclo, conservou esse repertdrio e tornou-o acessivel durante
a preparagao da escrita. Este procedimento procurava apoiar a selecdo e a

reorganizagao individual dos conteudos discutidos.

Para observar as relagdes estabelecidas entre esse repertério e a escrita, a analise das
vinte e trés produgdes finais foi articulada, sempre que existia um registo entregue, com
a respetiva planificagdo. Foram recolhidas nove planificagdes, correspondentes a
C2_PL_01,C2_PL_07,C2_PL_08,C2_PL_09,C2_PL_11,C2_PL_15,C2_PL_21,C2_PL_23
e C2_PL _24. Uma vez que estes documentos representam apenas os registos entregues,
a sua andlise assume uma funcdao complementar na interpretacao dos respetivos textos.
O cruzamento entre cada planificagdo disponivel e a produgdo correspondente permite
acompanhar a seleg¢ao, a organizagao e a reformulagdo das ideias entre a preparagdo e
a textualizagdo. A comparagdao do desempenho dos alunos que entregaram uma

planificagdo com o dos restantes exigiria um conjunto documental mais completo.

O Grafico 7 apresenta a distribuicdo das vinte e trés produgdes pelos quatro niveis de
desempenho em cada um dos quinze indicadores. A leitura global evidencia resultados
elevados nos elementos mais diretamente associados a configuragao do texto de
opinido, acompanhados por uma distribuicdo mais variavel nos indicadores relativos a

elaboracdo dos argumentos e, sobretudo, dos exemplos.

144



Grafico 7 - Distribuicdo das producdes do segundo ciclo pelos niveis de desempenho em cada

indicador (n = 23)
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Fonte: elaboracdo prépria.

A distribuicdo confirma o dominio das componentes mais imediatamente reconheciveis
do texto de opiniao, ja observado na diagnose e no primeiro ciclo. A maioria dos alunos
assumiu uma posicdo, apresentou os argumentos solicitados e delimitou formalmente
os diferentes momentos do texto. Também o desenvolvimento e a diversidade dos
argumentos se concentraram nos niveis superiores, indicando que a maioria das
producdes apresentou argumentos distintos e suficientemente desenvolvidos. A analise
da respetiva fundamentacdo permite, contudo, reconhecer diferentes graus de

elaboracdo entre textos que cumpriram formalmente estes requisitos.

A maior variacdo voltou a verificar-se na exemplificacdo. Embora dezanove producdes
tenham apresentado os exemplos solicitados nos niveis Bom ou Muito Bom, apenas
duas alcangaram o nivel Muito Bom no seu desenvolvimento e diversidade, enquanto
oito se situaram nos niveis Suficiente ou Insuficiente. A dificuldade assumiu, neste ciclo,
uma configuragao parcialmente distinta da observada nos momentos anteriores. Varios

textos mobilizaram paises, acontecimentos, praticas sociais, instituicbes e questdes
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politicas identificaveis, embora a contextualizagao dessas referéncias e a explicitagdao da
sua relagdo com o argumento tenham apresentado diferentes graus de

desenvolvimento.

Os resultados devem, assim, ser lidos a partir da passagem entre o repertdrio coletivo e
a escrita individual. Os argumentos relativos a neutralidade do Estado, a liberdade de
escolha, aos direitos das mulheres, a transmissdo de valores e a dimensdo cultural da
religido, presentes no registo do debate, reaparecem em diversas produgdes. A analise
das produgdes mostra, contudo, que estes conteddos foram mobilizados de formas
distintas. Os casos seguintes permitem observar diferentes formas de realizagcdo desse

processo.

Em C2_P_07, os conteudos provenientes dos dois lados da discussao foram
subordinados a uma posigdo individual. A planificagdo definia uma “posigao moderada”,
segundo a qual a religido poderia inspirar a sociedade no plano politico sem integrar
diretamente o dominio publico, e organizava quatro linhas argumentativas: a
neutralidade do Estado, as consequéncias dos regimes teocraticos, a presenga de
valores religiosos em decisdes politicas e o contributo da religidao para movimentos

sociais. Esta organizacdo é retomada e desenvolvida no texto:
(24) c2_pP_07

Por um lado, um Estado deve ser neutro, tomar decisGes imparciais perante
gualquer situacdo. Se tomassemos por certa apenas uma religido como sendo “a
certa e correta para governar”, este deixaria de ser laico, pois passaria a lutar pelos

ideais de tal crenga. [...]

Por outro lado, é necessdrio reconhecer a irrealidade que é separar totalmente o
Estado da religido. Em diversos debates, especialmente sobre o aborto e
eutanasia, torna-se evidente as divergéncias religiosas devido aos argumentos
utilizados pelos politicos que acabam por ser de cariz religioso. E também inegavel
reconhecer que a religido esteve por de tras de grandes movimentos sociais. A luta

contra a escravatura e os direitos civis nos EUA, por exemplo [...].
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A produgao articula quatro linhas de desenvolvimento: a neutralidade politica, as
consequéncias dos regimes teocraticos, a presenca de valores religiosos nas decisdes
publicas e o contributo da religido para movimentos sociais. Os exemplos relativos ao
aborto, a eutanasia e aos direitos civis assumem fungdes especificas nesse percurso.
Algumas referéncias recebem um desenvolvimento breve, enquanto a relagao entre as
duas perspetivas sustenta uma posicdo ponderada sobre o lugar da religido na

sociedade.

C2_P_02 mobiliza igualmente conteudos correspondentes a diferentes eixos da
discussdo. O texto reconhece a dimensdo cultural da religido e defende a separacao

entre crenca individual e exercicio do poder politico:
(25) C2_P_02

Efetivamente, apesar dos problemas associados a religido, nomeadamente a
religido mugulmana, que se caracteriza pela privagao da liberdade dada as
mulheres, esta tem um contributo indiscutivel em relacdo a identidade cultural
de um pais, quer através dos monumentos como também dos feriados e datas
celebradas. Tomemos como exemplo, o caso do Taj Mahal, um mausoléu de
marmore branco, situado na india. Este monumento é conhecido no mundo

inteiro e é considerado uma das novas sete maravilhas do mundo.

[...] Consideremos o Afeganistdo como uma representacdo vivida desta exclusao,
onde os cidaddaos nao mugulmanos, religiao adotada pelo regime politico, sdao

exilados e executados em praga publica.

O Taj Mahal concretiza o contributo da religidao para o patriménio e para a identidade
cultural, enquanto a referéncia ao Afeganistdao sustenta o argumento relativo aos efeitos
da aproximagao entre religidao e poder politico. Os dois referentes assumem fungdes
distintas e acompanham uma posi¢ao que reconhece a relevancia cultural da religido e
circunscreve a sua participacdo na esfera politica. A segunda referéncia reune religido,
regime politico e exclusao social numa formulagdo sintética, apresentando um grau de

contextualizagdo inferior ao alcangado no primeiro exemplo.

Em C2_P_09, os conteudos provenientes de varios eixos surgem sucessivamente:
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(26) C2_P_09

Para alguns, a fé continua a moldar decisdes politicas e formas de vida, mesmo
em sociedades mais secularizadas, onde, por exemplo, muitas pessoas procuram

experiéncias espirituais para perceberem a sua soliddo, fraqueza e ansiedade.

A religidao tem influéncia na nossa vida, no que toca a politica, pois em certos
paises o governo exige que as pessoas ndao tém liberdade de expressao nem de
escolha, tendo exemplo, da religido islamica em que o homem é sempre superior

a mulher.

A existéncia de festas, simbolos, rituais sdo celebracdes por exemplo
relacionadas ao catolicismo e que sdo relevantes até para pessoas pouco

praticantes [...].

A produgdo reune a fungdo espiritual da religido, a sua influéncia politica e a
permanéncia cultural das celebracbes. As experiéncias espirituais, a desigualdade entre
mulheres e homens e as celebracdes catdlicas ilustram cada uma dessas dimensdes. A
relagao entre os trés nucleos tematicos permanece pouco explicitada, e a posigao global
abrange genericamente a influéncia da religido na sociedade contemporanea. O texto
evidencia uma selegao ampla do repertério, acompanhada por uma organizagao

sobretudo acumulativa.

C2_P_24 apresenta uma posicao delimitada e dois argumentos desenvolvidos em torno

da liberdade de escolha, da igualdade e da neutralidade do Estado:
(27) C2_P_24

Por um lado, é visivel as diferencas marcantes entre sociedades onde a religido
€ uma fonte de orientagao, vincadas pelo desprezo das mulheres, vistas como
inferiores tanto em papéis sociais como pessoais, em compara¢gdo com
sociedades orientadas com pouca ou sem influéncia da religido, sustentadas por

valores de igualdade e respeito perante todos. [...]

Por outro lado, se a religido for perspetivada como uma atividade ou crenca

privada, estamos mais propicios a viver numa sociedade inclusiva [...], tornando-
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nos capazes de aceitar diversas opinioes, debater e cultivar principios que vao de

acordo com os direitos humanos, acima de qualquer religido.

A posicdo orienta a progressao do texto, e os dois argumentos convergem na defesa da
liberdade individual e dos direitos humanos. A exemplificagdo mantém-se no plano do
contraste geral entre sociedades com diferentes graus de influéncia religiosa. A
desigualdade entre mulheres e homens, a liberdade de expressao e a inclusao
funcionam como consequéncias associadas a cada modelo, com reduzida identificagao

de situacdes sociais, politicas ou histdricas.

A correspondéncia entre os eixos registados durante o debate e os conteludos das
producdes permite reconhecer uma continuidade entre o repertério coletivo e a escrita
individual. A mobilizagdo desse repertério assumiu diferentes graus de elaboragdo: em
algumas produgdes, as ideias foram selecionadas, hierarquizadas e subordinadas a uma
posicdo; noutras, conservaram uma organizacao acumulativa ou foram acompanhadas
por exemplos de caracter geral. A principal variagao situou-se, assim, na concretizagao

dos exemplos e na explicitagdo da sua fun¢do no desenvolvimento dos argumentos.
3.2.3.3. Reflexdo sobre o segundo ciclo

O segundo ciclo procurou reforcar a passagem entre o repertdrio construido durante o
debate e a produgdo escrita. A reflexdo sobre o ciclo anterior situara o principal
contributo da discussdao na preparagdao do conteudo e identificara a exemplificagao
como a dimens3ao mais fragil. O registo coletivo dos argumentos e exemplos, a
explicitagdo dos critérios de apreciagao, a corregcdo a pares e a planificagdo foram
introduzidos para apoiar a recuperagao, a sele¢ao e a organizagao das ideias antes da

redacao.

A presenga, nas produgdes, de conteudos relacionados com os seis eixos da discussao
sugere que o debate e o registo no quadro criaram um repertério acessivel no momento
da escrita. A neutralidade do Estado, a liberdade de escolha, os direitos das mulheres, a
transmissdo de valores e as dimensdes social e cultural da religido reaparecem em
diferentes textos. Esta continuidade é coerente com a concentracdo dos resultados

relativos ao desenvolvimento e a diversidade dos argumentos nos niveis superiores. Em
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varias produgdes, os alunos mobilizaram mais do que uma dimensao da problematica e
construiram linhas argumentativas distintas; em algumas, perspetivas contrastantes

foram integradas numa posigdo individual.

A transformagao desse repertdrio assumiu diferentes graus de elaboragdo. Alguns
textos selecionaram e hierarquizaram as ideias em fung¢ao da posi¢ao defendida; outros
reuniram sucessivamente varios eixos da discussao ou desenvolveram os argumentos
através de consequéncias gerais. As nove planificagdes recolhidas apresentam uma
variagdo semelhante: algumas antecipam uma posi¢ao, distinguem os argumentos e
associam-lhes exemplos, enquanto outras registam topicos ou mantém uma
delimitagao ampla da questdao. O numero de documentos disponiveis permite apenas
uma leitura circunscrita destes casos, embora torne visiveis diferentes formas de
sele¢do e organizagao das ideias entre a sua disponibilizagdo e a transformagao num

percurso argumentativo.

A lista de verificagdo e a corregdo a pares procuraram tornar explicitos os critérios desse
percurso. Os alunos reconheceram com maior seguranga a estrutura, a paragrafagao, o
ponto de vista e a presenga de argumentos e exemplos. A apreciagdo do grau de
diferenciagdo dos argumentos, do desenvolvimento dos exemplos e da relagao
estabelecida entre ambos revelou maior complexidade. Os critérios proporcionaram
uma referéncia comum para a leitura das produgdes, enquanto a avaliagao da qualidade
da fundamentagdo exigia uma aplicagdo mais orientada, apoiada na observagao e na

comparagao de realizagdes concretas.

A exemplificagcdo permite precisar o alcance destas etapas intermédias. Em comparagao
com os momentos anteriores, varias produ¢cdes mobilizaram paises, acontecimentos,
instituicdes e praticas sociais identificaveis. A variagdo concentrou-se na
contextualizagao dessas referéncias, na diversidade dos casos selecionados e na
explicitagdo do seu valor demonstrativo. Alguns exemplos integraram-se no
desenvolvimento dos argumentos; outros permaneceram como referéncias breves,
situagdes gerais ou consequéncias associadas a posi¢ao. A dificuldade adquiriu, assim,
uma configuragao distinta: a presenga de conteddos mais concretos coexistiu com graus

variaveis de desenvolvimento da sua fungao argumentativa.
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Esta diferenga entre introduzir uma referéncia e integra-la na fundamentagao pode ser
compreendida a luz do trabalho sobre a relacdo entre afirmacdo e exemplo proposto
por Rodrigues (2020, pp. 301-302). Nas produg¢des analisadas, a identificagdo de um
caso conferia, por vezes, concretizagao ao discurso, mas a sua contribuicdo para o
argumento dependia ainda da explicitagao da relagao entre o caso referido e a posi¢ao

assumida.

As caracteristicas da proposta de escrita ajudam a interpretar esta diversidade. A
reflexao sobre o lugar da religidao nas sociedades contemporaneas abrangia dimensdes
pessoais, culturais, sociais e politicas e exigia distinguir crenga individual, identidade
cultural, legislagao, intervengao social e exercicio do poder. A formulagdo relativa ao
“papel importante e decisivo” da religido deixava em aberto o dominio em que esse
papel deveria ser apreciado e permitia entender a tarefa como uma reflexao geral sobre
a sua influéncia. Alguns alunos centraram-se diretamente na relagdo entre religido e
politica, enquanto outros privilegiaram as suas fung¢des moral, espiritual, social ou
cultural; uma produgdao adotou uma perspetiva predominantemente histérica. A
amplitude do enunciado proporcionou diferentes delimitagdes do objeto e pode ter
condicionado a explicitagdo da posi¢ao e o respeito integral pela orientagao tematica

pretendida.

A natureza controversa da problematica parece ter influenciado igualmente o tipo de
conteudos mobilizados. A relagao entre religido, politica, direitos individuais e igualdade
de género encontra-se presente no debate publico e associa-se a opinides amplamente
difundidas. Esta familiaridade facilitou a formulagao de posi¢des e a identificagao de
argumentos, embora varios tenham surgido sob a forma de afirmacdes gerais apoiadas
em representacdes socialmente partilhadas. As referéncias ao islamismo, a condicdo das
mulheres e as restricdes da liberdade ilustram esta tendéncia: funcionam como
argumentos reconheciveis, com diferentes graus de desenvolvimento, contextualizagao

e sustentagao.

O tempo destinado a preparagdo condicionou o aprofundamento desses conteudos. Os
menos de cinquenta minutos disponiveis reduziram as possibilidades de pesquisa,

confronto de fontes e apreciagao das referéncias reunidas. Em diversas produgdes, os
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paises e as praticas convocados foram associados diretamente a religido, com graus
variaveis de distingdo entre crenga, regime politico, legislagdo e contexto cultural. O
confronto oral ampliou as perspetivas disponiveis e criou igualmente espago para a
circulagao de ideias cuja pertinéncia exigia uma apreciagao mais orientada. Um periodo
mais amplo de preparagao poderia ter favorecido a verificagao do alcance dos exemplos

e um desenvolvimento mais aprofundado dos argumentos inicialmente mobilizados.

A interpretagdo destes resultados deve considerar ainda as condigdes em que o ciclo
decorreu. A discussao prolongou-se por duas aulas, a assiduidade foi irregular e o tempo
destinado a planificagdo e a redagdo ficou reduzido. A intervengao ocorreu nas ultimas
semanas do ensino secundario, durante um periodo marcado por atividades de final de
ano e por diferentes niveis de envolvimento no trabalho letivo. Estas circunstancias
integram o contexto dos resultados e aconselham prudéncia na apreciagao do alcance

dos procedimentos adotados.

Os dados do segundo ciclo sugerem, em sintese, que o debate e o registo coletivo
favoreceram a disponibilidade de conteudos e a construgao de linhas argumentativas
diferenciadas. A sua transformagdo em fundamentagao escrita relacionou-se com a
delimitacdo da proposta, o conhecimento construido sobre o tema, a hierarquizacao das
ideias e a contextualizagdo dos exemplos. Uma futura aplicagdao desta sequéncia
beneficiaria de uma formulagao mais precisa do enunciado, de maior tempo de pesquisa
e preparacao, de uma orientacao mais explicita da planificacdo e de um momento de

revisao centrado na fungao argumentativa dos exemplos.
3.2.4. Reflexao sobre o plano de acao

A leitura articulada dos dados recolhidos ao longo da diagnose e dos dois ciclos de
investigacdo-acdo permite compreender com maior precisdo o modo como o debate
pode contribuir para a construgao argumentativa do texto de opinido. A diagnose
evidenciou que os alunos dominavam, em termos gerais, a configuragao do género e
reconheciam a necessidade de assumir uma posi¢ao, apresentar argumentos e
exemplos e organizar formalmente o texto. As principais fragilidades incidiam, portanto,

na elaboragdao do conteddo necessario a sustentagdo da posicdo defendida,
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particularmente na diferenciagdio e no desenvolvimento dos argumentos, na
concretizagao dos exemplos e na explicitagao das relagdes estabelecidas entre ambos.
Foi a partir deste desfasamento entre dominio formal e elaboragao argumentativa que
se definiu a intervencao e se procurou explorar o debate enquanto momento anterior a

escrita.

A analise conjunta dos dois ciclos sugere que o contributo do debate se revelou mais
consistente na ampliagao das possibilidades de escrita do que na qualidade final da sua
concretizagao. No primeiro ciclo, a comparagdo entre as produ¢des anteriores e
posteriores a discussdo mostrou alteracdes favoraveis sobretudo em dimensdes
relacionadas com a diferenciagao e o desenvolvimento dos argumentos, a organizagao
das ideias e a exemplificagdao, embora os percursos individuais tenham apresentado
diferentes sentidos de evolugdo. No segundo, a presenca, nas producdes finais, de
conteudos correspondentes aos eixos construidos e registados durante o debate tornou
visivel a continuidade entre a interacdo oral e a producdo escrita. Em ambos os
momentos, a discussao contribuiu para disponibilizar um repertério mais amplo de
argumentos, exemplos e perspetivas; a sua transformagao em fundamentagao escrita
permaneceu, contudo, dependente das operacgdes realizadas individualmente por cada

aluno.

Esta distincdo revelou-se particularmente relevante para compreender a passagem da
oralidade para a escrita. O debate criou um espago de construgao coletiva do conteudo,
no qual as ideias puderam ser pesquisadas, confrontadas, reformuladas e
complementadas pela intervengao dos colegas. A escrita exigiu, porém, um trabalho de
natureza distinta: delimitar uma posigao, selecionar os elementos mais adequados a sua
sustentagdo, estabelecer uma hierarquia entre eles, desenvolver as relagdes logicas
subjacentes e integra-los numa progressdao textual coerente. A existéncia de um
repertério mais diversificado ndao determinou, por si s8, uma argumentagao mais
elaborada; proporcionou antes matéria a partir da qual essa elaboracdo se podia
realizar. As diferencas verificadas entre producdes mostram, precisamente, que a

qualidade do texto dependeu da forma como cada aluno se apropriou do conteudo
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construido coletivamente e o reorganizou em funcdo do seu préprio percurso

argumentativo.

Os estudos examinados no enquadramento tedrico oferecem um termo de comparagao
para esta passagem entre interagdo e produgao individual. Reznitskaya et al. (2001, pp.
165-172) verificaram que os alunos participantes em discussdes coletivas mobilizaram,
nos textos individuais, um maior nimero de componentes argumentativas do que os
alunos do grupo de comparacdo; Hemberger et al. (2017, pp. 575-576, 602—-604)
observaram que a utilizagao de evidéncias surgiu mais facilmente no didlogo do que na
escrita individual, sobretudo quando esta incidia sobre um tema ainda nao estudado. As
condi¢des e a duragdo dessas intervengdes diferem das do presente estudo. Ainda
assim, a leitura destes resultados ajuda a situar uma questdo que os dados recolhidos
no presente estudo tornaram mais nitida: como apoiar a transformagao dos conteudos

disponiveis na discussao numa fundamentagao escrita desenvolvida?

A exemplificagdo tornou particularmente visivel esta diferenga. Ao longo da
intervengdo, os alunos passaram a mobilizar com maior frequéncia referéncias
reconheciveis e relacionadas com os temas discutidos. A principal variagao deixou de se
situar apenas na presenga ou auséncia de exemplos e passou a abranger a sua
contextualizacdo, o seu desenvolvimento e a explicitacdo do respetivo valor
demonstrativo. A indicagdo de uma situagdo, de uma obra, de uma instituicdo ou de um
pais podia conferir concretizagao ao texto sem esclarecer plenamente aquilo que essa
referéncia permitia demonstrar. A selecdo de um exemplo pertinente constituiu,
portanto, apenas uma parte do processo; a sua eficacia argumentativa dependeu da
relagao estabelecida entre o caso mobilizado, o argumento e a posicao globalmente

defendida.

Os resultados permitem igualmente atribuir particular relevancia as etapas que
enquadraram e prolongaram o debate. A pesquisa contribuiu para alargar o
conhecimento disponivel sobre os temas; o registo coletivo permitiu preservar as
principais linhas da discussao; a planificagdao procurou apoiar a selegao e a organizagao
das ideias antes da textualizacdo; e a andlise dos critérios, associada a correcdo a pares

no segundo ciclo, tornou mais explicitas algumas das exigéncias colocadas a construcao
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do texto de opinido. A aplicagdao destes procedimentos mostrou, contudo, que o
reconhecimento dos componentes formais se encontrava mais consolidado do que a
apreciagao da qualidade da fundamentagdo. Os alunos identificaram com maior
seguranga aspetos como a paragrafacdo, o ponto de vista, a presenga de argumentos e
exemplos ou o cumprimento da extensao, enquanto a avaliagao da diferenciagao dos
argumentos, do desenvolvimento dos exemplos e da funcdo desempenhada por estes
elementos no raciocinio revelou maior irregularidade. Esta diferenga reforga a ideia de
gue a passagem do repertério coletivo para a escrita requer uma mediacdo explicita das

operagdes envolvidas na construgao do conteudo argumentativo.

O segundo ciclo permitiu ainda precisar esta leitura ao evidenciar a influéncia das
condi¢cdes em que o conteudo é construido e mobilizado. A amplitude da proposta sobre
o lugar da religidao nas sociedades contemporaneas possibilitou diferentes delimitagdes
do objeto de reflexdo, nem sempre coincidentes com a relagdo entre religido e poder
politico explorada durante o debate. Paralelamente, o tempo reduzido destinado a
pesquisa e a preparacdo limitou as possibilidades de aprofundamento, verificacdo e
contextualizagao das referéncias reunidas. Algumas produgdes integraram ideias
provenientes do repertério coletivo de forma articulada e subordinada a uma posi¢ao
definida; outras mantiveram uma organizagdo mais acumulativa ou recorreram a
afirmagdes gerais cuja sustentacdo permaneceu insuficientemente desenvolvida. Estes
resultados sugerem que a produtividade do debate depende também da precisdo com
que a proposta de escrita é delimitada e da qualidade do trabalho de preparagao

tematica que antecede a redagao.

O alcance destas conclusdes deve, contudo, ser ponderado a luz das condigdes em que
o estudo decorreu. A investigacdo incidiu sobre uma Unica turma, desenvolveu-se
durante um periodo limitado e integrou propostas com temas e graus de complexidade
distintos. A assiduidade irregular, o tempo disponivel e o momento do ano letivo
condicionaram igualmente a preparagao e a participagdo nas atividades. Acresce que o
debate ndo constituiu um procedimento isolado: foi articulado com momentos de
pesquisa, sistematizacdo, planificacdo, explicitacdo de critérios e, no segundo ciclo,

correcao a pares. Nao é, por isso, possivel atribuir exclusivamente a discussao oral as
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alteracgdes observadas, nem estabelecer relagdes causais entre a participacdo no debate
e o desempenho escrito. Os dados permitem antes identificar tendéncias convergentes
entre as producdes, as planificacbes, as percecdes dos alunos e os registos da
professora-investigadora, cuja interpretagao deve permanecer circunscrita ao contexto

em que foram produzidas.

Em resposta a questdo de investigacdo, os resultados sugerem que o debate pode
contribuir para a qualidade argumentativa dos textos de opinidao sobretudo ao ampliar
o repertdrio de argumentos, exemplos e perspetivas disponivel antes da redacdo e ao
proporcionar o confronto entre diferentes formas de compreender e sustentar uma
posicdo. Esse contributo ndo se revelou, contudo, direto nem uniforme. A discussdo
tornou disponiveis conteudos suscetiveis de sustentar a escrita, mas a qualidade da sua
concretizagao dependeu da capacidade de cada aluno para selecionar, hierarquizar,
desenvolver e relacionar os elementos construidos coletivamente. O principal
contributo pedagogico do debate parece situar-se, assim, na preparagao do conteudo
argumentativo e na criagdo de condigdes para a sua problematizagao, mais do que numa

melhoria automatica da qualidade do texto produzido.

Uma futura aplicagao do plano beneficiaria, por isso, de maior tempo de pesquisa, de
uma formulacdo mais precisa das propostas e de uma orientacdo mais explicita da
planificagdo e da revisdo. Os resultados suscitam ainda a possibilidade de explorar uma
organizagdo distinta da sequéncia, na qual o debate ocorra apds uma primeira produgao
escrita e anteceda a respetiva reformulacdo. Nesse caso, a discussdo poderia assumir a
funcdo de confronto e ampliacdo de argumentos ja formulados, permitindo aos alunos
rever os exemplos selecionados, reconsiderar a organizagao da fundamentagao e tomar
decisOes de reescrita a partir de fragilidades concretamente identificadas na primeira
versdo. Trata-se de uma possibilidade para uma futura aplicagdo, decorrente das
fragilidades observadas na passagem entre a disponibilizacdo coletiva das ideias e a sua

elaboragao individual.

E, assim, na articulagdo entre a construg3o coletiva de um repertério argumentativo e o

trabalho individual necessario a sua selegdo, organizacao e desenvolvimento que se
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situa a principal potencialidade pedagdgica do debate enquanto preparagao para a

escrita do texto de opiniao.
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Consideracgoes Finais

A questdo que orientou este estudo nasceu de uma dificuldade observada na escrita dos
alunos, mas conduziu a uma reflexao mais ampla sobre o lugar da argumentagao na aula
de Portugués. A elaboragao de um texto de opinido exige a formulagdao de uma posigao
e o dominio dos recursos necessarios para a sustentar. Exige também que o aluno
examine aquilo que pensa, reconheca a existéncia de outras leituras da mesma questao
e decida que argumentos considera dignos de ser defendidos. Foi a partir desta relacao
entre pensamento, interagdo e escrita que se procurou compreender o contributo do

debate para a qualidade argumentativa dos textos produzidos pela turma.

A intervencdo sugeriu que o debate poderia enriquecer o momento anterior a redacao.
Perante as questdes suscitadas pelas obras literarias, os alunos tiveram oportunidade
de ouvir argumentos diferentes dos seus, formular obje¢des e explorar novas
possibilidades de desenvolvimento para os temas propostos. O confronto oral parece
ter tornado acessiveis ideias e perspetivas que ampliaram o repertdrio disponivel para
a escrita. A andlise das produgdes permitiu, porém, reconhecer que a passagem dessas
ideias para o texto escrito constituia outra exigéncia. Dispor de argumentos ndo
equivalia a selecionar os mais pertinentes; conhecer exemplos ndo dispensava a
explicagao do que demonstravam; escutar perspetivas divergentes nao determinava o

modo de as integrar numa posigao proépria.

E na passagem entre a discuss3o coletiva e a elaborag3o individual que se desenha uma
das conclusdes mais relevantes do estudo. A andlise dos textos sugere que a
disponibilidade de ideias, por si s, pouco esclarece acerca da qualidade da
fundamentagdo; importa considerar o trabalho que cada aluno realizou sobre o
repertdrio construido no debate. Em algumas producgdes, as ideias foram escolhidas e
subordinadas a uma posi¢do delimitada, dando origem a percursos argumentativos mais
consistentes. Noutras, conservaram algo da sucessdo prépria das intervengdes orais, ou
surgiram acompanhadas por exemplos cujo valor demonstrativo permaneceu por

explicitar. O debate parece, assim, ter aberto possibilidades para a escrita, cuja
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concretizagao se relacionou com a capacidade de selecionar, articular e desenvolver os

conteudos disponiveis.

A exemplificacdo tornou especialmente visivel essa passagem. Ao longo da intervencao,
acontecimentos, institui¢des, paises e praticas sociais deram corpo a argumentos que,
sem essas referéncias, permaneceriam num plano mais geral. A referéncia a uma
realidade identificavel nem sempre bastou, porém, para lhe conferir forga
demonstrativa. Nomear um caso é apenas o inicio de um trabalho que exige situa-lo,
ponderar a sua pertinéncia e tornar clara a relacdo que estabelece com a posicdo
defendida. Neste sentido, os resultados apontam para o valor de uma preparagao
temadtica mais cuidada e de uma revisdo que convide os alunos a interrogar os exemplos
escolhidos: o que mostram, por que razao foram convocados e que lugar ocupam no

raciocinio que o texto procura construir.

Este percurso levou igualmente a reconsiderar a fungdo das etapas que acompanharam
o debate. O registo coletivo conservou as linhas da discussdo, a planificagdo ofereceu
um espaco para a sua reorganizacao e a correcao a pares permitiu explicitar os critérios
de apreciacdo do texto de opinido. A experiéncia revelou, todavia, a necessidade de
orientar com maior precisdo o uso destes procedimentos. Nas atividades realizadas, os
alunos identificaram com maior seguranca a presenca de argumentos e exemplos do
gue apreciaram a sua pertinéncia, o seu desenvolvimento e as relacdes estabelecidas
entre eles. Assim, a mediagao pedagdgica podera incidir sobre a qualidade das escolhas
efetuadas, apoiando-se na leitura comparada de diferentes concretizagdes e na revisao

fundamentada das producdes.

As conclusdes formuladas respeitam ao contexto singular em que a investigagao
decorreu. O estudo envolveu uma Unica turma e dois ciclos realizados sob condi¢des
temporais e temadticas distintas. A assiduidade irregular, o tempo disponivel para a
preparacdo e a articulacdo do debate com outras atividades condicionam a
interpretagao dos resultados. O percurso realizado permite compreender o que sucedeu
nesta intervencao e fundamentar novas decisdes pedagdgicas; a apreciacdo isolada dos

efeitos da discussao oral exigiria outras condigdes de investigacao.
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Uma continuagao do projeto poderia explorar uma sequéncia em que a primeira versao
do texto antecedesse o debate. Os alunos levariam, entdo, para a discussao posicoes,
argumentos e exemplos ja formulados, sobre os quais poderiam escutar objecdes e
ponderar alternativas. A reescrita posterior permitiria observar as decisdes tomadas
perante esse confronto: os argumentos conservados ou abandonados, os exemplos
revistos e as relagdes que adquiriram maior clareza. Esta possibilidade decorre
precisamente da dificuldade que atravessou os dois ciclos — a transformagao do

conteudo disponivel numa fundamentagdo escrita individual.

A intervencdo nasceu de uma dificuldade identificada no texto de opinido, mas o seu
significado pedagdgico pode ser considerado também a luz das experiéncias que
antecederam a redacdo. As obras literdrias suscitaram questdes perante as quais os
alunos foram convidados a procurar argumentos, escutar posi¢oes diferentes e
encontrar palavras para defender as suas préprias ideias. A escrita de um texto de
opinido responde a exigéncias curriculares e avaliativas; oferece igualmente uma
oportunidade para aprender a participar, de forma fundamentada, nas discussdes da
vida coletiva. Esta dimensdo aproxima-se dos propdsitos formativos do Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatdria, que valoriza a analise critica da realidade, o
confronto de pontos de vista e a tomada de decisdes fundamentadas (Martins et al.,
2017, pp. 15, 31). A investigagdo ndo avaliou o desenvolvimento destas capacidades.
Permitiu, contudo, reconhecer o valor de lhes abrir espaco na aula de Portugués: da
leitura que suscita perguntas, a discussdo que poe ideias a prova, até a escrita em que

cada aluno procura dar forma e fundamento a sua prépria voz.
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Anexos

Anexo 1

Enunciado do Grupo Il do Exame Nacional de Portugués de 2014, época especial

GRUPO III

Se para uns a cidade surge como espago de realizagdo do individuo, para outros tal realizagdo esta
associada a vida em comunh&o com a natureza.

Num texto bem estruturado, com um minimo de duzentas e um maximo de trezentas palavras, defenda um
ponto de vista pessoal sobre a tematica apresentada.

Fundamente o seu ponto de vista recorrendo, no minimo, a dois argumentos e ilustre cada um deles com,
pelo menos, um exemplo significativo.

Fonte: Instituto de Avaliacdo Educativa, I. P. (IAVE).
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Anexo 2

Enunciado do Grupo Il do Exame Nacional de Portugués de 2024, 2.2 fase

% GRUPO III

Se para uns a felicidade consiste em saber viver com simplicidade e desapego dos bens materiais, para
outros a acumulagao e a ostentacdo de riqueza constituem o objetivo primordial da vida.

Num texto de opinido bem estruturado, com um minimo de duzentas e um maximo de trezentas e cinquenta
palavras, defenda uma perspetiva pessoal sobre o modo como a felicidade pode ser alcangada.

No seu texto:

— explicite, de forma clara e pertinente, o seu ponto de vista, fundamentando-o em dois argumentos, cada um
deles ilustrado com um exemplo significativo;

— utilize um discurso valorativo (juizo de valor explicito ou implicito).

Fonte: Instituto de Avaliacdo Educativa, I. P. (IAVE).
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Anexo 3

Enunciado do Grupo Il do Exame Nacional de Portugués de 2012, 2.2 fase

GRUPO III

Ao longo dos tempos, os papéis desempenhados pelo homem e pela mulher, nos planos familiar,
educacional e profissional, entre outros, foram sofrendo alteragoes.

Num texto bem estruturado, com um minimo de duzentas e um maximo de trezentas palavras, apresente
uma reflexdo sobre os papéis desempenhados pelo homem e pela mulher na atualidade.

Fundamente o seu ponto de vista recorrendo, no minimo, a dois argumentos e ilustre cada um deles com,
pelo menos, um exemplo significativo.

Fonte: Instituto de Avaliacdo Educativa, I. P. (IAVE).
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Anexo 4

Critérios de classificagdao do Grupo lll do Exame Nacional de Portugués de 2025, 1.2

fase

GRUPO III
o Aspetos de estruturagao tematica e discursiva (ETD)" ......ccoeveeeecriceiecnenne. 30 pontos
Parametro A: Género/Formato Textual
Nivel Descritor de desempenho Pontuagao

Escreve um texto de acordo com o género/formato solicitado (texto de opiniao):
+ explicita o seu ponto de vista;
» fundamenta a perspetiva adotada em, pelo menos, dois argumentos distintos;
* ilustra cada um dos argumentos com, pelo menos, um exemplo;
+ produz um discurso valorativo (desenvolvendo um juizo de valor explicito ou implicito);
+ formula uma conclusdo adequada a argumentagao desenvolvida.

10

Escreve um texto de acordo com o género/formato solicitado (texto de opinido) e
fundamenta a perspetiva adotada em, pelo menos, dois argumentos distintos, mas ilustra
apenas um deles com um exemplo, assegurando os restantes aspetos em avaliagao
neste parametro.

3 ou 8
Escreve um texto de acordo com o género/formato solicitado (texto de opinido),
fundamentando a perspetiva adotada em, pelo menos, dois argumentos, cada um deles
ilustrado com, pelo menos, um exemplo, mas apresenta falhas em um ou dois dos
restantes aspetos em avaliagdo neste parametro.

Escreve um texto de acordo com o género/formato solicitado (texto de opinido), mas
fundamenta a perspetiva adotada em apenas um argumento, ilustrado com um exemplo,
assegurando os restantes aspetos em avaliagdo neste parametro.
ou

Escreve um texto de acordo com o género/formato solicitado (texto de opinido) e
fundamenta a perspetiva adotada em, pelo menos, dois argumentos distintos, mas ilustra
apenas um deles com um exemplo e apresenta falhas em um ou dois dos restantes
aspetos em avaliagao neste parametro.

Escreve um texto de acordo com o género/formato solicitado (texto de opinido), mas
apresenta falhas no conjunto dos aspetos em avaliagé@o neste parametro.

1 ou 3
Escreve um texto em que as marcas do género/formato solicitado se misturam, sem
critério nem intencionalidade, com as de outros géneros/formatos.

Nota — A pertinéncia dos argumentos e dos exemplos é avaliada no parametro B.

172



Parametro B: Tema e Pertinéncia da Informagéo

Nivel

Descritor de desempenho

Pontuagao

Trata o tema proposto sem desvios e escreve um texto com eficacia argumentativa,
assegurando:
+ a mobilizagao de argumentos e de exemplos diversificados e pertinentes;
+ a progressao da informagao de forma coerente;
* 0 recurso a um repertério lexical e a um registo de lingua globalmente adequados
ao desenvolvimento do tema, ainda que possam existir esporadicos afastamentos,
justificados pela intencionalidade comunicativa.

10

Trata o tema proposto sem desvios, mas escreve um texto com falhas pontuais nos
aspetos relativos a eficacia argumentativa.

ou
Trata o tema proposto com desvios pouco significativos, mas escreve um texto com
eficacia argumentativa (tendo em conta a forma como o tema foi desenvolvido).

Trata o tema proposto com desvios pouco significativos e escreve um texto com falhas
pontuais nos aspetos relativos a eficacia argumentativa.

ou
Trata o tema proposto sem desvios, mas escreve um texto com falhas significativas nos
aspetos relativos a eficacia argumentativa.

Trata o tema proposto com desvios significativos e escreve um texto com reduzida
eficacia argumentativa, mobilizando muito pouca informagao pertinente.

Parametro C: Organizagao e Coesao Textuais

Nivel

Descritor de desempenho

Pontuagao

Escreve um texto bem organizado, evidenciando um bom dominio dos mecanismos de
coesdo textual:

+ apresenta um texto constituido por diferentes partes, devidamente proporcionadas e
articuladas entre si de modo consistente;
marca, corretamente, os paragrafos;
utiliza, adequadamente, mecanismos de articulagao interfrasica;
mantém, de forma sistematica, cadeias de referéncia através de substituicdes
nominais e pronominais adequadas;
estabelece conexdes adequadas entre coordenadas de enunciagdo (pessoa, tempo,
espago) ao longo do texto.

10

Escreve um texto globalmente bem organizado, em que evidencia dominio dos
mecanismos de coesdo textual, mas em que apresenta falhas pontuais em um ou dois
dos aspetos em avaliagdo neste pardmetro.

Escreve um texto satisfatoriamente organizado, em que evidencia um dominio suficiente
dos mecanismos de coesao textual, apresentando falhas pontuais em trés ou mais dos
aspetos em avaliagdo neste parametro, ou falhas significativas em um ou dois desses
aspetos.

Escreve um texto com uma organizagao pouco satisfatéria, recorrendo a insuficientes
mecanismos de coesdo ou mobilizando-os de forma inadequada.
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Apéndices
Apéndice 1

Parametros e indicadores utilizados na andlise das produg¢6es de diagnose

respeito pelo tema e explicitagao do ponto de vista

pertinéncia dos argumentos

Tema e género » —
apresentagdo de exemplos significativos

(50 %)
producao de um discurso valorativo

formulagao de uma conclusao adequada

organizagdo do texto em partes devidamente

proporcionadas e articuladas

Estrutura e coesao

marcagao adequada de paragrafos
(30 %)

utilizagao adequada de mecanismos de articulagao

interfrasica

Léxico e adequagdo adequacgdo do vocabulario e utilizagao de uma

discursiva linguagem simples e clara

Avaliacdo do dominio da Escrita | Texto de opinidao

(20 %) correcao ortografica e sintatica

Nota: Cada indicador foi apreciado segundo quatro niveis qualitativos de desempenho:

insuficiente, suficiente, bom e muito bom.

Fonte: adaptado de Grelhas de avaliagdo: Escrita — Texto de opiniéo (Porto Editora,

s.d.).
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Apéndice 2

Grelha de andlise das produgoes escritas dos ciclos de investigagao-acao

Parametro A — Género e formato textual

Indicador 0 - Insuficiente 1 - Suficiente 2-Bom 3 — Muito Bom
Al Nao apresenta um pontode | O ponto de vista pode ser Apresenta um ponto de vista claro | Apresenta um ponto de vista
Explicitagcdo do | vista identificavel ou assume | inferido, mas surge pouco e globalmente coerente, embora claro, explicito, preciso e
ponto de vista | uma posig¢do contraditoria. claro, genérico ou oscilante. com alguma imprecisdo. coerentemente mantido.
x Apresenta apenas um .
N3o apresenta argumentos P .p e . Apresenta claramente dois ou
A2 . e i e - argumento identificavel ou Apresenta dois argumentos . )
~ identificaveis, limitando-se a - . ~ . e o mais argumentos auténomos
Apresentagdo de . duas ideias cuja fungdo identificaveis, embora um deles
expor o tema ou a repetir a . K que sustentam o ponto de
argumentos - argumentativa é pouco seja formulado com menor clareza. | .
posigdo. - vista.
definida.
Apresenta exemplos para os dois Apresenta, pelo menos, um
A3 - Apresenta apenas um exemplo P plos p . p » P ’
N&o apresenta exemplos . . argumentos, embora um seja exemplo claramente
Apresentagdo de | . e o . reconhecivel ou referéncias e . . e 4
identificaveis. . N X pouco delimitado ou se aproxime identificavel para cada
exemplos ilustrativas muito vagas. =
de uma enumeragao. argumento.
A4 ~ . — — e . Integra de forma consistente
- N&o manifesta apreciagbes Apresenta uma apreciagdo Utiliza discurso valorativo L, L.
Utilizagdo de . ; juizos de valor explicitos ou
. nem juizos de valor pontual ou pouco relacionada adequado, embora de forma R
discurso . A . implicitos que reforgam a
. relevantes. com o ponto de vista. pouco diversificada ou irregular. . .
valorativo posi¢do defendida.
N&o apresenta conclusdo ou ~ Retoma claramente o ponto de
A5 . S Apresenta uma conclusdo vaga, | Retoma adequadamente o ponto R . R
termina com uma ideia . . A . . L vista e sintetiza de forma
Formulagdo da R muito breve ou parcialmente de vista ou sintetiza as principais
desligada do percurso S AR coerente o percurso
conclusdo ;i coerente com o texto. ideias, com pequenas limitagdes. X
argumentativo. argumentativo.

Parametro B — Tema e pertinéncia da informagdo

Respeito pelo tema

apenas de forma residual.

generalizagdes excessivas ou
partes pouco relacionadas.

alguma passagem menos
relevante.

Indicador 0 - Insuficiente 1 - Suficiente 2-Bom 3 — Muito Bom
Aborda o tema, mas Mantém-se globalmente Desenvolve integralmente o
B1 Afasta-se do tema ou aborda-o | apresenta desvios, centrado no tema, apesar de | tema e seleciona informagdo

diretamente relacionada com a
reflexdo solicitada.

Os argumentos sao

Pelo menos um argumento

Os argumentos sao

Todos os argumentos sdo

Desenvolvimento e
diversidade dos

mencionados, repetem a
posigdo ou confundem-se entre

reconheciveis, mas pouco
explicados, muito préximos
ou desenvolvidos de forma

e suficientemente
explicados, embora um
deles possa ser menos

B2 . - se relaciona com o ponto de | pertinentes e sustentam a . .
. inadequados ou contraditérios, X ~ - pertinentes e contribuem de
Pertinéncia dos - vista, mas a fundamentagdo | posigdo, embora um deles X
ou ndo sustentam o ponto de P forma clara e consistente para
argumentos A é fragil ou pouco apresente alguma .
vista. N . sustentar o ponto de vista.
convincente. fragilidade.
= Os argumentos sdo Os argumentos sdo distintos | Os argumentos sdo claramente

B3 Os argumentos sao apenas

distintos, complementares e
desenvolvidos através de
explicagbes ou relagdes de

argumentos si. . A
g desigual. aprofundado. causa e consequéncia.
= . Pelo menos um exemplo é Os exemplos sdo pertinentes .
Os exemplos ndo se relacionam . , Cada exemplo é claramente
B4 ~ pertinente, mas o outro é para os argumentos, R R
com os argumentos ou ndo . pertinente e concretiza de
Pertinéncia dos . inadequado, pouco embora um apresente uma X
demonstram as ideias ; ~ . forma eficaz o argumento a que
exemplos representativo ou apenas relagdo menos evidente ou .
apresentadas. . A se encontra associado.
vagamente relacionado. precisa.
Nao apresenta exemplos Os exemplos sdo Apresenta exemplos .
B5 P . X p p X p . X _p Apresenta exemplos variados,
. desenvolvidos ou limita-se a reconheciveis, mas distintos e suficientemente e .
Desenvolvimento e N . . especificos e desenvolvidos,
referéncias vagas e genéricos, pouco concretizados, embora um R .
diversidade dos ~ . o, . . que concretizam diferentes
enumeragdes desenvolvidos, repetitivos ou | seja menos especifico ou N . .
exemplos . . . dimensdes da argumentagdo.
descontextualizadas. demasiado semelhantes. desenvolvido.
B6 . N Arelagdo pode ser inferida, Arelagdo é clara nos dois Integra e explica claramente cada
Nao estabelece uma ligagdo = 4 . X -
Articulagcdo entre compreensivel entre os mas ndo é explicitada, ou casos, embora uma das exemplo, evidenciando de que
argumentos e ar u:)nentos e 0s exemplos estabelece-se apenas num articulagdes seja mais breve | modo este comprova ou concretiza
exemplos & P dos casos. ou implicita. 0 respetivo argumento.
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Parametro C - Organizagdo e coesdo textuais

Indicador 0 - Insuficiente 1 - Suficiente 2-Bom 3 — Muito Bom
c N3o apresenta uma estrutura | Apresenta uma estrutura bdsica, | Apresenta introdugdo, Apresenta uma estrutura
TG reconhecivel ou existe um mas uma das partes esta desenvolvimento e conclusdo | completa, equilibrada e

proporcionalidade

desequilibrio que
compromete a compreensgo.

ausente, pouco desenvolvida ou
claramente desproporcionada.

globalmente equilibrados,
com pequenas limitagdes.

ajustada ao percurso
argumentativo.

As ideias surgem

A informagdo progride de

A informagdo progride de

c2 - Existe alguma sequéncia, mas N forma clara e légica,
desordenadas, contraditérias . forma légica, apesar de .
Progressdo da ~ ocorrem repetigdes, ruturas ou o acrescentando sucessivamente
ou sem progressdo N alguma repeticdo ou N
informacdo . mudangas pouco justificadas. o . novos elementos a
reconhecivel. transicdo menos conseguida. -
argumentacdo.
. - ) L Organiza o texto em
N3o delimita paragrafos oua | Apresenta alguma divisdo em . .
ca s ~ . L. parégrafos adequados, Cada parégrafo apresenta uma
— divisdo efetuada ndo paragrafos, mas esta é irregular . o s .
Organizagdao em N PR x embora exista alguma fungdo e uma ideia dominante
corresponde as ideias do ou retine ideias com fungbes . Lo
parégrafos . delimitagdo menos claramente reconheciveis.
texto. diferentes. K
conseguida.
As frases e ideias encontram- - . Utiliza mecanismos de coesdo
. R Utiliza poucos mecanismos de Estabelece adequadamente .
ca se justapostas ou ligadas de L L - variados e adequados,
. ligagdo ou repete-os, as principais relagdes entre "
Articulagdo forma inadequada, tornando claras as relagdes

interfrasica

comprometendo a
compreensao.

verificando-se algumas relagdes
pouco claras.

as ideias, apesar de alguma
repeti¢do ou imprecisao.

entre posi¢do, argumentos,
explicacdes e exemplos.
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Apéndice 3

Primeira ficha de reflexao

Ficha de reflexio sobre a escrita de um texto de opinido

Nome: N2

Apo6s a redagiio do texto de opinido, reflita brevemente sobre o processo de escrita.

1. Percegdo da tarefa
1. Como cl o grau de dificuldade do tema prop para o texto de opinido?
O Muito facil 0O Facil 0O Adequado O Dificil O Muito dificil
2. Antes de iniciar a redagio do texto, p deu cl 0 que o iad
solicitava?
0O Sim O Parcialmente O Nao

3. Considera que possui, de modo geral, facilidade em escrever textos de opinido?

0O Sim O Parcialmente O Nao

I1. Reflexdo sobre o processo de escrita

4. Durante aredago do texto, quais foram as principais dificuldades sentidas? (Pode
assinalar mais do que uma opgéo.)

oc 1 1

O Estruturar o texto (i
desenvolvimento e conclusdo).

O Definir claramente a posigdo a assumir sobre o

© tema prop 0O Organizar as ideias ao longo do texto.

O Evitar repetir ideias ou argumentos.
O Relacionar o tema com conhecimentos do mundo

R atual.
OE ema. . O Expressar as ideias de forma clara.
ob X X para #OPIBNO- 1 Uilizar vocabuldrio adequado.

os
. O Gerir o tempo disponivel para a escrita.
O Encontrar exemplos adequados para ilustrar os
O Outra(s):
argumentos.
5. Considera que possuia ideias i para d 0 tema proposto?
0O Sim O Parcialmente O Néo

177
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6. Qual foi a estratégia utilizada antes de iniciar a redagio do texto?

O Comecei a escrever imediatamente. 0 Fiz um pequeno esquema ou lista de ideias.
O Pensei nos argumentos que queria utilizar.

O Outra:

O Pensei em exemplos antes de comegar.

7. Qual foi a estratégia utilizada para pensar nos argumentos do texto? (Resposta
curta.)

8. O que considera que poderia ajudar a escrever um texto de opinido mais
consistente? (Pode referir atividades, estratégias ou formas de trabalho em aula.)

9. Considera que a discussdo prévia do tema com os colegas poderia ter contribuido
aum melhor desenvolvimento do texto?

O Sim ONio O Talvez
10. Que fatores poderiam ibuir para melh a lidade de um texto de
opinido? (Pode referir atividades realizadas em aula, formas de trabalho ou
estratégias de preparagio.)

11. Na sua opinido, o que foi mais facil na escrita deste texto?

II1. Habitos de leitura ¢ i Ity

12. Com que frequéncia 1€ livros fora da escola?
OF 0 Ocasional OR

O Nunca

13. Que tipo de textos costuma ler? (Pode assinalar mais do que uma opgao)
O Literatura contemporéanea [ Cléssicos de Literatura [J Jornalismo/Noticias [J Redes sociais/Blogs
O Textos cientificos [J Textos de Historia ou Filosofia OJ Artigos de opinido OJ Outro:

14. Tem interesse por noticias ou acontecimentos culturais e sociais atuais?
O Muito i do(a) O do(a) O Pouco i do(a) [ Nadai do(a)

15. Costuma discutir com familiares ou colegas sobre temas atuais ou culturais?
OF O Ocasional [m] O Nunca




Apéndice 4

Resultados integrais da primeira ficha de reflexao

Nota: A ficha foi respondida por 23 dos 24 alunos presentes nesta fase. As respostas sao

apresentadas de forma anonimizada. As colunas identificam as perguntas da ficha; nas

guestdes de selecdo multipla, os cédigos utilizados sdo explicitados apds a primeira

tabela.

Respostas as questdes fechadas e de selegdo multipla

Cédigo Q1 Q2 Q3 Q4 Qs Q6 Q9 Q12 Qi3 Q14 Q15
R1_01 Facil Sim Parcialmente D4; D7; D11 Sim E1l Sim Frequentemente T1; T4 Interessado Ocasionalmente
R1_02 Facil Sim Parcialmente D3; D9; D11 Sim E3; ES Sim Frequentemente T5 Muito interesse | Frequentemente
R1_03 Adequado Sim Parcialmente D3; D4; D5; D6; D10 Sim E2; E3 Sim Ocasionalmente T1 Interessado Ocasionalmente
R1_04 Muito facil Sim Sim D1; D4; D9 Sim E2; E3 Talvez Frequentemente T1;T2; T4; TS Muito interesse | Frequentemente
R1_05 Facil Sim Parcialmente D1; D9; D10; D11 Sim E1; E3 Nado Raramente T2 Interessado Ocasionalmente
R1_06 Adequado Sim Parcialmente D1; D6; D7 Parcialmente E2 Talvez Frequentemente O: Romance im:f::s: do Frequentemente
R1_07 Adequado Parcialmente Parcialmente D3; D5; D7; D8; D11 Parcialmente E1l Sim Frequentemente T1; T2 Interessado Ocasionalmente
R1_08 Facil Sim Parcialmente D1; D4; D5; D8; D9 Parcialmente E1; E2 Sim Frequentemente | O: Policiais e thrillers inteP?eus‘;(;do Ocasionalmente
R1_09 Facil Sim Parcialmente DS5; D7; D10 Parcialmente E2; E6 Sim Raramente T2 Interessado Frequentemente
R1_10 Facil Sim Sim D4; D9 Sim E4 Talvez Ocasionalmente T5 Interessado Ocasionalmente
R1_12 Facil Sim Sim D2; b4; D6; B7; BS; Sim E2 Talvez. Frequentemente 0O: Romance . Pouco Ocasionalmente
D11 interessado
R1_13 Adequado Sim Parcialmente D1; D2; D4; D6; D11 Sim E2 Sim Frequentemente O: Romance Interessado Frequentemente
R1_14 Facil Sim Parcialmente D3; D5; D6; D8 Sim E2 Sim Raramente T1,T4;T6 Interessado Frequentemente
R1_15 Muito facil Sim Sim D4; D5; D7; D11 Sim E2 Nio Ocasionalmente T2 Interessado Frequentemente
R1_16 Facil Sim Parcialmente D1; D6; D7; D11 Sim E7 Sim Frequentemente e T:n;;:‘g’.é?; o: Interessado Frequentemente
R1_17 Facil Sim Parcialmente D2; D3; D4; D7; D11 Sim E2 Talvez Ocasionalmente O: Aventura . oo Raramente
= interessado
R1_18 Adequado Sim Sim D3; D5; D7 Parcialmente E4 Talvez Ocasionalmente T6 Interessado Ocasionalmente
R1_19 Facil Sim Parcialmente D2; D6; [;81;109; D10; Sim E4 Nao Ocasionalmente T1; T6 Interessado Frequentemente
R1_20 Adequado Parcialmente N3o D1;D3; I?A; D5; D7; Parcialmente E2 Sim Frequentemente T1;T2;T3; T6 . Muito Ocasionalmente
D9; D10 interessado
R1_21 Facil Sim Parcialmente PEBRE 3156 ALY Parcialmente E2 Talvez Raramente T4; O: Romance Interessado Ocasionalmente
R1_22 Adequado Parcialmente Sim D3; D5; D6; D7 - E4 Talvez Frequentemente T1;T2;T3; T4 . Muito Raramente
interessado
R1_23 Facil Sim Parcialmente D3; D5; D6; D7; D10 Parcialmente E2 Sim Ocasionalmente T1 Interessado Ocasionalmente
R1_24 Adequado Sim Parcialmente D3; D4; D6; D8; D10 Sim E2 Sim Ocasionalmente T1 . Pouco Raramente
interessado

Legenda: Q4 — D1: definir a posi¢do; D2: estruturar o texto; D3: encontrar argumentos;

D4: desenvolver os argumentos; D5: encontrar exemplos; D6: organizar as ideias; D7:

evitar repeticdes; D8: relacionar com o mundo atual; D9: expressar as ideias; D10:

utilizar vocabulario adequado; D11: gerir o tempo. Q6 — E1: elaborar esquema/lista; E2:

pensar nos argumentos; E3: pensar nos exemplos; E4: comecar imediatamente; E5:

escrever o objetivo; E6: pensar na posicao; E7: definir argumentos durante a introducao.

Q13 — T1: literatura contemporanea; T2: cldssicos; T3: jornalismo/noticias; T4: redes

sociais/blogues; T5: Histéria/Filosofia; T6: textos cientificos; O: outra resposta.
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Respostas as questdes abertas

Cddigo Q7 Qs Q9a Q1o Q11
Acho que seria bom ouvir diferentes . -
. . . " - - A~ . Acho que o tema em si era de facil
R1_01 |Penseino meu dia-a-dia. Ler diferentes opiniGes. opinides para poder ter uma opinido Saber mais argumentos. escrita
mais forte. i
R1_02 |Refletir no tema. Mais prética. m;::;rgumentos e exemplosipara Mais pratica A introdugdo.
Como eu em pessoa atinjo maior . - . Ficava com uma maior ideia de Mais exercicios de textos de opinido, Arranjar vocabulério e ndo repetir
R1_03 - Maior vocabuldrio e articuladores o -
- felicidade. exemplos e argumentos. mais discussdo de argumentos. ideias.
Gostava de apresentar melhor clareza, N
P o o Um vocabuldrio extenso e clareza na
R1_04 |Asideias apenas surgem e eu escrevo. |sinto que o texto pode ser mais Talvez - Estruturar corretamente o texto.
o apresentagao dos argumentos.
lapidado.
R1_05 |Pensar neles, com situagGes atuais. Mostrar temas dlfgfentfs em sala de Acho que ndo faria diferenga. Mostrar temas dlf_erentss em sala de O tema.
aula e fazer a planificagdo. aula e fazer a planificagdo.
R1_06 E:rr:i:;rono que eu sentiria se fosse Basta ter organizagdo da minha parte.  |Ouvir diversas opinides faz-nos refletir. |Mais criatividade. Pensar em mim e no que sentia.
0O pensamento e na vivéncia do dia-a- Mais exercicios de escrita e debate do Acredito que o debate nos teria felto Mais exercicios de escrita e debate do .
R1_07 . compreender melhor o tema e ajudado 0 vocabulério usado.
dia. tema. tema.
nos argumentos.
Porque é sempre melhor ouvir mais Saber que exemplos dar e como fazer a
R1_08 |Associar ideias e encadeamento légico. |Saber dar exemplos mais significantes. [sobre o tema antes de escrever sobre introdﬂqio P 0 vocabuldrio utilizado.
ele. .
. Havia varias opinides que depois . N
. . - . Evoluir na forma de como apresentar . . Fazer mais textos em conjunto na sala
R1_09 |Pensei na minha posigdo e refutei-a. podiamos utilizar nos argumentos ou O tema.
exemplos. de aula.
exemplos.
R1_10 Pensar_e fisreumentosgetaimente Informag&o sobre os temas. Depem?ena Sl colegasinham A redagdo de textos. Encontrar argumentos.
defendidos. entendido o tema bem ou ndo.
R1.12 |Analisar o tema Ajudar na estrutura e na utilizagdo de H& quem precise de outras opinides Estratégias de preparacio. 0 tema.
tempo. para formatar melhor a dele.
R1_13 |Pensar que estaria num debate. Ler mais, ver noticias, ver mais debates. |Para ja ter ideias do que escrever. Seril melthr v femposcliepety A conclusdo.
palavras e ideias.
Relacionar com textos lecionados e com | Debates que me ajudassem na minha Os colegas ppdem tg(ldelas que .
R1_14 L mudem a minha opinido ou que a Debates A escolha de vocabulério.
o0 mundo atual. opinido.
complementem.
Relacionar o tema com as aulas de Relacionar o enunciado do texto com Biefiiolsegeuaipensannas 'd?'as que " " Foi fécil interpretar o enunciado logo foi
R1_15 A 5 pet o vou apresentar (€ um exercicio que me |Treinar mais. " q
portugués. situagGes atuais. o q mais facil pensar nos argumentos.
ajuda a desenvolver capacidades).
Ha sempre algo a aprender, o meu texto
R1_16 |Fechar os olhos e focar por 1 minuto. Noticias, mas mais importante, ler. podia ter melhores ideias vindas dos Trabalhar a aula e criticar a sociedade. | Pensar em argumentos.
meus colegas.
R1_17 |Pensar em situagdes do dia-a-dia Praticar mais e ter mais vocabuldrio. Mais ideias e perspetivas diferentes. As estratégias de preparagdo. Ja ter ideias formuladas.
Tive em conta o tema apresentado e . Se fosse discutido eu percebia melhor | Mais atividades de escrita deste tipo de |A contraposi¢do dos dois buscarem a
R1_18 . " N Nao sei. N " ..
pensei no que podia ter sentido. porque seria melhor explicado. textos. felicidade.
Cédigo Q7 Q8 Q9% Q1o Qi1
R1_19 |(Ter facilidade a colocar exemplos. Es?r?.\.’ erpalseanalisagtentesde la confundir mais. E§crever s tAextos com [nalor Aintrodugdo
opinido. dificuldade de interpretagdo.
Corregéio de textos de opini&o anénimos A discussdo prévia poderia ajudar a . -
(sem ser da turma) na sala de aula para Desenvolver mais textos de opinido
R1_20 |S6 penso e escrevo. encontrar exemplos adequados paraos | .. Estruturar corretamente o texto.
perceber os erros que ndo podemos individualmente.
argumentos.
cometer.
T e OMEE S Ouvir outras perspetivas fazer-me-ia
R1_21 ideais Ler mais. refletir sobre e até mesmo poder A escrita mais frequente. A conclusdo.
i adquirir novas ideias.
R1_22 Lembranga dos temas que falamosao  |Ler n}mtas coisas para ter argumentos | _ Ter ideias claras sobre o tema. Sim, o tema foi um dos motivos.
longo das aulas. suficientes.
Pel_wsar sobrelo assuntn_: e Fev‘\tar arranjar Produgdo de mais textos em sala de aula | Teria mais pontos de vista em Leitura deste tipo de texto de autores
R1_23 |dois argumentos o mais distintos N N N Ser um tema atual.
= Pt ou reflexdo sobre determinados temas. |consideragdo. reconhecidos.
possiveis.
Pensar no que me proporciona . .
R1_24 |felicidade. Inserir-me no contexto Maior vocabuldrio. Maior quantidade de argumentos e Maior vocabuldrio. Expor a minha opinido.

pedido.

novas perspetivas.

Fonte: elaboracdo prépria, a partir das respostas dos alunos.
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Apéndice 5

Segunda ficha de reflexao

H [MAPORTO

FLUP FAcuxoaoe o erws
Ficha de reflexdo sobre a influéncia do debate na construgio do texto de opinido

Nome: N.°

1. Percegdo sobre o debate

1. A realizagdo do debate contribuiu para uma reflexdo mais aprofundada sobre o
tema discutido.
O Sim [ Parcialmente O Nao

2. A preparagdo do debate (pesquisa e organizagido de argumentos) contribuiu para

uma melhor estruturagdo das ideias.
O Sim [ Parcialmente [0 Nao

II. Relagéo entre o debate e o texto de opinido

3. Aparticipagéo no debate contribuiu para a formulagido de argumentos no texto de
opinido.
O Sim O Parcialmente O Nao

4. O debate contribuiu para a organizagéo das ideias utilizadas na escrita do texto de
opinido.
O Sim O Parcialmente O Nao

III. Reflexdo sobre a atividade

5. De que forma o debate realizado em aula podera ter influenciado a escrita do texto
de opinido?

6. Que aspetos do debate foram considerados mais Uteis para a construgdo dos
argumentos no texto de opinido?
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Apéndice 6

Resultados integrais da segunda ficha de reflexao

Nota: A ficha foi respondida por 23 dos 24 alunos que participaram nesta fase. As

respostas sao apresentadas de forma anonimizada. As colunas identificam as perguntas

da ficha.

Respostas as questdes fechadas

Cédigo Q1 Q2 Q3 Q4
R2_01 Sim Sim Parcialmente Sim
R2_02 Sim Sim Sim Sim
R2_03 Sim Sim Sim Sim
R2_04 Sim Sim Sim Sim
R2_05 Sim Sim Sim Sim
R2_06 Sim Sim Sim Sim
R2_07 Sim Sim Sim Sim
R2_08 Parcialmente Parcialmente Parcialmente Parcialmente
R2_09 Sim Sim Sim Sim
R2_10 Sim Sim Sim Sim
R2_11 Sim Sim Sim Sim
R2_12 Sim Sim Sim Sim
R2_13 Sim Sim Sim Sim
R2_14 Sim Sim Sim Parcialmente
R2_15 Sim Sim Sim Sim
R2_16 Sim Sim Sim Sim
R2_18 Sim Sim Sim Sim
R2_19 Sim Sim Parcialmente Sim
R2_20 Sim Parcialmente Parcialmente Parcialmente
R2_21 Sim Parcialmente Sim Sim
R2_22 Sim Sim Sim Sim
R2_23 Sim Sim Sim Sim
R2_24 Sim Sim Sim Sim
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Respostas as questdes abertas

Codigo Qs Q6
R2_01 O debate fez-me ter uma perspetiva mais ampla sobre o tema e facilitou a minha aquisigdo de A opinifio de cada um face ao tema, ajudou bastante na construgiio de argumentos.
outros argumentos.
R2_02 (o] d.ebate influenciou d.e' forma p05|t|ya aminha escntf do texto de opinido, uma vez que me deu Os pontos de vista, sustentados por exemplos concretos.
mais exemplos para utilizar para a minha argumentacéo.
R2_03 O debate permitiu organizar ideias e até argumentos e opinides que ndo nos recordava-mos. A discussdo de ideias, tanto positivas, tanto negativas.
O facto de termos discutido sobre o tema, ajuda na formulagdo dos argumentos que serdo . ~ .
R2_04 A 3 o 5 A discussdo de ideias.
= inseridos no texto. Desta forma, vamos com ideias bem definidas.
R2_05 Melhores argumentos/exemplos. Pontos de vista com exemplos concretos.
R2_06 De uma forma bastante positiva. Argumentos validos.
R2_07 O debate em §§Ia de aula permitiu uma'melhor exploragdo do tema, de diferentes perspetivas Diversos pontos de vista sustentados por exemplos atuais.
que nos permitiu um melhor desenvolvimento dos argumentos.
R2_08 De certa forma ajudou a organizar os argumentos e a fornecer exemplos. Os exemplos.
R2_09 Ajudou-me arranjar mais argumentos para escrever os textos. O facto de existir varias opiniGes sobre um tema.
R2_10 Deu-me mais ideias e argumentos que poderei usar nos respetivos textos de opinido. O rigor necessério que é preciso ter ao apresentar um argumento.
R2_11 Foi util para conhecer outras perspetivas e argumentos. A racionalidade e a maneira pragmadtica de lidar com certos temas e desenvolver solugdes.
R2_12 Na escolha dos argumentos e exemplos A tentativa de fazer-se entender o lado contrario.
R2_13 Ajudou na planificagdo do texto de opinido e também ajudou nos argumentos e exemplos. Os contra argumentos dos dois lados.
O facto de ouvirmos as opinides de varios colegas e confrontarmos com as nossas ajuda a termos S - "
R2_14 N g O confronto de ideias, novas opinides e exemplos de diversos argumentos.
novos pontos de vista e argumentos mais sélidos.
Para nos preparamos para debater é necessario que previamente pesquisemos argumentos que . . . . . .
R2_15 defendem a nossa posigdo, o que ajuda a que tenhamos exemplos significativos ao redigir um A pesquisa prévia fj? |nform’a<;§o'e também saber ouvir o outro~lado, pols apesar da nossa posigio
L ouvir o lado contrério também ajuda numa melhor compreensdo do tema proposto.
texto de opinido sobre o tema.
R2_16 Mover perspetivas, dando novos pontos sobre o assunto por explorar. Construgdo de ideias.
R2_18 N3o sei, mas que melhorou, melhorou. Discussdo de ideias.
R2_19 0 debate encaminhou-nos para chegar aos pontos para usar no texto de opinido. 0O trabalho de pesquisa.
R2_20 Na formulagdo de argumentos e na organizagdo das ideias. Todos.
realiz: m aula para além de nos fazer refletir, permite-n: irir nove
R2_21 OERREEEEDE a".' 2 pa‘ P e nositaze e. Et clesmitancsacay ovos O ponto de vista e poder argumentativo de cada um.
argumentos para um enriquecimento do texto de opinido.
R2.22 (o] deba_te nos da argumentos ou informagdes sobre o tema que talvez ndo sabiamos e que ajudou Os argumentos encontrados.
na escrita do texto.
R2_23 Ap6s o debate, consegui ter mais ideias sobre o que escrever. A escrita de argumentos no quadro (forma visual).
R2_24 Debater ideias permitiu a expansao de vocabulario e refletir sobre o tema mais a fundo. Mais vocabulério e diferentes ideias que permitem formular exemplos e argumentos mais

completos.

Fonte: elaboracdo prépria, a partir das respostas dos alunos.
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Apéndice 7

Lista de verificagao utilizada na corregao a pares

Respeitei o tema.

Mobilizei informagdo adequada ao tema.

Cumpri a extensdo proposta (200 a 300 palavras).

Redigi um texto globalmente estruturado e organizado em trés partes ldgicas, respeitando as
regras de proporcionalidade.

Marquei corretamente os paragrafos.

Utilizei conectores discursivos para reforgar a articulagdo das ideias (entre as frases e no
inicio dos paragrafos).

Usei um vocabuldrio objetivo, diversificado e ajustado ao tema tratado.

Defendi um ponto de vista, de modo claro e objetivo.

Apresentei argumentos (ideias) validos de forma eficaz e reforcei-os com exemplos (factos)
concretos e pertinentes.

Utilizei um discurso valorativo, veiculando juizos de valor explicitos e/ou implicitos.

Redigi o texto com recurso a 1.2 ou a 3.2 pessoas gramaticais.

Escrevi um texto respeitando as regras de ortografia, acentuagao, sintaxe e pontuagao.
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Apéndice 8

Material de apoio a preparagao do debate do segundo ciclo

POLITICA MUNDO OPINIAO  CULTURA  VIDEOS  AUDIOS POLITICA MUNDO OPINIAO  CULTURA  VIDEOS

PAIS | JORNADA MUNDIAL DA JUVENTUDE

Associagao Republica e Laicidade
lancou uma peticao que pede a
revogacao da Concordata

PAlS

Crucifixos deviam ter saido das
escolas em 1974, diz Louca

0 candidato presidencial Francisco Louga afirmou hoje, no Porto, que a
retirada de crucifixos das escolas publicas portuguesas "devia ter A Associacao Republica e Laicidade langou uma peti¢ao que pede a
acontecido na tarde de 25 de Abril de 1974 ou, quando muito, no dia em revogagao da Concordata entre Portugal e a Santa Sé.

que a constitui¢do foi aprovada®.
RTP / atualizado 29 Julho 2023, 21:10

Agéncia LUSA / 26 Novembro 2005, 20:41

*Somos um Estado laico, nao confessional. No ensino piiblico portugués é tao
surpreendente que haja um crucifixo como um simbolo islamico”, disse o candidato
presidencial.

Na sequéncia de uma queixa da Associagao Republica e Laicidade, o Governo
sublinhou que uma eventual retirada de simbolos religiosos de escolas publicas s6 se
efectivara no seguimento de queixas, que serao depois estudadas pelas autoridades
competentes, numa légica de caso a caso.

Alei que prevé este tipo de situacdes estd ja em vigor ha cerca de seis meses.
REVOGAR A CONCORDATA

*Um Estado com uma Igreja dentro de si proprio ¢ uma nova parceria Salazar/Cardeal
Cerejeira*, acrescentou Francisco Louga, que falava numa acgao de rua da sua
candidatura na Baixa do Porto.

htps:/www.rtp.pt/noticias/pais/crucifixos-deviam-ter-saido-das-escolas-em-1974- hitps://www.rtp.pt/noticias/pais/associacao-re aicidade-lancou-uma-

diz-louca peticao-gue-pede-a-revogacao-da-

PAIS  POLITICA OPINIAO  CULTURA  VIDEOS RTP [ZSl POLITICA MUNDO  OPINIAO  CULTURA  VIDEOS  AUDI

Luto pelo Papa reacende debate eas

Sz'r’t’j 2 g‘;"idade do Estado BE critica "confusao" religido e
portug politica, CDS-PP defende Igreja

A neutralidade religiosa do Estado foi posta em causa com o adiamento

das comemoragdes do 25 de Abril devido a morte do Papa Francisco, Lisboa, 11 Fev (Lusa) - O CDS-PP considerou hoje que a Igreja Catélica
apesar da Constituicao portuguesa a ao entre Estado e tem "o direito legitimo" de expressar a sua opiniao em relagao ao
religides, segundo a opiniao de varios constitucionalistas. casamento homossexual, mas na esquerda parlamentar a "confusao"
Lusa / 30 Abril 2025, 03:54 entre o mundo religioso e a politica mereceu criticas.

© 2009 LUSA - Agéncia de Noticias de Portugal, S.A. / 11 Fevereiro 2009, 19:37

“E uma confusao nada recomendavel. O mundo religioso nao deve interferir na politica.
Cada um deve decidir de acordo com a sua consciéncia”, defendeu o deputado do BE
Joao Semedo, em declaragoes aos jornalistas no Parlamento, numa reacgao a posigao
assumida terga-feira pelo secretario do Conselho Permanente da Conferéncia
Episcopal Portuguesa, Manuel Morujao.

Manuel Morujao afirmou terga-feira em Fatima que o casamento entre pessoas do
mesmo sexo “vai dividir os portugueses” e que ha outras prioridades em que os
politicos "se deveriam empenhar®.

https://www.rtp.pt/noticias/mundo/l pelo-papa cende-deba bre-a- https://www.rtp pt/noticias/pais/be-critica-confusao-religiao-¢-politica-cd defend:
laicidade-do-estado. gues nl1651367 greia_n6986s
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RTP eais pouimica [NNRS OPNAO CULTURA  VIDEOS  AUDIOS [B]B]C|
NEWS BRASIL

Mulheres que desafiem "policia da
moralidade" no Irdo arriscam pena
de morte

Noticias | Assista | Ouga

Eleigdes 2026 Brasil Internacional | Economia Saiide Ciéncia | Tecnologia

As mulheres no Irao poderao enfrentar pena de morte ou pena de prisao 'E como ter um rei, sé que

até 15 anos se desafiarem as novas leis da "policia da moralidade", que

entram em vigor ja esta semana com o intuito de promover a "cultura da religioso': como é 0 regime

castidade e do hijab" (véu islamico). O ~ -
teocratico do Ira, onde a fé

dita a vida de todos

Joana Raposo Santos - RTP / atualizado 11 Dezembro 2024, 13:47

les/clikyz

g

g

2

e

0 Corpo da Guarda Revolucionisia stdmica (CGRI) é um érgio vital paraa sustentagdo do regime g

https://www.rtp. pt/noticias/mund lhere: - de- licia-d Tidad, religioso z
irao-arriscam-pena-de-morte_n1620903 |
R Isabel Caro 2

BBC News Mundo k=

P oroumen w0 s onon mewmaveen s veo e cos e s s

Chega: sexo, mentiras e Deus

A mobilizagio da extrema-direita nos EUA, no Brasil e em Portugal é enigmética. Dois filmes e o livro Por Dentro do

€SSO

Chega revelam como a religido e as redes sociais s%o aproveitados.

Paulo Pena

INTERACON
“A religiao é muito assustadora nos EUA. Os
religiosos tém de ser mantidos longe do
poder politico”

[SLPANATISMO RELIGIOSO. “Hifwn verdndeira amea

FANATISMO RELIGIOSO. "Hé uma verdad
politico vinda desses grupos religiosos™

https://swww publico,pt/2025/09/28/politi icia/cheg tiras-d A direita religiosa americana age como se estivesse
2148501 acima da lei, diz Jean Cohen. A especialista em lei
_ . . internacional, justi¢a global e soberania garante que
https://expresso.pt 1/2016-10-05-A-religi P . . < .
Tto-assustad EUA.-Os-religiosos-tem-d a democracia nao estd em ruina, mas ha verdadeiro
mantidos-longe-do-poder-politico perigo populista a espreita
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Apéndice 9

Enunciado da producdo escrita do segundo ciclo de investiga¢ao

186



