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Resumo

O presente relatério de estdgio apresenta uma proposta didatica para trabalhar as
cangles de intervengdo como recurso pedagégico promotor do desenvolvimento do
pensamento critico e da competéncia sociocultural em Portugués Lingua Estrangeira
(PLE), ao nivel B2+, no ambito do Curso Semestral de Portugués Lingua Estrangeira

ministrado na Faculdade de Letras da Universidade do Porto (FLUP).

Numa primeira fase realizou-se uma revisdo da literatura sobre o uso de cang¢des no
ensino de linguas estrangeiras, bem como sobre os conceitos de pensamento critico e
competéncia sociocultural. Posteriomente, é descrita a intervencao pedagogico-didatica
desenvolvida durante o estagio, incluindo os objetivos, os materiais selecionados e as

atividades implementadas.

Apresentam-se igualmente os resultados obtidos dessa andlise, podendo-se concluir
gue a utilizacdo de cangdes de intervencdo favorece o desenvolvimento da capacidade
de analise critica dos aprendentes, bem como uma maior sensibilizacdo face a questdes

socioculturais.

Palavras-chave: can¢des de intervengdao; pensamento critico, competéncia

sociocultural; portugués lingua estrangeira; recursos didaticos
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Abstract

This internship report presents a didactic proposal for using protest songs as a
pedagogical resource to promote the development of critical thinking and sociocultural
competence in Portuguese as a Foreign Language (PLE) at the B2+ level within the
framework of the Semester Course in Portuguese as a Foreign Language offered by the

Faculty of Arts and Humanities of the University of Porto (FLUP).

The first stage consisted of a literature on the use of songs in foreign language teaching,
as well as on the concepts of critical thinking and sociocultural competence.
Subsequently, the pedagdgical intervention developed during the internship is
described, including its objectives, the materials selected, and the activities

impemented.

The results obtained from thius analysis are also presented, leading to the conclusion
that the use of songs fosters the development of learner’s critical analysis skills, as well

as to greater awareness of sociocultural issues.

Keywords: protest songs; critical thinking; sociocultural competence; portuguese as a

foreign language; teaching resources.
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Introducgao

O presente relatdrio académico, realizado no ambito do Mestrado em Portugués Lingua
Segunda/ Lingua Estrangeira da Faculdade de Letras da Universidade do Porto (FLUP),
tem como objetivo descrever o projeto de investigacdo desenvolvido durante o estagio

pedagdgico.

Os objetivos do estagio foram, por um lado, analisar em que medida o uso de can¢bes
de intervengao como recurso didatico promove o pensamento critico e a ecompeténcia
sociocultural dos estudantes através de materiais que incluem uma analise guiada de
letras; e, por outro lado, avaliar até que ponto os aprendentes conseguem transferir,
de forma auténoma, as competéncias adquiridas para a analise de novas cangdes a sua
escolha, diretamente relacionadas com o seu préprio contexto sociocultural, sem o

apoio direto do professor.

Com vista a dar cumprimento a estes objetivos, foi criada uma sequéncia de atividades
para uma turma de nivel B2.1 do Curso Semestral de Portugués Lingua Estrangeira do

12 semestre do ano letivo 2025/2026, ministrado na FLUP.

A referida sequéncia didatica é descrita de forma pormenorizada neste trabalho

académico, que segue a estrutura classica de um projeto de investigacdo em acgdo.

A primeira parte, dedicada ao enquadramento tedrico, contém uma revisado bibliografica
subordinada a proposta didatica na qual sdao abordadas referéncias tedricas sobre a
componente sociocultural no ensino de linguas e a sua evolucdo, os diferentes tipos de
cultura e a sua aplicacdo pedagdgica, bem como as orientagdes a respeito de
documentos reguladores internacionais. Numa segunda secc¢do sdo discutidos conceitos
relacionados com o fomento do pensamento critico e a competéncia intercultural e sdo
apresentados recursos metodoldgicos e didaticos que permitem promover a criticidade

no ensino de linguas estrangeiras.

Na segunda parte, faz-se uma caraterizacdo do contexto de intervencdo didatica e
alude-se a organizacdo do estagio nas suas diferentes etapas: observacao, planificacao,
regéncias e avaliacdo, bem como a descricdo da instituicdo de acolhimento e a

composi¢do da turma.
14



A seguinte seccdo centra-se nos desafios enfrentados ao longo do estagio e nas
aprendizagens decorrentes da experiéncia docente. Neste capitulo, é examinada ainda
a heterogeneidade étaria e linguistica da turma. Numa segunda parte, sdo apresentados
os inquéritos de avaliacdo aplicados no final do estagio, os quais evidenciam a percegao
dos estudantes relativamente ao seu proceso de aprendizagem, partindo dos materiais

utilizados pela professora estagiaria.

Finalmente, nas consideracdes finais, é analisado o grau de consecucao dos objetivos
tracados na fase inicial do estdgio, salientando os principais conhecimentos adquiridos,
quer da perspetiva docente, quer da discente, ao longo da pratica, bem como as

principais limitacdes e algumas propostas de melhoria para futuras investigacdes.

Finalmente, nas consideracdes finais deste relatério encontramos as respostas do
objetivo do estdgio onde se destacam as principais aprendizagens construidas no

decorrer da pratica.
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1. A componente sociocultural no ensino de linguas

estrangeiras e orientagoes dos referenciais internacionais

1.1 A componente sociocultural no ensino de linguas

O ensino de linguas transcende a aprendizagem de vocabuldrio ou estruturas
gramaticais, envolvendo também a compreensao dos contextos culturais e sociais
nos quais a lingua é utilizada. Nesse sentido, a componente sociocultural torna-se
central para o desenvolvimento da competéncia comunicativa e intercultural dos
aprendentes.

Do ponto de vista tedrico, Michael Byram (1997) introduziu o conceito de
Competéncia Comunicativa Intercultural (CCl), que enfatiza a capacidade de
interagir com falantes de outra cultura, compreendendo os referentes culturais que
enquadram os seus usos linguisticos. Segundo esta perspetiva, a aprendizagem de
lingua deve envolver simultaneamente o desenvolvimento da consciéncia cultural,
habilidades sociais e reflexdo critica sobre valores e normas culturais.

Esta visdo é complementada pela perspetiva socioconstrutivista, a qual
defende o ensino de linguas como uma experiéncia socialmente situada (Tajfel, 1979
apud Arnold 1999; Peirce, 1995 apud Arnold 1999). Aprender uma lingua implica,
portanto, conhecer os cddigos sociais do grupo linguistico da lingua-alvo e refletir
sobre possiveis choques culturais, promovendo a adaptabilidade e o respeito pelo

outro.
1.2 Evolugao da componente sociocultural

Historicamente, o ensino de linguas estrangeiras centrou-se na transmissdo de

conhecimentos culturais eruditos, focados em literatura, histéria e arte. Contudo, a

partir do século XX, observou-se uma mudanca para abordagens que valorizam a

integracdo de elementos sociais e culturais que condicionam o uso real da lingua,

favorecendo o desenvolvimento da competéncia intercultural do aprendente (Byram e

Zarate, 1997). A partir dos anos 90, com a abordagem por tarefas, comecou a defender-

se a ideia de que “aprender uma lingua é também aprender a sua cultura” (Lépez Garcia,
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2000 apud Santamaria, 2010, p. 54) reforcando a necessidade de integrar esta

componente nas aulas para formar aprendentes interculturalmente competentes.
1.3 Tipos de cultura e a sua aplicagao pedagogica

Dada a abrangéncia do conceito, ao abordar a incorporacao da dimensao cultural
no ensino de segundas linguas ou linguas estrangeiras?, torna-se fundamental decidir o
tipo de cultura que serd ensinada. Nesse sentido, Miquel e Sans, na sua proposta de
1992, atualizada pelas autoras em 2004, identificam trés tipos de cultura que devem ser

considerados no ensino de linguas:

1. Cultura com C maitsculo, também conhecida como cultura cultivada ou cultura
legitima, que corresponde a nogao tradicional do termo, incluido o saber

literario, historico, artistico e musical;

2. Cultura com ¢ minusculo ou cultura essencial, a qual abrange o pautado e o ndo
dito, ou seja, aquilo que o individuo conhece, sobre-entende e partilha numa

sociedade, incluindo atitudes, habitos, crencas, pressupostos, juizos e normas.

3. Kultura com k ou cultura epidérmica, que inclui o uso da linguagem argot em
determinados setores da populacdo, habitos e costumes tempordrios que

diferem do padrao cultural, mas sdo partilhados por um grupo especifico;

Independentemente do tipo de cultura objeto de ensino, a sua abordagem em sala
de aula facilita a compreensao e interpretacao de diferentes situa¢des socioculturais,

contribuindo para uma utilizacdo mais adequada e eficaz da lingua- alvo. Atualmente,

! Entende-se por segunda lingua aquela que é aprendida em contexto de imers3o e por lingua estrangeira,
a aprendida fora desse contexto. Apesar destas diferencas, muitas vezes estes termos sao utilizados
indistintamente nos manuais. Cientes desta distingdo, neste trabalho optamos pelo uso de “lingua
estrangeira” por ser um termo compreensivel e amplamente utilizado na literatura especializada. No
entanto, é importante salientar que a presente investigacdo analisou estudantes inseridos
temporariamente em contexto de imersdao em Portugal, ou seja, podem ser considerados estudantes de
portugués como segunda lingua.

17



tende-se a integrar esta dimensdo desde niveis iniciais, uma vez que a cultura e a lingua
sao dois elementos interrelacionados. Historicamente, acreditava-se que a cultura da
lingua-alvo devia ser introduzida apenas quando o estudante alcancasse os estagios
mais avang¢ados de proficiéncia linguistica, como os niveis C1-C2, momento em que 0s
aprendentes jd possuiam uma maior preparacdo linguistica e sociocultural para lidar

com diferentes situagdes na segunda lingua (Santamaria, 2010).

No contexto do ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), a integracdo dos
trés diferentes tipos de cultura propostos por Miquel e Sans permite abordar nao
apenas aspetos da cultura erudita portuguesa (ou dos paises da lusofonia), mas também
praticas sociais quotidianas e valores implicitos que orientam a comunicacdo entre
falantes da lingua, assim como manifestacGes subculturais que dizem respeito apenas a
grupos etarios ou estamentos sociais especificos que se distinguem da cultura
dominante. De acordo com Bachalova et al. (2023), a componente sociocultural pode
ser explorada através da utilizacdo de materiais auténticos, tais como textos
jornalisticos, obras de ficcdo, dudios, videos, gravac¢des ou sitios web. A utilizacdo destes
recursos favorece o enriquecimento lexical, o desenvolvimento das competéncias
comunicativas e uma melhor compreensao dos usos reais da lingua em diferentes

contextos socioculturais.

Deste modo, esta abordagem permite articular o ensino da cultura com o
desenvolvimento da competéncia linguistica, comunicativa e intercultural dos
aprendentes, promovendo uma compreensao mais aprofundada e critica das praticas

associadas a lingua-alvo.

Assim, no ensino de PLE, como no das restantes linguas estrangeiras, a utilizacao
de materiais auténticos considera-se pertinente, pois permite aproximar aos
aprendentes das realidades socioculturais das comunidades luséfonas. Além disso, este
tipo de recursos favorece o desenvolvimento do pensamento critico, na medida em que
exp0e os estudantes as diferentes perspetivas culturais e sociais que permeiam a lingua

portuguesa.

18



1.4 Documentos de referéncia para o ensino das linguas QCER,

QUAREPE e Companion Volume

O Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (QCER) constitui o
principal documento orientador para a aprendizagem, ensino e avaliacdo de linguas
estrangeiras, sendo que define -entre outras- as competéncias linguisticas e
comunicativas integradas na dimensdo sociocultural (QCER, 2001). Apesar de nao se
referir concretamente ao “pensamento critico” como uma dimensao especifica, este é
mencionado ao longo dos capitulos, nos descritores, ou seja, através da indicacdo de
atividades concretas que o estudante deve desenvolver em diferentes situacdes sociais,
culturais e ideoldgicas, servindo-se da lingua como meio para partilhar valores, ideias e

formas de pensamento dentro de uma comunidade.

O QUAREPE (2021) é um referencial mais recente que complementa o QECR com
diretrizes concretas para o ensino do portugués no estrangeiro, sublinhando que a
aprendizagem deve integrar o conhecimento sobre a sociedade portuguesa e
desenvolver competéncias interculturais, sociais e civicas. Este documento orientador
justifica pedagogicamente a incorporacao de atividades que vao para além da gramatica

e vocabulario, promovendo uma reflexao critica sobre mensagens culturais e sociais.

Por sua vez, o Companion Volume do QECR (2020) reforca esta perspetiva,
destacando que a competéncia linguistica se constrdi simultaneamente com a
compreensao cultural, permitindo ao aprendente interpretar atitudes, opinides e
intengdes comunicativas em contexto orais e escritos (QCER, Companion Volume, 2020).
Estas premissas, com foco evidente em habilidades ligadas ao desenvolvimento do
pensamento critico-como analisar, comparar e interpretar mensagens implicitas e

valores socioculturais— integram alguns dos descritores e as escalas do nivel B2.

Tendo em conta os objetivos da sequéncia, foram selecionados descritores do
Companion Volume correspondentes ao nivel B2 e diretamente relacionados com o
desenvolvimento da competéncia sociocultural e do pensamento critico. Estes
descritores permitem fundamentar atividades de andlise, interpretacao e reflexao sobre

as diferentes realidades sociais e culturais:
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Adequacgio sociolinguistica do estudante:?

Reconhece e interpreta pistas socioculturais e sociolinguisticas, ajustando

conscientemente a forma de se expressar segundo a situagdo comunicativa.

Compreende discussdes entre outras pessoas, identificando as razdes principais

a favor e contra de um argumento ou ideia.

Ler em busca de informag3o e argumentos?
Compreende artigos e informes relativos a problemas atuais nos quais adotam-

se posturas ou pontos de vista concretos.

Reconhece a estruturagdo de diferentes tipos de texto discursivo: o contraste

de argumentos, exposicao do problema, solugao e as relagdes causa e efeito.
Mondlogo sustentado argumentar (por exemplo, em um debate)*

Expde um ponto de vista sobre temas atuais, avaliando vantagens e

inconvenientes de vdrias opgoes.
Conversagcdo com outras pessoas’

Participa ativamente em discussdes informais sobre temas desconhecidos,
expressando opinides, avaliando propostas alternativas, formulando hipéteses e

respondendo aos argumentos apresentados.

Expressa e sustenta os seus pontos de vista através de explicagdes, argumentos

e exemplos pertinentes.

2pp. 151 e 152

3p.69
4p.76
5p.61
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Mediagcdo em geral®

Cria um entorno propicio para partilhar ideias e facilitar a discussdao sobre
questdes delicadas, demostrando capacidade para reconhecer perspetivas
diferentes, animando as pessoas a explorar temas e adaptando de maneira

sensivel la forma de expressar-se.

Facilita a compreensdo intercultural: o estudante reconhece perspetivas
diferentes, esclarece mal-entendidos e promove consenso em contextos novos

ou interculturais.

Transmite e negocia informacdes: resume as ideias principais de textos

complexos e debates, esclarecendo inteng¢des e opinides dos falantes.

Fomenta a colaboragdo e participagao: trabalha com pessoas de diferentes
culturas, adaptando estratégias de comunicacdo, propondo solugdes

partilhadas.

Desenvolve pensamento critico e reflexivo: analisa, comparando e interpretando
mensagens implicitas e valores socioculturais, integrando-os na propria

expressdao e compreensdo oral e escrita.

Competéncias plurilingue e pluricultural: Aproveitamento do repertério pluricultural’

Descreve e avalia diferentes perspetivas e praticas sociais, tanto do seu préprio
grupo como de outros, demonstrando consciéncia dos valores implicitos que

frequentemente sustentam juizos de valor e esteredtipos.

Interpreta e explica um documento ou um acontecimento de outra cultura e
relaciona-o com documentos ou acontecimentos de sua(s) propria (s) cultura(s)

e/ou de outras com as que estd familiarizado(a).

6p.105
7p.139
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e Analisa o grau de objetividade e imparcialidade da informacdo e das opinides
veiculadas pelos meios de comunicagao sobre a sua comunidade e sobre outras

comunidades.

e |dentifica e reflete sobre semelhancas e diferencas em padrdes de
comportamento culturalmente determinados (por exemplo, gestos e volume de

voz), discutindo a sua relevancia para a constru¢cdao de um entendimento mutuo.

e Reconhece, em situagbes de encontro intercultural, que as suas préprias
expectativas e pressupostos nao sao necessariamente partilhados por outros,
respondendo e comunicando de forma adequada. Interpreta, de um modo

geral, as referéncias culturais da outra cultura de forma apropriada.

Em sintese, o documento internacional de referéncia analisado evidencia
gue o ensino de linguas estrangeiras ndo se deve limitar apenas ao
desenvolvimento das competéncias linguisticas formais, devendo apostar
também pelo desenvolvimento da dimensdo sociocultural e das destrezas
criticas, como é preconizado nos descritores e escalas. Este enquadramento
sustenta a criacao, selecdo e utilizacdo de atividades orientadas para a analise e
a expressao critica de ideias e opinides, propiciando o desenvolvimento do

pensamento critico e sociocultural em lingua estrangeira.

2. Fomento do pensamento critico e intercultural em lingua

estrangeira

O fomento do pensamento critico e intercultural constitui um dos pilares
fundamentais no ensino de linguas, pois permite aos estudantes observar, refletir e
compreender a cultura do outro. Dessa forma, os aprendentes desenvolvem uma maior
consciéncia da diversidade cultural, o que favorece interacdes mais reflexivas e éticas,
contribuindo para uma reducdo de barreiras culturais e para a construcdo de praticas
comunicativas mais responsaveis. A literatura demonstra que o pensamento critico tem

sido amplamente discutido ao longo da histéria e diversos tedricos tém proposto
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definicBes conceituais para o caraterizar. De acordo com Lacorte e Atienza (2018) apud
Fernandez dos Santos e Rodriguez Iglesias (2025), trata-se de um tipo de pensamento
gue permite analisar de forma auténoma diversos questionamentos, possibilitando a

construgao de critérios préprios e fundamentados.

Ainda segundo Fernandez dos Santos e Rodriguez Iglesias (2025), do ponto de vista
etimolégico, “critico” procede do latim criticus, que, por sua vez, provém do grego
kritikos, cujo significado etimoldgico é “capaz de discernir”. Este conceito encontra-se
presente em diversas disciplinas e correntes tedricas que vao desde a Escola Critica de
Frankfurt e a pedagogia critica (Freire, 1970; Apple, 1979; Bernstein, 1990, Macedo,
1994), até abordagens como o Critical Thinking (Paul & Elder, 2005), a literacia critica
(Lye, 1997; Wallace, 2005) a andlise critica do discurso (Van Dijk, 2003; Wodak, 2009;
Fairclough, 1995), e a linguistica aplicada critica (Gray, J., 2010; Littlejohn, 2012;
Thornbury, 2013). Esta multiplicidade de perspetivas demonstra que o pensamento
critico continua a ser objeto de interesse e debate académico e que a andlise, reflexao
e discernimento sdo os seus elementos essenciais, quer no contexto da aprendizagem

mediada, quer no da auténoma.

No ensino de linguas, a perspetiva critica deve considerar fatores socioculturais e
politicos, exigindo o uso de estratégias que promovam o pensamento critico nos
estudantes (Fairclough, 1989; Wallace, 2005). Portanto, o ensino deve proporcionar aos
aprendentes conhecimentos sobre a histdria e os contextos culturais onde a lingua é
utilizada, permitindo-lhes identificar e compreender nuances culturais, refletindo

simultaneamente sobre a diversidade e complexidade dos usos linguisticos.

Embora ainda ndo exista um método universal para o ensino critico de linguas,
principios baseados na pedagogia de Paulo Freire indicam que “o objetivo da educacgao
é desenvolver o pensamento critico, apresentando as estudantes situacOes
problematicas que |hes permitam compreender, refletir e agir sobre elas” (Crawford,

1978 apud Crookes, 2012, p. 3).

A pedagogia critica, segundo Cassany (2017), propée-se formar cidad3dos

autéonomos e democraticos capazes de:

23



e Compreender de forma auténoma o propdsito linguistico, as intencdes

pragmaticas e os diferentes pontos de vista dum determinado tépico;

e Ter em conta o contexto de onde provém o discurso (conteudo cognitivo,

género discursivo, comunidade de falantes, etc.);

e Elaborar o seu proprio discurso, no qual exprima a sua opinido pessoal, sendo
capaz de o relacionar com discursos anteriores de forma polifénica ou

intertextual;

e Utilizar recursos linguisticos para manifestar as suas ideias a partir desses

discursos secundarios.

Estas competéncias reforcam a autonomia, reflexao e produgao discursiva numa
segunda lingua ou lingua estrangeira, permitindo aos aprendentes interagir com

diferentes perspetivas culturais de forma consciente.

Fomentar uma atitude critica implica que os estudantes questionem
continuamente os contetdos com os que entram em contacto. Devem perguntar a si
préprios, por exemplo: o que diz o texto, o que oculta, com que finalidade, de que ponto
de vista, quem é o autor e a quem se dirige (Fernandez dos Santos e Rodriguez Iglesias,
2025). Este processo ultrapassa a interpretacdo literal do texto e favorece o

desenvolvimento de uma reflexdo critica mais profunda.

Nesse sentido, consideramos que no contexto de PLE, trabalhar tdpicos
socioculturais por meio de textos, can¢des ou outros recursos multimodais permite aos
alunos desenvolverem o seu pensamento critico e as suas competéncias socioculturais
partilhadas Sanchez-Vizcaino e Fonseca-Mora (2020). O contacto com diferentes visdes
do mundo favorece um didlogo mais empatico e reflexivo, considerando a complexidade

da comunicacdo intercultural (Byram, 1997).
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a. Recursos metodoldgicos para trabalhar o pensamento critico

i Aprendizagem cooperativa

A aprendizagem cooperativa constitui uma estratégia pedagdgica que consiste na
organizacdo de pequenos grupos heterogéneos, geralmente compostos por trés ou
quatro integrantes, com o objetivo de promover a construgao conjunta do
conhecimento e potenciar a aprendizagem individual e coletiva. De acordo com a
literatura pedagdgica (Johnson e Jhonson, Holubec e Roy, 1984, Joliffe, 2007; Johnson e
Johnson,1999, 2009 apud Pinto et al., 2019), este tipo de aprendizagem baseia-se em

cinco caracteristicas, fundamentais para atingir uma aprendizagem bem-sucedida.

A primeira é a interdependéncia positiva, que ocorre quando os alunos
desenvolvem a consciéncia de que o sucesso individual depende do sucesso do grupo,
assumindo a ideia de que sdo “um por todos e todos por um”. Esta condicdo favorece a

cooperacao, a partilha de conhecimentos e a resolu¢do conjunta de problemas.

A segunda é a responsabilidade individual e de grupo, segundo a qual cada
integrante é responsdavel por cumprir a sua parte da tarefa e contribuir para o objetivo
comum, evitando beneficiar do trabalho dos outros. Para assegurar a responsabilidade
de cada integrante, recomenda-se que o professor verifique a aprendizagem, fazendo

perguntas de forma aleatéria a qualquer integrante do grupo.

A terceira caracteristica é a interacdo promotora da aprendizagem,
preferencialmente face a face. Neste processo, os alunos devem estar fisicamente
préximos para que possam trocar ideias, dar feedback uns os outros, explicar conceitos
e discutir diferentes perspetivas, o que contribui para o aprofundamento cognitivo e

para o desenvolvimento do pensamento critico.

A quarta refere-se ao desenvolvimento de competéncias sociais, como saber
ouvir, respeitar os turnos de fala, gerir conflitos, tomar decisdes em conjunto, respeitar
as opinides dos outros. A auséncia destas competéncias pode comprometer o sucesso

do trabalho cooperativo.
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Finalmente, a quinta carateristica é o processamento do grupo, que ocorre
quando os membros refletem sobre o seu funcionamento, analisam se os objetivos
estdo a ser alcancados, avaliam a contribuicdo de cada elemento e identificam

estratégias para melhorar o desempenho futuro.

2.1.1.1 Método Jigsaw

O método Jigsaw, também conhecido como método puzzle, é um método
cooperativo criado pelo psicélogo estado-unidense Elliot Aronson em 1978. Atualmente
é muito utilizado em contextos educativos para promover o pensamento critico nos

alunos (Carvalho et al., 2019).

Este método consiste em formar grupos heterogéneos, de quatro ou cinco
elementos, nos quais cada elemento recebe uma parte especifica de um tema ou
problema. Posteriormente, os alunos que receberam os mesmos dados reinem-se em
grupos de especialistas, onde analisam, discutem e aprofundam a informacdo
correspondente. Depois dessa fase, regressam ao grupo base e cada aluno partilha com
os colegas os conhecimentos adquiridos, contribuindo para a construcdo conjunta de

uma compreensao global do tema.

Desta forma, o método Jigsaw favorece o desenvolvimento do pensamento critico,
uma vez que os alunos analisam informacdes, interpretam diferentes perspetivas,
explicam ideias aos colegas, avaliam contributos diversos e constroem, em conjunto,

uma compreensao mais fundamentada e integrada do conteudo.

2.1.1.2 Pensar - escrever - formar pares - partilhar

E um método de aprendizagem cooperativa desenvolvido por Frank Lyman em
1987. Promove a partilha entre os alunos, fomentando a escuta ativa e a discussdo de
perspetivas, o aprofundamento da aprendizagem, a metacognicao e o desenvolvimento

do pensamento critico (Pinto et al., 2019)

Nesta estratégia, o professor organiza os alunos em grupos de quatro elementos
e atribui-lhes um numero de 1 a 4; de seguida, apresenta um tema para discussao ou
um problema para resolver, por exemplo, a poluicdo da dgua. Numa primeira fase, os

alunos refletem individualmente sobre a questdo proposta e registam as suas respostas.
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Posteriormente, os alunos discutem as suas ideias em pares ou pequenos grupos,
formados de acordo com os nimeros atribuidos, comparando respostas e construindo
conhecimento de forma colaborativa. Por fim, as conclusdes sao partilhadas com a
turma, permitindo a troca de perspetivas e o enriquecimento da discussao (Lopes, Silva

e Morais, 2009).

Este método possibilita o desenvolvimento do pensamento critico, uma vez que
os alunos identificam e analisam os diferentes pontos de vistas, justificam as suas
opinides e avaliam os argumentos apresentados pelos colegas. A discussao e a
construgdo conjunta de respostas favorecem a reflexdo, a argumentacdo e a tomada de

decisdes.

2.1.1.3 Controvérsia construtiva

A controvérsia construtiva constitui um método de aprendizagem cooperativa que
assenta na apresentacdo de ideias, informacGes ou posicdes opostas relativamente a
uma determinada problematica. Neste modelo, os estudantes sdo organizados de modo
a defender perspetivas divergentes (a favor ou contra), com o objetivo de,

posteriormente, alcangarem um consenso fundamentado.

O objetivo central é explorar o tema controverso, incentivando os alunos a
conhecer os factos relevantes do mesmo, analisar criticamente os argumentos
apresentados e sustentar a sua prépria posicao de forma rigorosa. No final do processo,
os participantes elaboram uma sintese integradora que relne os argumentos mais
consistentes de ambas as partes, propondo uma solucdo fundamentada para o

problema em andlise (Johnson e Johnson, 1997 apud Lopes et al., 2019).

Neste sentido, a controvérsia construtiva favorece o desenvolvimento de
competéncias argumentativas e de pensamento critico, uma vez que estimula a
expressdao fundamentada de posicbes préprias, a compreensdo de perspetivas
divergentes, a negociacdo de consensos, a empatia intelectual e a construcdo de

discursos coerentes e persuasivos (Lopes et al., 2019).
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b. Outros métodos

i Aprendizagem baseada em problemas e em estudos de casos

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a Aprendizagem Baseada em
Casos (ABC) integram um tipo de estratégias reconhecidas como metodologias ativas
centradas no aprendente, as quais consistem em promover a construgdao do
conhecimento através da andlise e resolucdo de situacdes auténticas e contextualizadas.
Esta abordagem tem sido amplamente associada ao desenvolvimento do pensamento
critico, da autonomia e de competéncias cognitivas de nivel superior, como a analise, a
avaliacdo e a tomada de decisdo (Barrett e Moore, 2011; McLean, 2016, apud Rayan-
Carreira et al.,, 2019). A ABC é frequentemente considerada uma variante da ABP
(Marcus, Taylor e Ellis, 2004 apud Pinto 2019). Ambas as estratégias procuram promover
uma aprendizagem significativa através da exposicdo dos aprendentes a situacdes
semelhantes as que poderao encontrar em contextos reais, incentivando a mobilizagao
de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias de resolucdo de problemas.
Paratal, recorrem a apresentacdo de contratempos ou situacdes praticas que estimulam

um raciocinio fundamentado e de qualidade.

Segundo MclLean (2016 apud Rayan-Carreira et al., 2019), estes tipos de atividades
favorecem a autonomia na aprendizagem, a mobilizacdo de conhecimentos e o

desenvolvimento do pensamento critico.

Apesar das semelhangas, existem diferencas entre a ABP e a ABC. Na ABP, os
aprendentes sdo confrontados com um problema complexo e pouco estruturado, sendo
responsaveis por identificar as informac¢des necessarias, investigar e propor solugdes.
Na ABC, porém, o processo de aprendizagem parte da andlise de um caso real ou
simulado, previamente disponibilizado pelo professor. Esta abordagem enquadra-se
numa perspetiva construtivista a partir da apreciacdo e discussdo dos casos
apresentados. Deste modo, como ja foi referido, metodologias ativas como estas
promovem a mobilizacdo de processos cognitivos de ordem superior, exigindo do aluno

o desenvolvimento de um processo cognitivo mais complexo (Souza et al., 2024)
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ii. O questionamento no desenvolvimento do pensamento critico

O questionamento, como o seu nome mesmo indica, consiste na formulagao de
perguntas sobre um tema ou problema, promovendo a discussdo, a reflexdo e a
resolugdo. Geralmente, esta dinamica de interacdo acontece entre dois ou mais
interlocutores. Segundo Pinto Lopes et al. (2019), a interacdo entre professor e alunos
deve ocorrer em grandes e pequenos grupos constituindo uma pratica verbal utilizada

em sala de aula.

O objetivo desta pratica é verificar e promover a aprendizagem. Contudo, muitas
perguntas colocadas em sala de aula tendem a ser fechadas e a exigir um baixo esfor¢o
cognitivo, estando mormente associadas a memorizacao de factos (Watson & Young,
1986, apud Pinto Lopes et al., 2019). Apesar das suas limita¢des, Polya (1977, apud Pinto
Lopes et al., 2019) destaca o papel do questionamento como técnica essencial na
resolucdo de problemas, uma vez que permite ultrapassar dificuldades, orientar o
raciocinio e apoiar os alunos em diferentes fases do pensamento. Assim, o
guestionamento pode contribuir para o aumento do rendimento escolar, promovendo

competéncias como a compreensao, o pensamento ldgico e a criatividade.

Desta perspetiva da aprendizagem ativa, o questionamento ndao deve ser uma
tarefa atribuida exclusivamente ao professor, devendo também ser promovido pelos
alunos para melhorar o seu nivel de raciocinio e incentivar a sua criticidade. Porém, o
docente deve ter em consideragao que este processo pode ser dificultado por fatores
sociais e emocionais, como o medo de ser julgado. De acordo com Pinto Lopes et al.
(2019) com base nos contributos de Neri de Souza (2009), antes de formular questées,
o aluno precisa de refletir sobre o que sabe, o que n3do sabe e o que pretende saber.
Desta forma, o incentivo ao questionamento transforma o aluno de um recetor passivo
num participante ativo na construcdo do conhecimento. Além disso, segundo os
autores, o questionamento pode ser utilizado para diagnosticar conhecimentos prévios,
desenvolver conceitos, clarificar o raciocinio e promover niveis mais complexos de
pensamento. As questfes colocadas podem exigir diferentes habilidades, desde a
recordacdo e compreensdo de informacdo até a sua aplicacdo, analise, sintese e

avaliacdo. Neste sentido, Pinto Lopes et al. (2019) recorrem a Taxonomia de Bloom
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(Bloom et al., 1956) como referéncia para a classificacdo dos niveis cognitivos envolvidos
no processo de questionamento. Por sua vez, e como complemento a proposta de
Bloom et al, os autores mobilizam Facione (2015), destacando competéncias
fundamentais do pensamento critico como a interpretacao, a andlise, a inferéncia a
explicacdo e a avaliacdo que podem ser desenvolvidas através da formulacdo de

gquestdes adequadas.

Tabela 1, de elaboragao proépria, é apresentada a imbricacao de ambas as perspetivas

criticas:
Referencial Categoria/ Competéncia Exemplo
Bloom Compreensao Podes explicar esta ideia por palavras tuas?
Bloom Aplicacdo Como utilizarias este conceito nesta situagdo?
Bloom Anilise Quais sdo as causas ou consequéncias destes problemas?
Bloom Avaliacdo Concordas com esta situagdo, porqué?
Bloom Criacao Que alternativas proporias para resolver esta situagdo?
Facione Interpretacao O que significa esta informacdo?
Facione Analise Que evidéncias sustentam esta informagdo?
Facione Avaliagdo Esta fonte ou argumento é credivel? Porqué?
Facione Inferéncia Que conclusdes podem ser tiradas destes dados?

No contexto da interven¢ao pedagdgica desenvolvida durante o estagio, recorreu-
se sobretudo a estratégias de aprendizagem cooperativa, nomeadamente ao trabalho
em pares e em pequenos grupos, com o objetivo de promover a participacado, a
interacdo e o desenvolvimento do pensamento critico dos aprendentes. Esta decisdo
metodoldgica teve igualmente em consideragdo o contexto multicultural da turma, bem
como o facto de alguns alunos mostrarem uma menor propensao a participa¢ao oral do
gue outros. Nesse sentido, o trabalho cooperativo procurou criar um ambiente propicio
para a colaboracdo e a participacdo ativa dos estudantes, motivando a troca de ideias e

perspetivas.
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3. Avaliagao da criticidade

No contexto do ensino de linguas, a avaliacdo (seja da criticidade, seja de outras
competéncias) ndao deve ser entendida como um ato isolado, correspondente a uma fase
terminal da construcdo de todo um processo de aprendizagem de um determinado
conteudo. Pelo contrario, trata-se de um processo continuo que deve ser integrado no
préprio desenvolvimento da instrugdo. Assim, Black e William (1998 apud Lopes et al.,
2019) defendem que a avaliagdo tem como finalidade “descrever e quantificar o

conhecimento, atitudes e competéncias dos alunos” (p. 244).

Deste modo, atendendo ao facto de que o objetivo é que os alunos compreendam
0s conceitos e consigam analisa-los e aplica-los de forma eficaz em diferentes contextos,
a avaliacdo deve assumir uma perspetiva essencialmente formativa, acompanhando
todo o processo pedagodgico. Nesta linha, Cotter e Tally (2009 apud Lopes et al., 2019)
sublinham que o propédsito da avaliacdo deve ser a melhoria das competéncias de
raciocinio dos estudantes, nomeadamente a analise, a sintese, a interpretacao, a

inferéncia e a ponderacao.

Em paralelo, Pinto et al. (2019) destacam a importancia de avaliar os discentes ao
longo do seu percurso de aprendizagem, entendendo a avaliagdo como um instrumento
ao servico da melhoria do processo educativo e ndo apenas da certificacdo dos
resultados. De forma convergente, Ascaso e Atienza (2018) entende a avaliagdo como
uma atividade intrinseca ao préprio processo de aprendizagem, integrando-se de forma

natural nas praticas pedagdgicas.

Para avaliar o pensamento critico, autores como Saxton, Belanger e Becker (2012
apud Pinto et al., 2019 ) propGem trés critérios: (i) O objetivo da avaliacdo deve focar-
se no processo de raciocinio dos aprendentes, valorizando a capacidade de fundamentar
logicamente a sua resposta; (ii) A avaliacdo deve abordar assuntos que ndo tenham sido
tratados diretamente ou ensinados em sala de aula; (iii) A avaliacdo deve abranger tanto
as competéncias cognitivas como as disposicOes e atitudes que contribuem para uma

postura critica.
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Para além destes critérios, importa ainda considerar a natureza dos conteudos que
se pretende avaliar. Paul (1992 apud Pinto et al. 2019) defende uma abordagem holistica
das competéncias do pensamento critico dos aprendentes, tendo em conta a dimensao
inter e intradisciplinar. Nesta mesma perspetiva, Mc Pun (2010 apud Pinto et al., 2019)
refere que este tipo de avaliacdo prepara os aprendentes para os desafios que podem
enfrentar no futuro no contexto das suas carreiras profissionais. Assim, as tarefas
avaliativas devem aproximar-se de situacdes reais, como por exemplo, noticias, videos,
musicas de intervengao ou problematicas sociais de ambito nacional ou internacional,
etc.,, promovendo a resolucdo de problemas auténticos e a mobilizacdo de

conhecimentos para a tomada de decisdes.

E igualmente relevante que as tarefas de avaliagdo promovam o pensamento
critico. Logo, devem ser privilegiadas atividades que exijam discernimento e reflexao,
em vez de se focarem apenas na compreensdo. Ku (2009 apud Pinto et al., 2019)
defende que os problemas abertos sdo mais eficazes para o desenvolvimento do
pensamento critico do que os problemas de escolha multipla. Por sua vez, Norris e Ennis
(1989 apud Pinto et al., 2019) referem que, aquando da utilizacdo de questées de
escolha multipla, estas devem ser acompanhadas de uma justificacdo da resposta por

parte dos aprendentes, de forma a estimular o processo de pensamento critico.

Com base nos pressupostos de Black e William (1998), Cotter e Tally (2009) e Pinto
et al. (2019), foi elaborado um modelo préprio que integra descritores relacionados com
as seguintes competéncias dos aprendentes: capacidade de analise, interpretacao,
inferéncia de avaliagdo e fundamentacgdo critica; justificacdo racional de opinides;
mobilizacdo de conhecimentos em situagdes socioculturais/reais; desenvolvimento da

reflexdo e da atitude critica. (Ver Anexos, pp. 90-91, Tabela 2)

Importa salientar que, por limitacdes de tempo da presente investigacdo, ndo foi
possivel proceder a aplicacdo da grelha de avaliagdo proposta. No entanto, a sua
inclusdo neste trabalho pretende constituir uma proposta de avaliagcdo que possa ser
implementada e validada em futuras investigacdes ou contextos pedagogicos

semelhantes.
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4. Recursos didaticos para desenvolver a criticidade em lingua

estrangeira

Desenvolver a criticidade parte das experiéncias, vivéncias e saberes do individuo.
Segundo Paulo Freire (1967, 1979, 2011, 2014a, 2014b, 2014c), como citado em Brito e
Ribeiro (2017), a leitura que fazemos do mundo antecede a leitura das palavras, o que
permite que o aprendizado se conecte com a realidade vivida. Na mesma linha, Dewey
(1997) destaca a importancia de recorrer ao passado, procurando as possiveis respostas

ou orientacdes que permitam compreender os problemas do presente.

Os processos de literacia devem aproveitar os conhecimentos prévios da
comunidade. Segundo Freire, mencionado em Brito e Ribeiro (2017), tdpicos que
anteriormente eram ignorados por serem considerados opressivos ou desumanos,
como debates atuais sobre feminismo, diversidade sexual ou racial, assim como
assuntos politicos, sociais e culturais®, passam a integrar o quotidiano do aluno. Deste
modo, o tratamento didatico coletivo dessas tematicas influencia ndo apenas o presente

do individuo, mas pode também ter impacto no seu futuro.

Estas questbes sdo abordadas através do didlogo, entendido como um processo
de reflexdo onde se construem respostas através de diferentes interrogantes. Segundo
Dewey, como citado em Muraro (2025), o didlogo constitui um motor transformador da

cultura, pois impede que o individuo permaneca preso a crencas ultrapassadas.

Freire, também citado em Muraro (2025), enfatiza que a cultura e a experiéncia
existencial estdo intrinsecamente articuladas com o conhecimento, tanto o ja existente

como aquele que se produz no contexto da experiéncia presente. Assim, para ambos os

& Consideramos que, para além das tematicas potencialmente polémicas citadas por Freire, questdes
politicas, sociais e culturais contemporaneas podem também ser incluidas em debates em sala de aula,
ampliando o campo temético da criticidade.
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autores, o trindmio cultura, conhecimento e experiéncia afigura-se como um eixo
fundamental para a construgdao de um didlogo possibilitador da reflexdao critica e da

construcdo de significado.

Os principios mencionados pelos autores citados, que se articulam com o contexto
do mundo atual e fazem parte da realidade quotidiana, constituem construtos que
promovem o pensamento critico e a produ¢ao de conhecimento. Situagdes reais podem
ser exploradas em sala de aula, pois contém vocabuldrio atualizado, frases, estruturas
linguisticas e significados que os alunos conseguem relacionar com o mundo
contemporaneo. Esses conteldos podem ser extraidos de textos digitais ou impressos

ou podem ser multimodais, envolvendo diferentes géneros textuais, tais como noticias,

videos, comentdrios em redes sociais ou can¢des onde os alunos possam analisar

pontos de vista diferentes, comparar argumentos e construir respostas criticas.

Santos e Pinto (2019) sugerem que se escolha um exemplo de pensamento critico
e criativo da vida quotidiana (ou da sua auséncia) e que se sejam criados cenarios
problematizadores nos quais os alunos possam assumir uma posicdo, refletir e
apresentar argumentos. Para isto, os autores recomendam ainda que os docentes
coloquem a si proprios os seguintes interrogantes: “Os materiais selecionados
possibilitam explorar a compreensao, a andlise, a avaliacdao e a aplica¢do criativa do
assunto pelos alunos? Possibilitam a profundidade ou nivel de pensamento critico que
desejo que os alunos adquiram?”. As respostas positivas a estas questdes garantem que
o recurso realmente contribui para o desenvolvimento da criticidade e da reflexdo critica

relativamente ao conhecimento e a cultura da lingua meta.

a. O uso das cangdes no ensino de linguas estrangeiras

O uso de cang¢des no ensino de linguas estrangeiras tem sido amplamente
reconhecido como uma estratégia pedagdgica eficaz que favorece o desenvolvimento
das competéncias linguisticas e permite aumentar a motivacdo dos aprendentes,
independentemente da sua faixa etaria. Segundo Vilaca (2006 apud Silva e Pessoa 2022),

os seres humanos sdo naturalmente musicais, apreciando tanto o canto quanto a escuta
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de musicas. Nesse sentido, Eleutério, Oliveira e Silva (2011) salientam a musica como

um recurso diddtico valioso, capaz de tornar as aulas mais dinamicas e significativas.

Além disso, a audicdo e a interpretacdo de musicas tém sido utilizadas para apoiar
a aprendizagem em diferentes dominios do conhecimento, apresentando beneficios
relevantes para o desenvolvimento cognitivo e linguistico dos aprendentes. As
investigacGes nesta area evidenciam que a musica pode facilitar a instrucao, embora
também revelem a complexidade inerente a realizacdo de estudos que procuram medir

o seu impacto educativo (Ludke et al., 2014).

O ensino de can¢bes é considerado um treino mental, porque favorece a
memorizacdo de vocabulario, de expressdes, de estruturas gramaticais e de padrdes
fonoldgicos. Nesse sentido, Medina (1990), Murphey (1989; 1992) e Ludke et al. (2014)
salientam que a musica contribui para a aprendizagem, uma vez que, para além de

reforcar conteldos linguisticos, estimula a atengdo e a motivacdo dos discentes.

De acordo com os especialistas, o uso deste recurso ndo se deve limitar apenas a
memorizacdo e consolidacdo de conteudos. Segundo Bonato (2014), as cangdes
constituem uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas fundamentais, isto é, a compreensao oral, a produc¢ado oral, a compreensao
escrita, a producdo escrita e a compreensao leitora. Ao incentivar os aprendentes a ouvir
e interpretar, discutir, cantar, escrever e refletir sobre as letras das cang¢des, estamos a
favorecer também o desenvolvimento do seu pensamento critico, criatividade e
competéncia comunicativa, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e

holistica.
i Cangoes de intervencao e reflexdo critica

Segundo Santos (1995), para que uma cancdo seja pedagogicamente eficaz, devem

considerar-se dois fatores fundamentais:

1. A relacdo entre a competéncia comunicativa, linguistica e cultural do

estudante e as suas areas de interesse;

2. A possibilidade de exploracdo didatica que a letra da cancdo oferece.
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Para promover a competéncia sociocultural e o desenvolvimento do pensamento
critico dos aprendentes de linguas estrangeiras de niveis avanc¢ados (a partir do B2), as
cancoes de intervencado, subordinadas a questdes sociais e politicas, sdo, do nosso ponto
de vista, um recurso apropriado. De acordo com Letria (1981, p.19 apud Arruda 2016, p.
138), “uma cancdo [deste tipo], pela carga politica que transporta, pode ser um
complemento ativo da luta de massas”. Isto reforga a ideia de que a can¢do ndo é apenas
um recurso linguistico, mas também encerra um discurso social e politico,
especialmente no caso das cangdes de intervengdo, sendo que a exploragdo das suas
letras permite aos estudantes refletir criticamente sobre os valores, costumes e
problematicas da sociedade da lingua meta e do pais no qual a aprendem. Além disso, a
repeticdo e a melodia facilitam a memorizagdo de vocabulario e estruturas gramaticais,
reforcando a aprendizagem (Arruda, 2016). Neste contexto, o docente assume um papel
central como mediador sociocultural, contextualizando contelddos que vao para além
do puramente linguistico e enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem. Deste
modo, a exploracdo pedagdgica das cangbes de intervencdo exige uma mediagao

docente consciente.

As atividades pedagodgicas podem incluir a analise da letra de cangdes e ainda o
uso de textos complementares auténticos que explorem os mesmos tépicos, permitindo
aos alunos expressar opinides, emocbes e gerar um debate critico e reflexivo, ao
interagirem com conteudos reais. Explorando este leque de opg¢des, o aluno vai

desenvolvendo a sua criticidade e, em simultaneo, a sua competéncia comunicativa.

Sallés (2002) refere que as can¢des aumentam a capacidade de ouvir e falar, uma
vez que escuta-las e compreendé-las impulsiona o aluno a exprimir opinides ou a
partilhar emocdes sobre o que ouviu. Este processo permitir-lhe-a decodificar a

informacdo contida na letra, gerando um debate critico e reflexivo.

No entanto, é importante frisar que a abordagem de tépicos sociais, como a luta
social e a intervencado, pode resultar controversa e complicada de implementar na sala
de aula se ndo for feita com cuidado. A sua eficacia depende, em grande medida, da
forma como o docente introduz o tema. Sallés (2022) salienta que uma cangdo pode ser

interpretada de forma distinta consoante os momentos da vida, experiéncias prévias e
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trajetodrias de cada estudante. Wen (2018) acrescenta: “As can¢des podem abordar uma
variedade de temas, como amor, liberdade, soliddo, amizade, racismo, sofrimento,
religido, poluicdo entre outros” (p. 398). Esta subjetividade, apesar de ser uma faca de
dois gumes, torna a cangao um recurso pedagdgico de grande potencial, capaz de gerar
multiplas leituras e interpretacdes, promovendo o didlogo intercultural a partir de uma

perspetiva individual critica e reflexiva.

As cangdes que abordam estas tematicas funcionam como espacos significativos
de reflexdo, ligando o aluno a realidade de determinados contextos socioculturais.
Através de relatos proximos e emocionalmente impactantes, estas cangdes conectam
frequentemente com a sociocultura de diferentes paises. Desta forma, contribuem para
a formacdo de estudantes conscientes e criticos, capazes de integrar lingua e cultura na

sua aprendizagem.

b. O docente como mediador cultural e facilitador critico

O trabalho do docente exige seguir diretrizes pedagdgicas, utilizar recursos
adequados e propor atividades que despertem o interesse dos alunos, mantendo-os
motivados (Wen, 2018). Nessa ordem de ideias, o professor desempenha um papel
central, ndo sé na sua qualidade de transmissor de conteudos linguisticos, mas também
como agente da criacdo de condi¢bes pedagodgicas que favorecam o envolvimento do
aluno no processo de ensino-aprendizagem. Tal como assinalam Pereira e Galan (2010),
o docente dever ser capaz de promover contextos de instrucdo significativos, capazes
de estimular tanto a motivagao intrinseca como de sustentar o interesse do aluno cuja

motivagao inicial seja predominantemente extrinseca.

Além disso, a relacdo de confianga e proximidade entre o docente e os discentes
constitui um elemento fundamental neste processo. Segundo Ferreira e Lago de Sousa
(2016) os professores devem procurar para estabelecer uma boa relacdo com os alunos,
promovendo interagdes positivas que fortalecam o vinculo em sala de aula, uma vez que
os estudantes tendem a valorizar docentes acessiveis, proximos e atentos as suas

necessidades, capazes de os motivar através de aulas interessantes e agradaveis. Na
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mesma linha, Scrivener (2005, apud Pereira e Galan 2010) defende que a qualidade da
relacdo pedagdgica ndo depende necessariamente da aprendizagem nem do uso de
novas técnicas. A chave estd sobretudo na atitude e nas intenc¢des do professor face aos
seus alunos, mais do que na metodologia em si. Portanto, podemos afirmar que a
postura humana, empatica e intencional do docente é um elemento relevante na

construg¢dao de um ambiente de aprendizagem positivo e motivador.

Para que um docente seja reconhecido como mediador cultural, deve cumprir
como exercicio de dois fatores importantes: a primeira, ndo impor as suas ideias, pelo
contrdrio, deve permitir os estudantes se expressarem abertamente, respeitando seus
préprios pontos de vista, e fomentando a andlise de diferentes perspetivas (Ascaso e
Atienza, 2018), o segundo deve conhecer a cultura, os costumes e os valores do contexto
onde se insere a lingua-alvo. No caso do portugués, o facto de ser falado em diferentes
paises pode trazer a tona diferencas léxicas, culturais e pragmaticas que podem gerar
mal-entendidos ou provocar choques culturais se essas diferencas ndao forem
devidamente abordadas. Por este motivo, o docente cumpre um papel que vai além do
ensino da lingua, incluindo a facilitacdo do acesso as chaves culturais que permitem uma

comunicacao significativa e respeitosa em contexto multicultural.

De acordo com Kramsch e Lam (1999), “Os professores de linguas, sejam nativos
ou ndo, preocupam-se frequentemente por ndo estarem capacitados para ensinar uma
‘cultura’ porgue ndo se sentem preparados para transmitir significados culturais e
idiossincraticos sem receio de cair em esteredtipos ou temas de conteudo politico” (pp.

311-312).

Perante este desafio, torna-se essencial que o docente de uma lingua estrangeira
ou lingua segunda tenha formag¢do como mediador sociocultural, critico e reflexivo que
o torne capaz de interpretar e contextualizar diferencas sociais e culturais em sala de
aula. Assim, o professor guia os alunos na construcdo de uma compreensao empatica e

aberta, promovendo uma comunicacdo intercultural consciente e responsavel.
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Em resumo, as atividades pedagdgicas para o desenvolvimento da consciéncia
sociocultural e do pensamento critico com recurso a cangées em aprendentes de PLE de
nivel B2, podem incluir a mera andlise das suas letras ou a utilizagao de textos auténticos
adicionais que explorem valores, costumes e problematicas socioculturais com
repercussdo na atualidade, favorecendo a criticidade por meio da interacdo com
conteldos culturais reais. Deste modo, os recursos didaticos tornam-se ferramentas ndo
apenas linguisticas, mas também socioculturais, na medida em que potenciam o
desenvolvimento do pensamento critico, a compreensdo intercultural e a capacidade
dos estudantes de dialogarem desde multiplos pontos de vista. Ao integrar criticidade,
cultura e mediacdo docente criteriosa e consciente, o ensino de linguas estrangeiras
promove a formacao de aprendentes auténomos, reflexivos e capazes de aplicar as suas
competéncias em contextos diversos. Assim, a sala de aula torna-se um espaco de

aprendizagem significativo e contextualizado.

5. Contexto da intervencao

a. Contexto da intervencao e publico-alvo

A experiéncia do estagio pedagdgico foi vivenciada na Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, no ambito do curso semestral de Portugués Lingua Segunda/
Lingua Estrangeira (PLE) nivel B2.1, ministrado pela Professora Manuela Carvalho
e oferecido pela instituicdo dentro do leque dos cursos da Unidade de Formacdo
Continua. Este curso é disponibilizado a estudantes de programas de mobilidade
internacional, membros da comunidade académica global e demais interessados na

aprendizagem do portugués como PLE.

0 estagio foi realizado no presente ano letivo (2025-2026), teve a duragdo de
dez horas letivas, distribuidas em cinco regéncias lecionadas entre novembro e
dezembro de 2025, e incluiu ainda um trabalho final. A primeira regéncia teve lugar
no dia 22 de novembro; a segunda, a 28 de novembro; a terceira, a 5 de dezembro;

a quarta, a 11 de dezembro; e a quinta, a 18 de dezembro.
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Com o objetivo de tracar um perfil da turma, foi criado pela professora
estagiaria um questionario sociolinguistico?, no inicio do estagio, no sentido de

avaliar o perfil e o interesse dos estudantes relativamente ao tema a investigar.

A turma em questdo era composta por 23 estudantes com idades
compreendidas entre os 18 e os 71 anos, provenientes de diferentes contextos
linguisticos e culturais. A maioria dos estudantes estavam a frequentar estudos
universitarios de licenciatura, embora também houvesse discentes ja detentores de

formacgao superior e alguns reformados.

Em relagdo a origem etnolinguistica, a turma apresentava um perfil bastante
heterogéneo, com uma predominancia de estudantes de origem asiatica: (8) Macau,
(3) China e (1) Japao, sendo um total de 12 participantes daquele continente. A
turma inclufa ainda (2) estudantes italianos, (2) franceses, (2) peruanos, (1)

espanhola, (1) estadunidense, (1) libanés, (1) russa e (1) polaca.

Ainda no que diz respeito a diversidade linguistica apresentada pela turma, a
maioria dos estudantes dominava pelo menos uma outra lingua adicional, além da

materna, sendo o inglés a mais comum.

Relativamente as habilitagdes académicas dos informantes, os 23 aprendentes
afirmaram terem completado, no minimo, o ensino secundario. A maioria deles
estava a concorrer a estudos de primeiro ciclo na FLUP. Os restantes tinham
habilitagdes académicas de nivel superior. De todos eles, 69% responderam ter
aprendido o portugués na universidade, 26.1 % numa escola de linguas, 21.7% de
forma autodidata e 3% ndo especificaram. Sobre a frequéncia do uso do idioma,
65.2% afirmaram utilizar o portugués diariamente, enquanto 26.1% referiram fazeé-
lo algumas vezes por semana e 8.7% manifestaram usar a lingua de forma
esporadica. As principais motivacdes apontadas para o aprendizado da lingua
foram: objetivos académicos (56%), interesse cultural (47.8%) e razdes

profissionais (39.1%).

% https://forms.gle/zNXBWPb23ZM92Kxi8
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Quanto a percecdo sobre a can¢ao e a musica de intervencao, a totalidade dos
inquiridos reconheceu o seu valor pedagogico como estratégia para a aprendizagem
da lingua e da cultura. Os participantes acreditam que a musica é um recurso
motivador para aprimorar o desenvolvimento de competéncias especificas, com
destaque para a compreensdo oral (52.2%), a prontncia (17.4%), o aumento do

capital lexical (17.4%) e o desenvolvimento da competéncia intercultural (8.7%).
Figural

- Como estratégia dentro da sala de aula, a cangdo permite...

® desenvolver a compreensao oral.
@ desenvolver a pronincia.
aumentar o leque vocabular.
® desenvolver a competéncia intercultural.

® conhecer melhor a realidade social e
cultural do pais.

Por outro lado, embora (56.5%) da amostra consuma habitualmente musica
portuguesa (com preferéncia por géneros como Pop, Fado, Folclore e Rock). Tal
como indica no grafico 1, observou-se uma lacuna significativa no conhecimento
sobre musica de intervenc¢do, uma vez que 87% dos inquiridos admitiu ndo ter
conhecimento prévio sobre este género em lingua portuguesa. Apenas (13%)
conseguiram identificar temas especificos, sendo a composi¢cao “Grandola Vila

Morena” a referéncia citada.
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Grafico 1

- Se respondeu sim a questdo anterior, indique a canc¢io ou o artista

60

52.2%

Percentagem (%)

N&o conhece / Outras cangoes / Grandola, Zeca Afonso
Sem resposta artistas Vila Morena

No que se refere as atividades praticas relacionadas com a musica, os
estudantes demonstraram maior motivagdo para ouvir (82.6%) e analisar letras
(73.3%), conforme ilustrado no Grafico 2. Por fim, (91.3%) acreditam que a cang¢do
pode ser um instrumento de critica e mudanca social, mostrando especial interesse
por temas ligados ao ambiente (21.7%), a desigualdade social (17.4%) e a politica

(17.4%), tal como evidenciado no Grafico 3.

Grafico 2

- Que tipo de atividades relacionadas com musica podem ser mais motivadoras para

aprender portugués?

Ouvir 19 (82.6%)

Cantar

Analisar letras 18 (78.3%)

Debater os temas da cangéo 5(21.7%)

Criar novas lefras

Outro:
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Grafico 3

- Que temas sociais mais lhe interessam ou preocupam atualmente?

Ambiente - 21,7%

Desigualdade |

: ) 17,4%
social/econémica

Politica 17,4%
Direitos humanos - 13,0%
Trabalho e economia - 13,0%
Habitagdo - 8,7%
Nenhum - 8,7%
Outros - 8,7%

Educagao 4,3%

0] 5 1‘0 1‘5 2I0 2I5

Durante as primeiras sessdes, observou-se que os estudantes de origem
asiatica participavam menos nas intervengdes orais em plenario, sobretudo nas
fases iniciais das atividades. Por outro lado, os estudantes provenientes de linguas
romanicas préximas do portugués, como espanhol, italiano, ou francés, tendiam a
participar com maior frequéncia nas discussdoes em sala de aula. Isto devia-se
possivelmente a maior proximidade com a sua cultura e lingua-alvo, o que lhes
conferia maior seguranca na expressdo oral. Outro estudante que participava
assiduamente era o de origem libanesa que morava em Portugal e possuia um

dominio elevado da lingua.

Com o objetivo de promover um envolvimento mais equilibrado entre os
estudantes, optou-se por incentivar também a interven¢do dos alunos menos
participativos, dirigindo-lhes perguntas e convidando-os a partilhar as suas
opinides durante as atividades. Segundo Zhang Yuchen (2019 apud Canovas e Xiaomin,
2022), devido a influéncia do confucionismo, para os estudantes orientais, o
professor é considerado a principal autoridade na sala de aula e, perante este, o
estudante deve mostrar respeito e obediéncia. Neste contexto, esta estratégia de
aproximacgdo da professora estagidria contribuiu para equilibrar a participagdo nas
aulas, uma vez que os estudantes provenientes de contextos linguisticos mais

distantes do portugués passaram a dispor de mais oportunidades de se exprimirem
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oralmente. Simultaneamente, os falantes de linguas mais préximas, que inicialmente
participavam com maior frequéncia, comegaram também a desempenhar um papel

de apoio e mediac¢do nas discussdes em grupo.

Desta forma, procurou-se criar um ambiente de aprendizagem inclusivo,
plural e colaborativo, no qual todos os estudantes pudessem participar ativamente

e desenvolver as suas competéncias linguisticas em portugués.

b.Objetivo e questdes de investigacao

Como ja foi referido na secgao introdutdria deste trabalho académico, o principal
objetivo do projeto de investigacdo implementado durante o estagio pedagdgico que
deu origem ao presente relatério consistiu em averiguar o potencial da can¢do de
intervencgdo como recurso diddatico para o desenvolvimento do pensamento critico e da

competéncia sociocultural em aprendentes de PLE nivel B2+.

Para nortear o trabalho a realizar, sem perder de vista o objetivo fulcral, foram

propostas as seguintes questdes de investigacao:

1. Até que ponto a cang¢do de intervengdo promove o pensamento critico e a

consciéncia sociocultural em aprendentes de PLE de nivel B2?

2. De que forma a andlise guiada de letras de cang¢des portuguesas de
intervencdo contribui para dinamizar contextos socioculturais complexos e

multiculturais?

3. Em que medida os aprendentes transferem de forma auténoma as
competéncias criticas adquiridas para a andlise de can¢des de intervenc¢do do seu

proprio contexto sociocultural?

Estas, foram, portanto, as questdes que orientaram a investigacao e a pratica
letiva durante o estagio pedagogico, pratica cujos resultados serdo descritos nos

capitulos que se seguem.
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2.3 Metodologia e instrumentos de recolha de dados

O projeto desenvolvido no estagio pedagogico descrito no presente relatério
enquadra-se na investigacdo em ac¢dao, metodologia que, geralmente, combina a
perspetiva qualitativa com a quantitativa, com uma predominancia da primeira. A
investigacao-a¢do é uma metodologia de pesquisa em que se estuda um problema
real ao mesmo tempo que se intervém para o melhorar, num ciclo de planeamento,
acdo e reflexdo. Dado o seu potencial, é muito usada em educag¢ao para melhorar

praticas pedagdgicas a partir da observacao e analise da prépria sala de aula.

No que diz respeito aos instrumentos de recolha de dados utilizados, de modo
a obter informacdo que tornasse percetiveis os resultados da pratica do estagio,
recorreu-se a observacgdo das interacdes e intervencdes dos estudantes na sala de
aula. Nao se utilizou a gravacdo das aulas, uma vez que nem a grande maioria
assinou a folha de consentimento informado por parte dos participantes. De modo
que se optou por nao realizar qualquer registro audiovisual, garantindo assim o

conforto e a participacdo espontanea dos mesmos.

Durante as aulas, utilizaram-se diferentes estratégias e instrumentos de

recolha de dados, tais como:

Producdo escrita inicial: na primeira aula, os estudantes realizaram uma
atividade de escrita criativa, preenchendo uma ficha didatica elaborada pela

professora estagiaria.

Trabalho colaborativo: na segunda aula, os estudantes trabalharam em
grupos de quatro para responder a perguntas, fornecendo o seu ponto de vista e
utilizando expressdes no presente do conjuntivo para expressar opinides e
valoracdes. Estas formas gramaticais foram utilizadas durante a atividade de
expressao oral, com o fim de treinarem e estarem preparados para o exame de
suficiéncia de portugués. A recolha de dados desta atividade foi registradas através
das respostas registradas pelos estudantes nas fichas de trabalho e das notas das
observacdes elaboradas pela professora estagiaria durante a interacdo dos grupos
ondem se tomaram enquanto o contetudo da justificacdo argumentativa e no uso das

expressoes trabalhadas.
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Trabalho em grupo: na ultima aula, cada grupo selecionou uma cangdo de
intervencao, analisou a letra, identificou os valores e as criticas sociais, e apresentou
a mensagem da cangdo, justificando a escolha e comentando a sua opinido pessoal
sobre o impacto da cangdo escolhida na sociedade atual. Os dados desta atividade
foram recolhidos através das apresentagdes orais dos grupos e dos apontamentos
realizados pela professora estagiaria durante as exposi¢cdes. A andlise centrou-se na
capacidade dos estudantes para identificar e interpretar as tematicas socioculturais
presentes nas cangoes, justificar suas escolhas e expressar opinides fundamentadas

e criticas.

Como ja foi referido, a opcao de ndo realizar gravagoes deveu-se ao facto de
os estudantes ndo terem assinado um termo de consentimento informado para esse
efeito. Procurou-se, assim, criar um ambiente de aprendizagem mais confortavel,

favorecendo uma participacdo espontanea e voluntaria nas atividades propostas.

Resumindo os primeiros contactos com a turma, a primeira aula foi de escrita
criativa; a segunda sessdo foi de perguntas trabalhadas em grupos colaborativos,
onde os alunos deviam fornecer o seu ponto de vista usando expressées que
introduzissem o tempo verbal do presente do conjuntivo para exprimir opinides e
valoragcdes e contrastar ideias, usando a folha expressdoes elaborado e
disponibilizado pela professora estagiaria. O dominio dessas expressdes treinava-os
para o exame internacional DAPLE, a que aspiravam, também para se
desenvolverem no dia a dia, e ainda os preparava de forma auténoma para a

apresentacdo oral como trabalho final em sala de aula.

Estas estratégias diversificadas permitiram desenvolver competéncias
linguisticas, pensamento critico e consciéncia sociocultural, promovendo ainda a

participacdo equilibrada de todos os estudantes.
6. Regéncias

a. Regéncia 1

Na primeira aula (Anexol, p. 72) a professora estagiaria utilizou cancgao

“Lisboa Ndo Sejas Francesa” e perguntou aos estudantes o que achavam, se
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conheciam a letra da cancgdo e se sabiam de que tratava; perguntou também por que
€ que o prato tipico de Portugal se chama “francesinha” e ndo “portuguesinha”.
Embora o nivel B2 seja um patamar de autonomia, apenas um aluno respondeu a
esta ultima questdo, tendo procedido a ilustrar a leitura com uma exploragido

histérica e lexical.

Para contextualizar o papel da cangdo, utilizou-se como input um texto escrito
sobre a ligacdo histérica da Franga com Portugal que servisse de apoio;
posteriormente responderam as perguntas relacionadas com o texto; depois
passaram a atividades de pré-escuta, nas quais, ap6s ouvir uma vez a can¢ao, deviam
responder a perguntas orais sobre o que entenderam da mesma. Alguns estudantes
responderam apenas com frases soltas ou palavras, uma vez que ainda ndo tinham
um bom nivel de compreensdo auditiva de textos auténticos, como esse tipo de
can¢do dos anos 50, o fado Lishoa, ndo sejas francesa, de Amalia Rodrigues; da
segunda vez, ouviram a musica para preencher os exercicios de compreensao de
leitura. Durante a correcdo, a professora estagidria achou boa ideia ir fazendo

perguntas para os estudantes se irem familiarizando com o contetido da cangao.

Posteriormente, no seguinte exercicio de escuta, eles tinham de ler a letra da
cancdo e identificar os trechos que expressavam valores ou criticas, como por
exemplo, fidelidade, orgulho, desconfianca etc., e indicar o tipo de critica. Depois de
analisarem de forma detalhada os trechos, passaram a responder a perguntas, mas
mais profundas e complexas; seguidamente os alunos identificaram em pares
algumas metaforas na canc¢ao, que tinham de interpretar, e finalmente a proposta
didatica concluia com uma atividade de escrita criativa, na qual, em grupo, deviam
criar uma nova canc¢do, mudando a letra, de acordo com uma problematica de
atualidade no pais deles ou noutro que conhecessem bem, justificando a escolha. Por

exemplo: “Madrid, ndo sejas moderna”.

Cada grupo apresentou a sua versdo e explicou o tema escolhido,

relacionando-o com uma problematica social contemporanea.
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b. Regéncia 2

Na segunda regéncia (Anexo 2, p.76), a aula foi iniciada com a apresentacao de
trés imagens relacionadas com o tema, que serviram como recurso para despertar a
curiosidade dos alunos. Eles foram convidados a descrever as imagens e a responder
as perguntas propostas no material didatico, contextualizando assim o tépico da

aula.

Em seguida, foi exibido um video da RTV, com uma duragdo de 1.5 minutos,
que abordava a histéria da Revolucdo dos Cravos. Apés a visualizacado, os estudantes
responderam as perguntas de compreensao, uma atividade que visava verificar a

compreensao geral do conteddo apresentado.

Posteriormente, foi realizado um exercicio de vocabulario baseado no video.
Os alunos tinham de associar determinadas palavras-chave as suas respetivas
defini¢bes, e, em seguida, preencher frases com lacunas utilizando o vocabulario
aprendido, que incluia termos como soldado, cravos e censura, com o objetivo de

consolidar a aprendizagem lexical no contexto da aula.

Observou-se que, tal como na primeira regéncia, os estudantes apresentaram
dificuldade na compreensao auditiva da can¢ao utilizada. Para contornar essa
limitacao, introduziu-se previamente o vocabulario das palavras-chave, permitindo
que os estudantes procurassem os significados antes de ouvir a can¢do. Apos essa
preparacao, foi realizada a atividade de compreensao auditiva, em que os estudantes

leram as consignas e marcaram as respostas corretas.

Em seguida, os alunos leram a letra da musica, a qual acederam através de um
codigo QR19 e responderam a questdes relacionadas com o contetdo. Além disso,
identificaram trechos que evidenciavam valores humanos presentes na cangao e

forneceram as suas interpretacoes.

100 cédigo QR foi utilizado como recurso digital para facilitar o acesso imediato dos aprendentes a letra
da cangdo, promovendo a autonomia, a interatividade e a integragao de ferramentas tecnoldgicas no
processo de ensino-aprendizagem.
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A aula foi finalizada com um debate estruturado, em que foram apresentados
trés topicos de discussdo para serem trabalhados em grupos de quatro, cujos
membros tinham de fornecer uma opiniao a favor ou em contra. Como material de
apoio, forneceu-se uma folha com frases de concordancia e discordancia adequadas
ao nivel B2, alinhando-se assim o trabalho da estagiaria com o conteudo trabalhado

simultaneamente pela professora titular.
c. Regéncia 3

A terceira regéncia (Anexo 3, p. 80) iniciou-se com a apresentacdo de um video
intitulado “Vocé sabe quantos portugueses moram no exterior?”, com o objetivo de
introduzir o tema da emigracao portuguesa e ativar os conhecimentos prévios dos
estudantes. Apo6s a visualizacdo do video, foram propostas algumas perguntas de
compreensao, as quais os alunos responderam com base nas informacdes

apresentadas.

Posteriormente, procedeu-se a realizacio da atividade de compreensao
auditiva da cang¢do. Apés a escuta, os estudantes leram alguns trechos da letra e
tiveram de identificar se cada frase estava relacionada com a expressao de um valor
ou de uma critica social, devendo ainda especificar o tipo de valor ou critica presente

e justificar as suas respostas.

Numa fase posterior da aula, foram propostas perguntas de reflexdao que os
estudantes discutiram em pares ou em pequenos grupos de trés elementos. A
organizacdo dos grupos variou em fungao do nivel de participacao e da proficiéncia
linguistica dos alunos, uma vez que nem todos apresentavam o mesmo nivel de
dominio da lingua. Assim, a professora estagiaria procurou adaptar a dinamica da
atividade as necessidades do grupo, de modo a favorecer a participagdo e a interacao
entre os estudantes. Nesse sentido, em alguns casos, foram formados grupos
heterogéneos, juntando alunos com niveis de proficiéncia distintos. Por exemplo, no
caso dos estudantes asiaticos, a professora estagidria procurou formar grupos
heterogéneos, integrando no mesmo grupo um estudante cuja lingua apresentasse
maior proximidade linguistica com o portugués, de modo a favorecer a mediagao

linguistica e apoiar a rapida compreensao das tarefas propostas.
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Segundo Loépez Garcia (2020), o trabalho colaborativo resulta ser
particularmente eficaz com aprendentes asiaticos, uma vez que favorece o apoio
mutuo entre os membros do grupo (scaffolding) e reduz a exposicao individual e
requer a atribuicdo de responsabilidades individuais a cada membro da equipa.
Neste sentido, Garcia Alvarez (2015 apud Lépez Garcia, 2020) defende que a
aprendizagem colaborativa produz resultados positivos neste perfil de aprendentes,
pois o reconhecimento mutuo, a interdependéncia positiva e a valorizagdo das

aportacoes de cada participante contribuem para o sucesso coletivo.

Finalmente, a aula foi concluida com uma atividade de discussao em grupo, na
qual cada um escolheu um dos topicos propostos para discutir e apresentar o seu

ponto de vista.

Para apoiar a participacdo na discussdo, os alunos receberam exemplos de
expressoes Uteis para formular e justificar opinides. Além disso, foram incentivados
a utilizar uma ficha de apoio (Anexo 6, p. 89) contendo expressdes e estruturas
linguisticas para concordar ou discordar, justificar opinides e introduzir
argumentos que ja tinham sido trabalhadas na regéncia anterior, reforcando assim

o uso de estratégias argumentativas adequadas ao nivel B2.
d. Regéncia 4

A quarta regéncia (Anexo 4, p. 84) iniciou-se com a apresentacdo de trés
manchetes de jornais portugueses que abordavam a problematica da habitacéo,
nomeadamente a dificuldade em arranjar apartamento em cidades como Porto e
Lisboa, devido, nomeadamente, aos pregos elevados. A professora apresentou, em
seguida, perguntas relacionadas com o tépico das manchetes, que os alunos deviam
responder, permitindo ativar o conhecimento prévio e contextualizar o tema da

cancdo a ser trabalhada.

Posteriormente, os discentes foram convidados a identificar e pesquisar o
vocabulario presente naletra da canc¢ao e realizaram uma atividade de compreensao

auditiva, assinalando a resposta correta as perguntas propostas.

Apds a escuta, os alunos leram a letra da can¢do e analisaram trechos

especificos, identificado o tipo de critica presente em cada um e justificado a sua
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escolha. Para apoiar a andlise, a professora estagiaria categorizou possiveis
tematicas, como turismo e urbanismo, gastronomia e tradi¢do, questoes sociais e

econdmicas, entre outras.

Num momento posterior, os estudantes discutiram perguntas de reflexdo em
pares, promovendo a partilha de ideias e a argumentacdo. Finalmente, a turma foi
dividida em grupos de quatro elementos. Cada grupo trabalhou a sua posicdao em
relacdo com o turismo e a gentrificacdo, escolhendo estar a favor ou contra, e
utilizando argumentos e exemplos retirados da cangdo como base para a defesa da
sua posicdo. Para apoiar a participagao de todos, os alunos foram incentivados a
utilizar a folha de expressdes (Ver Anexo 6, p. 84) previamente fornecida, que
continha as frases e estruturas linguisticas uteis para formular opinides, bem como
para concordar ou discordar durante o debate, garantindo consisténcia na utilizacao

do idioma e reforcando estratégias argumentativas anteriormente trabalhadas.
e. Regéncia 5

A quinta regéncia (Anexo 5, p. 90) teve como objetivo a andlise de cancdes de
intervencao a escolha dos grupos de discentes, visando o desenvolvimento das
competéncias de compreensdao auditiva, interpretacao critica e reflexdo

sociocultural dos estudantes.

A atividade consistiu em selecionar uma cangao de intervenc¢ao, podendo ser
de um pais de lingua portuguesa ou de qualquer outro contexto linguistico e cultural.
Optou-se por uma abordagem flexivel, tendo em contra tratar-se da aula final e
considerando ainda a limitacao do tempo devido a realizacdo do lanche de Natal.
Assim, os estudantes dispuseram de uma hora e meia para a realizacdo da tarefa e a

apresentacdo da mesma.

Considerando o perfil do grupo, maioritariamente heterogéneo e com varios
estudantes a terem o inglés como segunda lingua, este ponto de convergéncia

facilitou a compreensao e a andlise dos conteudos.

Cada grupo foi responsavel por selecionar uma cancao, escolher alguns dos
excertos e proceder a analise dos valores e tipo de critica presentes nos mesmos

(social, politica, cultural ou econémica), conforme trabalhado nas aulas anteriores.
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Para além disso, os estudantes justificaram a escolha da cangdo e apresentaram a
sua reflexdo pessoal, considerando a letra, a melodia, o impacto emocional e a
relevancia da mensagem do produto musical escolhido na sociedade

contemporanea.

No sentido de promover a interacdo e a mediacao intercultural, a professora
estagidria organizou os grupos de forma estratégica, incluindo em cada grupo pelo
menos um estudante cuja lingua materna apresentasse uma maior proximidade com
o portugués. Por exemplo, nos grupos 1 e 2 foi integrado um hispano-falante, no

grupo 3, um franco-falante e no grupo 4, um italo-falante.
Os resultados foram os seguintes:

0 grupo 1 selecionou a cangao Latinoamérica, interpretada pelo grupo porto-
riquenho Calle 13, com a participacdo da cantora peruana Susana Baca, a cantora
colombiana Té6to la Momposifia e a cantora brasileira Maria Rita. A can¢do aborda a
identidade latino-americana, destacando um povo historicamente marcado pelo
colonialismo e por regimes ditatoriais, mas que, mesmo apesar das dificuldades, é

detentor de uma grande riqueza cultural e natural.
Justificacao
O grupo identificou a seguinte critica:

“ttl no puedes comprar mi alegria, tii no puedes comprar mis dolores”

(tu ndo podes comprar a minha alegria, tu ndo podes comprar as minhas dores)
Critica: capitalismo

Valor: identidade cultural

Os estudantes justificaram a sua escolha afirmando:

“N6s escolhemos esta frase porque explica que nem tudo pode ser comprado, nem os
sentimentos, nem a cultura, nem a histéria de um povo. Esta can¢do denuncia que a
América Latina tem sido um povo explorado pelo capitalismo sem ter em conta a voz
dos habitantes do territorio”.

Acrescentaram ainda:

“N6s acreditamos que a frase mostra um povo que, apesar de ser marcado pelo

capitalismo e pela exploragdo, continua a defender a sua identidade e valores”.
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O grupo 2 Escolheu a cangdo Blowi’ in the Wing, de Bob Dylan. Trata-se de
uma das cang¢des mais influentes do século XX, na qual o cantor levanta questdes
sobre temas universais como a guerra, a paz, a liberdade, a justica e a indiferenga

humana face ao sofrimento.
Justificacdo da escolha

“Nos escolhemos esta cang¢ao porque é uma cangdo conhecida e antiga onde o cantor
se questiona sobre a paz, a liberdade e os direitos humanos. A letra aborda questdes

que fazem o ouvinte refletir sobre problemas do mundo, como a guerra e a injustica”.

Yes, and how many years can some people exist / Before they're allowed to be free?
(Sim, e quantos anos podem algumas pessoas existir? / Antes de lhes ser

permitido ser livres?)

Identificacao da critica e o valor:
Critica: social
Valor: liberdade

O grupo 3 analisou a cangao This is America, do cantor norte-americano
Childish Gambino. Através desta musica, o artista faz uma critica contundente e
satirica da realidade de violéncia armada e racismo nos Estados Unidos,
expressando assim a dicotomia e o paradoxo entre a celebracao e a brutalidade para

com a cultura e a comunidade afroamericana.

O grupo identificou a seguinte critica:

This is America / Don't catch you slippin' now (ayy) / Look how I'm livin' now

Police be trippin’ now (woo) / Yeah, this is America (woo, ayy) / Guns in my area (word,
my area).

Isto é a América / Nao te deixes apanhar desprevenido agora (ayy) / Vé como estou
a viver agora / A policia anda a exagerar / Sim, isto é a América (woo, ayy) / Ha

armas na minha zona (palavra, na minha area).

Critica: social e politica
Valor: justica social
53



Os estudantes justificaram a sua escolha afirmando:

“No6s escolhemos este trecho porque mostra a realidade de muitas pessoas que
moram nos Estados Unidos por causa da violéncia causada pela venda livre de
armas. A can¢do denuncia a violéncia e inseguranca vivida no quotidiano,
especialmente na comunidade afroamericana. Também denuncia o abuso de poder
da policia americana e a discriminagdo praticada pelas forgas de seguranca publica.
Por tanto, trata-se de uma critica social e politica porque mostra problemas da

sociedade americana relacionados com o sistema de justica e a desigualdade social.

0 valor presente neste trecho é a justica social, pois a can¢do reclama a igualdade, a

seguranga e o respeito para todas as pessoas”.

O grupo 4 selecionou Bella Ciao, hino dos partigianos que lutaram contra o
nazismo e os fascismos de Benito Mussolini. A cangdo, cujo titulo pode ser traduzido
como “Adeus, bela”, evoca a despedida dos combatentes das suas amadas, num

contexto em que o regresso era incerto.
Os estudantes justificaram a sua escolha afirmando:

“Escolhemos esta can¢ao porque é uma cancdo italiana que fala de um contexto
historico, quando a Italia estava sob o regime fascista e também foi invadida por
forcas inimigas e muitos italianos tiveram de lutar e morreram durante a luta. A

cancgdo fala desse combate e da resisténcia contra a opressao.”
0 grupo identificou a seguinte critica e valor:

E quest'e il fiore del partigiano, morto per la liberta
(E esta é a flor do partigiano / morto pela liberdade)

Valor: Liberdade

Escolhemos esta frase porque mostra que o partigiano'® morreu a lutar pela

liberdade. Na cancao, a flor representa a pessoa que sacrificou a sua vida pela sua

1 Um partigiano é um membro de um grupo armado clandestino que luta contra a ocupacdo
estrangeira de um pais.
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liberdade. Esta cangdo é importante porque mostra o valor da liberdade. Também

mostra o respeito pelas pessoas que morreram defendendo o seu pais.
Outro excerto analisado:

Una mattina mi son' svegliato / O bella ciao, bella ciao, bella ciao, ciao, ciao / Una
mattina mi son' svegliato / E ho trovato l'invasor

(Uma manha acordei / 0 bela tchau, bela tchau, bela tchau, tchau, tchau / Uma
manha acordei / E encontrei o invasor)

Critica: politica e histérica

A cangdo critica o facto de o povo nao ter liberdade. Durante a guerra, a populagdo
vivia sob um regime autoritario e o pais tinha sido invadido. Os partigianos lutavam

contra essa situacdo, por isso a musica critica a guerra e a falta de liberdade.

Esta atividade permitiu que os estudantes explorassem diferentes culturas e
contextos sociais através da mausica, desenvolvessem criticidade a partir de
conteudos culturais e exprimissem opinides fundamentadas em grupo,
consolidando assim a sua competéncia comunicativa de nivel B2 em compreensao,

interpretacdo e expressao oral.

7. Desafios e conquistas: analise critica de resultados

Na implementacdo das regéncias, foi possivel identificar diferentes niveis de
dificuldade e de envolvimento por parte dos estudantes, em func¢ao dos recursos

utilizados e das estratégias pedagogicas adotadas pela professora estagiaria.

De um modo geral, verificou-se que a primeira atividade constituiu o maior
desafio para os estudantes, uma vez que foi utilizada a cang¢ao “Lisboa, ndo sejas
francesa”, de Amalia Rodrigues, caracterizada por um registo linguistico mais
antigo, vocabuldrio menos frequente e presenca de algumas metaforas. Estas
caracteristicas dificultaram a compreensao auditiva, sobretudo para os estudantes

de linguas distantes (japoneés, chinés, coreano e japonés.
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Face a estas dificuldades, nas regéncias seguintes optou-se por introduzir
previamente listas de vocabulario-chave, que tinham de ser preenchidas pelos
aprendentes em sala de aula antes de ouvir a can¢do, com o objetivo de facilitar a
compreensao auditiva e permitir uma maior familiarizacdo com o contetido das
cangdes. Esta adaptacdo metodologica revelou-se eficaz, tendo-se observado uma
melhoria significativa na compreensao global e um aumento da participagdo dos

estudantes nas atividades subsequentes.

Por outro lado, no decorrer da regéncia 1, surgiu um desafio estritamente
intercultural, quando um estudante francés manifestou sentir-se ofendido pelo
conteudo da cancdo, “Lisboa, ndo sejas francesa” (“ndo namores os franceses menina
Lisboa... Lisboa ndo sejas francesa, com toda a certeza nao vais ser feliz... que ideia
daninha casar com Paris”). Embora outros estudantes lhe tenham tentado explicar
que o conteudo nao se dirigia diretamente aos franceses, mas que se tratava de uma
forma de expressdao mais metaférica, uma vez que a referéncia “franceses” remetia
para uma influéncia cultural e politica existente naquela altura, o choque identitario

foi evidente.

Este incidente ilustra a indissociabilidade entre texto e contexto, defendida
por Halliday e Hassam (apud Kramsch, 1993). De acordo com estes autores, a
linguagem desempenha uma funcao de comunicacdo social na qual adquire
significado no contexto em que é produzida, conhecida e interpretada pelos
membros de uma comunidade. Adicionalmente, a situacdao observada aproxima-se
da nogdo de “terceira cultura” de Kramsch (1993), entendida como um espago
intermédio de negociacdo de significados, onde os aprendentes confrontam e
reinterpretam diferencas culturais. Trata-se de situagdes interessantes e
enriquecedoras, porque ddo espago a uma troca de opinides, neste caso como
resultado da andlise da letra da cancao, permitindo que os estudantes expressem

diversos pontos de vista.

No que concerne as atividades de andlise, verificou-se que a tarefa de
preenchimento de tabelas para a identificagio de valores e tipos de critica se

revelou, em alguns momentos, menos motivadora para os estudantes. Esta
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desmotivacdo pode ser explicada pelo facto de a atividade exigir a categorizacdo dos
trechos em valores e criticas, quando, na pratica, determinados excertos admitiam
a dupla interpretagao, dependendo do ponto de vista do estudante. Esta
ambiguidade gerou, em alguns casos, hesitacdo e inseguranca, sobretudo nas fases
iniciais da atividade, apesar de ter sido apresentado previamente um exemplo de

resolucao.

Ainda assim, este aspeto menos positivo revelou-se pedagogicamente
produtivo, na medida em que incentivou os estudantes a justificar a suas escolhas, a
discutir interpretacdes alternativas e a negociar significados em grupo. Importa
salientar que o desenvolvimento do pensamento critico ndo se limitou a
identificacdo de categorias, mas também a colocacdo de questdes que exigiam a
formulacdo de opinides fundamentadas, a interpretacdo de mensagens implicitas e
a articulagdo com contextos socioculturais mais amplos. Deste modo, a atividade
contribuiu para uma abordagem mais reflexiva e interpretativa dos conteuddos,
evidenciando que o desenvolvimento do pensamento critico implica lidar com a
ambiguidade e a multiplicidade de interpretacdes, aspetos centrais no processo de

ensino-aprendizagem da competéncia sociocultural.

Relativamente a expressdo oral, verificou-se que, durante os debates, os
estudantes recorreram de forma consistente a ficha de apoio fornecida, que
continha expressoes linguisticas e estruturas adequadas para expressar
concordancia, discordancia, opinides e valoragoes. Este suporte significou um apoio
fundamental para aumentar a segurancga dos alunos, sobretudo daqueles com menor
confianca na sua produc¢do oral, permitindo-lhes participar de forma mais
estruturada e eficaz nas situacdes de interacdo. Para além disso, o uso orientado
dessas expressdes contribuiu para o desenvolvimento da competéncia discursiva e

argumentativa alinhada com os objetivos do nivel B2.

Relativamente a dinamica de participagdo, como ja foi referido, observou-se
que os estudantes asiaticos, que mostravam inicialmente maiores entraves a
participacdo, foram ganhando confianca ao longo das sessdes. Para promover uma

participa¢do mais equilibrada, a professora estagiaria recorreu a estratégias como a
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formulagdo de perguntas diretas dirigidas a este alunado e o incentivo a intervengao
em contexto de grupo, colocando questdes ao grupo-turma, concedendo alguns
minutos de reflexdo antes de solicitar as respostas e selecionando posteriormente
diferentes estudantes para intervir, de modo de criar um ambiente mais favoravel a

participacdo de todos os estudantes.

Paralelamente, a organizacdo de grupos heterogéneos revelou-se uma
estratégia eficaz, na medida em que permitiu integrar estudantes com diferentes
niveis de proficiéncia e origens linguisticas. Em particular, a inclusdo (no mesmo
grupo) de alunos asiaticos com estudantes nativos de linguas romanicas (como
espanhol, italiano ou francés), bem como com outros discentes com um nivel mais
elevado de PLE, favoreceu a mediacdo linguistica, a cooperacdo e a construgdo

conjunta de conhecimentos.

Com o decorrer das regéncias, verificou-se que os estudantes inicialmente
mais reservados passaram a participar de forma mais ativa e, em alguns casos,
espontanea, sem necessidade de solicitagdo direta. Este facto sugere que a criagdo
de um ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo contribuiu para o

aumento da confianca e da seguranca ao nivel da oralidade.

No que diz respeito ao trabalho final, os estudantes demonstraram capacidade
para selecionar autonomamente can¢des de intervenc¢do, analisar trechos
relevantes e identificar valores e criticas sociais. Para além disso, foram capazes de
justificar e expressar opinides fundamentadas sobre o impacto dessas cang¢des na
sociedade contemporanea. Verificou-se ainda que alguns grupos optaram por
selecionar can¢des noutras linguas, nomeadamente espanhol, italiano e inglés,
possivelmente devido ao perfil multilingue do grupo; contudo, é importante frisar
que, quer a apresentacdo, quer a andlise foram realizadas integralmente em

portugués europeu.

Estes resultados evidenciam que os estudantes conseguiram transferir as
competéncias de andlise critica adquiridas e desenvolvidas ao longo das aulas para

novas situagdes, o que permite responder de forma positiva a uma das questdes
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centrais do projeto de investigacdo. Assim, a utilizacdo de cang¢des de intervencao
revelou-se um recurso eficaz para promover o pensamento critico e a consciéncia
sociocultural em aprendentes de PLE de nivel B2, o que revela ainda o cumprimento

do principal objetivo desta proposta de investigacao em acgao.

Interessa salientar ainda que, durante os debates, os estudantes utilizaram de
forma consciente e correta expressoes linguisticas para manifestar concordancia,

»n «

discordancia e opinido pessoal, tais como “Eu discordo”, “Eu concordo também”, “Eu
nao concordo”, “Eu concordo parcialmente”, “Na minha opinido” ou “Por exemplo”.
A utilizagdo destas estruturas permitiu atestar a sua capacidade de justificar
argumentos e interagir de forma estruturada nas discussdes, o que constitui
igualmente um instrumento adicional de avaliagdo informal da sua expressao oral.
Importa referir que a grelha de avaliagdo da criticidade nao foi aplicada devido as
limitacdes temporais do estudo, constituindo uma proposta para futuras

investigacoes.
Analise do questionario final

Apés a aula ultima letiva, foi aplicado um questionario final de avaliagdol2
para conhecer melhor a percecdo dos discentes ap0s a intervencado didatica. Dos 23
alunos que compunham a mostra, 18 alunos responderam a sondagem. Os dados
recolhidos fornecem indicadores que resultam ilustradores quanto a adequagao das
atividades implementadas e a identificacao dos tdpicos que despertaram um maior

interesse nos alunos.

De acordo com a avalia¢do geral (Grafico 4), os resultados foram amplamente
positivos. 50% dos alunos classificaram as aulas como “muito boas” e “boas”, e 50%

consideraram-nas “satisfatorias”.

12 https://forms.gle/Hz6 TFngQmfHbkUph9
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Grafico 4

Como avalia, de modo geral, o conjunto das aulas dedicadas as canc¢des de intervencdo

portuguesas?

Muito bom 6 (33.3%)

Bom 3 (16.7%)

Satisfatorio

No que diz respeito a eficacia no processo de aprendizagem, os resultados
recolhidos na Figura 2 sao expressivos: 89,8% dos inquiridos afirmaram que a
utilizacao de cang¢des contribuiu de forma “muito significativa” e 38,9% de forma
“muito moderada” para a sua aprendizagem de nivel B2. Estes indicadores
corroboram a premissa de que a musica atua como um elemento dinamizador que

facilita a imersao linguistica e cultural.

Figura 2

-Considera que a utilizagdo de cangGes contribuiu de forma eficaz para a aprendizagem
do portugués no nivel B2?
@ Sim de forma muito significativa

@ sim de forma muito moderada
© Nio

Quanto ao desenvolvimento de competéncias (do ambito linguistico ao
intercultural), observa-se que o maior beneficio identificado pelos alunos nao foi da
esfera linguistica. Os resultados reunidos na Figura 3 destacam, por esta ordem: o
conhecimento da realidade social e cultural do pais (38,9%), o desenvolvimento da

competéncia intercultural (27,8%) e a compreensao oral (16,7%).
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Figura 3

Como estratégia dentro da sala de aula, a can¢ao permitiu-lhe:

@ desenvolver a compreensao oral.
@ desenvolver a prondncia
aumentar o leque vocabular.
@ desenvolver a competéncia intercultural
@ conhecer melhor a realidade social e
cultural do pais.
@ Nada de particular

Numa linha convergente, a dimensao sociocultural e histérica revelou-se, do
ponto de vista dos discentes, um dos aspetos mais fortes da intervencao didatica
realizada. Assim, a maioria indicou ter aprofundado muito ou bastante o
conhecimento sobre a identidade cultural portuguesa e a critica social e politica
(Grafico 5). As cangoes que foram identificadas como relevantes foram: “Grandola,
Vila Morena”, que é um simbolo de luta contra a ditadura salazarista, e “Hostel das
Mariquinhas”, uma cancao que destaca pela sua ligacio a temas mais

contemporaneos, como a crise de habitacao e a gentrificacdo turistica.

Este resultado aponta para o facto de os alunos de nivel B2 manifestarem um
especial interesse pela intersecdo entre o passado histérico e as problematicas
sociais do presente, especialmente quando inseridos em contextos linguistico-

culturais de imersao.

Grafico 5
- As cangdes analisadas (Lisboa, ndo sejas francesa; Grdndola Vila Morena; Rimbd

Malho e Hostel das Mariquinhas) permitiram-lhe aprofundar conhecimentos sobre:
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10.0
I vuito [ Bastante [ Pouco [l Nada
75

5.0

2.5

0.0
Histdria contempordnea de Portugal Identidade cultural portuguesa Critica social e politica

Relativamente a promog¢do da criticidade, tudo indica que no nivel B2 o foco
da aprendizagem se desloca do vocabulario isolado para a analise do discurso. Nesse
sentido, 61,1% dos alunos afirmaram que as atividades de debate contribuiram
significativamente para o desenvolvimento do seu pensamento critico (Figura 4).
Adicionalmente, o trabalho com linguagem figurada e metaforas foi validado por
todos os participantes (50% responderam “Sim” e 50%, “Em parte”), confirmando
que a cangdo de intervencao é uma ferramenta eficaz para trabalhar a subjetividade

e a interpretacao complexa.
Figura 4

- As atividades de andlise e debate contribuiram para o desenvolvimento do pensamento

critico?

® sim, de forma significativa
@ Sim, de forma limitada
© Nio

Finalmente, a Figura 5 revela que a reflexdo sobre a identidade e os valores

sociais transmitidos através das cangdes de intervengao propostas levou a grande
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maioria (94,5%) a estabelecer frequente e ocasionalmente paralelos entre a

realidade portuguesa e a dos seus proprios paises de origem.
Figura 5

-A reflex3o sobre a identidade influéncia estrangeira e valores sociais levou-o/a a

estabelecer paralelo com a realidade do seu pais de origem?

® sim, frequentemente
@ Sim, ocasionalmente
N&o

Esta descentralizacdo cultural é fundamental para a formacao de falantes de

lingua estrangeira conscientes e criticos.

8. Conclusoes

O presente trabalho de intervencdo pedagdgica teve como principal
objetivo analisar em que medida a utilizacdao de cang¢des de intervenc¢ao poderia
contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico e da consciéncia
sociocultural em estudantes de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) de nivel B2.

Os resultados obtidos ao longo das regéncias, que culminaram no trabalho
final (Regéncia 5), permitem afirmar que a cangdo de intervenc¢do é um recurso
didatico eficaz para promover a reflexdo critica e a interpretacdo de conteudo
sociocultural, e que através de letras com forte carga social, os estudantes
demonstraram ser capazes de identificar valores, reconhecer criticas sociais e
compreender diferentes problematicas associadas a realidade portuguesa e a

outros contextos culturais que lhe resultam familiares.
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Verificou-se ainda que a analise guiada de letras de cancgdes facilitou a
compreensao de temas socioculturais complexos, como a emigragao, a histoéria
politica ou as problematicas da habitacdo e a gentrificacdo turistica, topicos que
permitiram aos estudantes estabelecer relagdes de convergéncia entre os
conteudos trabalhados em sala de aula, as suas préprias experiéncias em
contexto de imersdo e a realidade sdcio-histérico-cultural dos seus paises de
origem.

No que concerne a andlise guiada através das fichas didaticas criadas pela
docente estagidria, os resultados indicam que este suporte contribuiu para o
desenvolvimento progressivo dos estudantes, ainda que, em alguns casos, a
categoriza¢do dos excertos como “valores” ou “criticas” tenha gerado alguma
hesitacdo, embora esta tenha acabado por ser produtiva, ao promover a
discussdo, a argumentacdo e a negociacdo de significados, incidindo
positivamente no fomento do pensamento critico.

A regéncia 5, correspondente ao trabalho final, constituiu um elemento-
chave para avaliar a consolidacdo das competéncias adquiridas. Os estudantes,
em grupos, trabalharam de forma auténoma na selecdo de cangbes de
intervencdo, anadlise de excertos e identificacdao de valores e tipos de critica das
letras, justificando as suas interpretacbes e expressando opinides
fundamentadas. Este rendimento evidencia a capacidade de transferéncia, sem
apoio direto da professora estagiaria, das competéncias trabalhadas ao longo
das aulas assistidas.

E importante também salientar a evolucdo dos estudantes de origem
asiatica, que ao longo das aulas aumentaram progressivamente a sua
participacdo, devido as estratégias de mediacdo adotadas na formacdo de
grupos heterogéneos e ao incentivo ao seu envolvimento por parte da
professora estagiaria. Estas taticas contribuiram para a criacdo de um ambiente

mais inclusivo, plural e colaborativo.

Considera-se pertinente, em futuras investigacdes, trabalhar de forma

mais aprofundada o desempenho argumentativo dos estudantes, através de
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debates subordinados a tépicos controversos e que sejam do seu interesse,
usando metodologias alternativas que permitam abordar este tipo de
problemadticas, como a aprendizagem cooperativa, a aprendizagem baseada em
casos, ou o questionamento no desenvolvimento do pensamento critico, entre

outros, promovendo assim diferentes formas de fomento da criticidade.

Passando ja a enunciar algumas limita¢des do projeto de investigacdao em
acdo implementado, com base nos dados recolhidos a partir dos questionarios
propostos, evidencia-se a necessidade de trabalhar futuramente com temas e
géneros textuais que resultem mais familiares aos aprendentes, de modo a
potenciar a sua motivacdo e envolvimento. Neste sentido, a composicdo da
turma assume também um papel relevante, uma vez que grupos muito
heterogéneos do ponto de vista etdrio, cultural e linguistico podem gerar
oscilagGes significativas nos niveis de interesse, participacdao e cooperagdo nas

atividades didaticas.

Verifica-se igualmente a importancia de reforcar a contextualizagdo
histérica e sociocultural das cancbes a trabalhar, bem como a de disponibilizar
materiais de apoio -como glossarios ou explicacdes prévias- que facilitem a

compreensao de vocabulario especifico e a contextualizagao do produto musical.

Seria ainda relevante recorrer a gravacdo das interacdes orais, ndo apenas
para anadlise do pensamento critico, mas também para avaliar a adequacao e a
eficacia das expressdes utilizadas e a rentabilidade argumentativa das opinides

verbalizadas.

Finalmente, teria sido extremamente util ter disposto de mais tempo,
nomeadamente para a realizacdo de atividades de debate. Reforcar esta
tipologia de tarefa, sobretudo em turmas de nivel mais avancado, com
estudantes que tém uma maior capacidade para aprofundar as suas
competéncias de expressdo oral e argumentacdo, é fundamental para o

desenvolvimento da autonomia comunicativa.
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10. Anexos

Anexo A: Fichas de trabalho das regéncias

Anexo 1- Ficha de trabalho da regéncia 1

MrorRTO

FLUF peisscrcrm
CURSO ANUAL DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA 2025/2026 - NIVEL B2 {1." semestre)
Professora Titular: Manuela Carvalho
Professora orientadora: Alexandra Ferreira Frofessora Estagiaria: Karla

Montesinos

Idenridade cultural e critica social na cancio: “Lishoa nio sejas Francesa™

1. Leia o texto que se segue.

Portugal e Franca: wma historia de aproximacides e influéncias

Portugal e Franca partitham wma histéria longa e nmltifacetada. O primeiro tratado de anuzade
e comércio entre ambos foi assinado em 14835, marcando o inicio de nma relagio que combinon
moementos de alianca e rivalidade ao longo dos séculos.

Durante a Guena da Bestanragio, Franga apoiow Portugal na luta pela recuperacio da
independéncia face a Espanha. No enfanto, em 1807, as relagdes foram abaladas pela invasdo
napolednica, que levou a corte portuguesa a refugiar-se no Brasil A resisténeia as tropas
francesas e a sua expulsdo em 1812 reforcaram o sentimento nacional e a soberania porfuguesa.

No século 350 as ligacdes entre os dois paises consolidaram-se. Portugal e Franga cooperaram
na Primeira Guerra Mundial, e apés a Segunda Guerra estreitaram ielacdes politicas,
econdmicas e culfurais. Ambos tornaram-se membros da NATO e da OCDE, e a entrada de
Portugal na Unido Evropeia em 1986 reforcou ainda mais esta parceria.

Paralelamente, o movimento migratario de milhares de porfugueses para Franga, sobretudo entre
as decadas de 1960 e 1980, transformou o pais mum dos principais destinos da diaspora
portuguesa. Atualmente, estima-se que vivam em Franca cerca de 1.7 milbdes de pessoas de
origem portuguesa, entre cidaddos e luso-descendentes. o que confere a esta comunidade um
papel significativo na politica externa e na promogio da cultura porfuguesa.

Hoje, Franca € nm parceiro estratégico de Portugal. tanto no coméreio e investimento como na
area do tunsmo. Além disse, o ensmo do portugués em escolas e wmversidades framcesas,
apoiado pelo Instituto Camdes, reflete a vitalidade dos lagos lingunisticos e culturais entre os dois
paises.

Texto adaptado da Fonte: hitps:/‘portaldiplomatico mme. gov pt'relacoesbilaterais lustoria-
diplomatica™iew=articledrid=432

1.1 Responda as questdes que se seguem:

a) Em que momento Franca e Portugal foram aliados?

b) Em que momento estiveram em conflitos?
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c) Existe, na sua opinido. influéncia francesa em Portugal hoje? Dé exemplos.

d) A influéncia estrangeira € positiva ou negativa para a identidade cultural?

II. Pre- escuta

1. Ougca a cancao “Lisboa nio seja francesa™ de Amalia Rodrigues

Clique aqui: htips:/'www.voutube.com'watch?v=SiDTEiOx3VY

1.1 Selecione a opcio correta para cada frase:

1. Qual é o tom da cangdio?
a) Iromico e moralista.
b} Fomantico e apaxonado.
¢) Humoristico e leve.

bt

A voz poética da cangdo dirge-se a:
a) um soldado frances.

b) uma jovem lisboeta enmgrada em Franca.
c) acidade de Lisboa personificada como uma mmlher.

3. A prineipal mensagem da canglio &:
a) Lisboa deve abrr-se & cultura francesa.
b) Lishea deve casar-se com Paris para ser modema.
¢} Lishoa deve ser fiel 4 sua identidade portuguesa.

4. Cmando a cantora diz “ndo dés desgosto a teu pai”, estd a sugenr que:
a) Lisboa desobedece a tradicio.
b) Lisboa é uma crianca rebelde.
¢} Lisboa deve nmdar de pais.

LA

A expressiio “nfio sejas francesa” significa
a) ndo adotar costumes estrangeiras.
b) nao falar a lingua francesa.
c) nao viajar para Franca.
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6. O wverso “Tu és portuguesa’ Tu és 56 pra nds” transnute uma ideia de:
a) imclusdo e diversidade culfural.
b) posse e exclusividade nacional.
c) amizade enire povos.

154

Leia aletra da cancio neste ink hitps:/www.letras.mus.br/amalia-

rodrignes/ 483768/

2.1 Sublinhe as frases e/ou palavras que apontam para a critica (social, moral ou
nacionalista) e em gmpo completem a tabela.

Valor: Unifo

Trecho da cangiio: “Todos juntos unidos, ninguém vai vencer”

Tipo de critica: social

Valor Trecho da cancio Tipo de critica

Vaidade

Orgulho

Lealdade

Fidelidade

Protecio

Desconfianca

Influéncia estrangeira

Identidade

Dignidade

IIT. Pds-Escuta

1. Responda as seguintes questdes:
a) A cancio confirma ou contradiz o texto historico? Como?

b) Que tipo de critica social € mais evidente?

¢) Essas idesas exsstem no seu pais hoje? Dé exemplos.

d) Existe influéncia estrangeira na sua culfura? Dé exemplos.
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2. Em pares, pesquisem o significado literal das palavras da tabela abaixo e, com base na
letra, identifiquem o sentido figwado’ metafdrico atraveés da cancio.
Por exemplo:
“Tu me deixaste o coragio partido™
Significado literal: &rgdo do corpo que bombeia o sangue e mantém a vida.
Sentide figurado: pessea ferida, desiludida per amor.

Palavra Significade literal Sentide figurado / metaforico

Alfacinha

Desgostos
Becato
Fardas

Caprichosa
Vaidosa

3. Em grupo, criem wma nova cangio mudando a letra de acordo com a problematica que
CCOTTe N0 VOSSO pais ou noutro pais que conheca bem. Justifiquem a vossa escolha.

Por exemplo: “Madrid ndo sejas moderna™

Cada grupo apresentara a sua versdo e explicara o tema escolhido, relacionando-o com

uma problematica social atual.
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Anexo 2- Ficha de trabalho da regéncia 2

MPORTO

FLUP PAciocece oe Letms
ML LK DO WD

CURSO ANUAL DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA 2025/2026 — NIVEL B2 (1.° semestre)

Professora Titular: Manuela Carvalho

Professora orientadora: Alexandra Ferreira Professora Estagiaria: Karla Montesinos

Identidade cultural e critica social na cancio: “Grandola Vila Morena™
L Pré-escuta.

1. Observe as imagens e responda as perguntas abaixo.

1974

1. Descreva o que esta acontecer nas imagens?

(]

Que sentimentos despertam estas imagens em si?

2. Veja o seguinte video sobre “A revolucao do 25 de abril™ e depois responda as
seguintes perguntas.

oy

CENSURA
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21

Perguntas de reflexio critica:

1. Coe tipo de sociedade existia durante a ditadura?

]

. Como € que o povo participon na mmdanca politica em Portugal?

3. Como funcionava a censura antes do 25 de Abnil? Que ndancas a Revolugio tromee?

4. Hoje em dia, existe alzum tipo de censura na sociedade? Dé exemplos do dia a dia.

2.3 Depaods de ter visto o video, complete as palavras com a definicio gue corresponde,
Palavra Expressio Definiciio
a) Ditadura () Simbolo de paz vsado pelos soldados em 1974
b) Liberdade de expressio () Conjunto das pessoas de um pais
¢} Censura () Sistema politico onde tma pessoa manda em tudo
d) Cravo vermelho () Direito de dizer o que pensamos livremente
¢} Pove { ) Quando o governo controla e profbe certas informagdes
fi Revolucio () Mudanca ripida e profunda no governo ou na seciedade
g) Soldado () Pessoa que faz parte do exéreito
h) Paz () Sitwaglo sem guerra, com harmenia e liberdade
2.4 Complete as frases com as palavras extraidas do video que aparecem na lista de abaixo:
®  Ccensura # liberdade * revohicio * soldados
s ditadora & Cravos *  povo # paz
a) Durante a ndo se podia criticar o governo.
by Os porugueses colocoram nas armas como simbolo de paz.
¢) Depois da . 0 pais conguiston a
d) A impedia as pessoas de falar livremente.
e 0 Iuton por wm pais com
II. Escuta

1. Procure no diciondrio as seguintes palavras e escreva o sen significado.

a) OCrdenar ¢} Companheira:

b) Azinheira: d) Vontade:
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1. Ouca a cancio “Grandola Vila Morena™ de Zeca Afonse. Clique aqui:
hitps://www.vontube com/watch v=SiDTEi0Ox3VY

2.1 Selecione a opeio adequada para cada frase.

1. O que é Grindola?
a) Uma capital

b) Uma wvila

c) Um povo

1. Sobre o que fala a musica?
) Sobre a hustéria de Grindola
b} Sobre o espiritu de unido em Grandola
¢} Sobre a harmonia do povo de Grindola

3.Que frase ¢ a mais repetida na cancio?

a) Debarxo a sombra doma azinheira
b} O povo € quem mais ordena
¢} Em cada esquina, nm amigo

4. Quais sio o5 sentimentos predominantes da cancio?
a) Alegria e felicidade

b) Tristeza e raiva

c) Esperanca e unifio

5. Qual € o elemento natural usade como forca na cancio?

a) Grindola

b) Azinheira

c) Sol

6. Por que razio algumas frases se repetem na cancgio?
a) Para lembrar melhor

b} Para rimar melhor

c) Para reforcar as ideias principais

III. Pids — escuta

1. Ouca novamente a canciio, leia a letra no seguinte link e responde as perguntas:

hotps:/ www.letras.mus. br/zeca-afonso/ 749168/

[

. Que parte da cangfo considera mais podercsa? Explique o significado que tem para si.

3. Por que razdo esta cangdo foi vista como um simbolo de resisténcia e liberdade?

4. Na sua opimio a nuisica tem poder para unir pessoas hoje? Dé exemplos afuais.
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2. Escolha o trecho da cancio que tem relacio com os seguintes valores e explique o

porqué.

Valores humanos Trecho da cancio Explicacio
1. Uniio

1. Amizade

3. Democracia

4. Compromisso

IV. Debate

1. Instrucdes:
1. Fomme gropos de 4
2. Escolha os seguintes temas para produzir idetas a favor ou contra,
3. Nofinal, o grupo discuta quais sio os argumentos mais fortes de cada lado.
Temas propostos:
Tema 1: O papel do povo nas nmdancas sociais
Tema 2: A musica de mtervengiio como arma social

Tema 3: A liberdade conguistada em 1974 e o sew significado hoje

A favor —— _—
- A

*Eu acho que a influéncia estrangeira traz ideias novas,
tecnologia & oporunidades econdmicas, além de abrir Contra
portas ao mundo.” _

"Ma minha cpinideo, a influéncia de cutros
paises pode enfraquecer a cultura local e
criar dependéncia economica.”

- Ty _,f_

“Eu penso que & bom sprendar com outros paises, mas

devemos protager a nossa identidade e tradigbes, Concorda parci ente
porque nem mde & adequade 3 nossa realidads”
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Anexo 3- Ficha de trabalho da regéncia 3

MroRTO

1
CURSO ANUAL DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA 2025/2026 — NIVEL B2 (1.7 semestre)
Professora Titular: Manuela Carvalho

Frofessora orientadora: Alexandra Ferreira Professora Estagiaria: Karla Montesinos

Identidade culiaral e critica secial na cancio: “Rimbo Malho™
L Pré-escuta.

1. Visualiza o video no seguinte codigo QR para ver o video e saber mais.

VOCE SABE
QUANTOS
PORTUGUESES
W NO

EXT 1oRrR?

1.2 Perguntas sobre o video: Trabalhe em duplas e responda s seguintes perguntas
a) Por que alguns portugueses deixam o pais?
b) Que sentimentos acompanha a emigragio?
c) A emipgracio & o problema para os jovens? Porgquéa?
d) Como a emigracio podem surgy influenciar a identidade cultural?

II. Escuta
1. Procure no diciendrio as seguintes palavras e escreva o sen significado.
a) Camudo:
b} Rimbo Malho:
c) Tostdes:
d) Malandro:
e} Bolso:
f) Emigrar
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2. Escuta a letra da cancio e marca a alternativa correta

2.1 Selecione a opcdo adeguada para cada frase.

1.

[

Qual é o tema principal da cancio?
a) Critica social

b) Humor

c) Mizica popular tradicional

. O que descreve sobre os jovens portugneses:

a) Conseguem emprego imediatamente
b) Precizam emigrar para trabalhar

c) Ficam desempregados para sempre

. Quais problemas sociais sdo abordados na misica?

a) Imigragdo, emigragio e desigualdade
b) Emigragio, educagio e desigualdade
c) Emigragio, desigualdade e corrupgio

O gue a can¢do mostra sobre os governantes
a) Esforcam-se muito para ver o pais crescer
b) Ajudam iz familias mais pobres de Portugal
c) WNEo se importam com o povo

Que sentimento aparece na cancio?
a) Felicidade e preocupagio
b) Raiva e alegria

¢} Esperanga e preccupagio

Qual € o objetive da cancdo?
a) Contar como comportam-se o3 polificos
b) Falar sobre os problemas da imigraggo

¢} Denunciar os problemas sociais
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III. Pds-escuta

1. Leia a letra da cancdo. Para isso, cligue no seguinte link

[=¢:

1.1 Procura o significado das palavras e completa a tabela. Identifica se cada frase expressa
urn valor positivo (V) ou uma critica (C) e justifica.

# Valores e criticas possiveis:

#social sidentidade  eparticipagdo  emjustiga
* ESPETANGE # trabalho * cotTup;En * desigualdade
Frase VouC | Valor/ Critica Justificacdo

1. “0 meu povo portugués, gente boa e
de trabalho™

2. ¥ No coragdo a esperanga de poder

voltar pra cg”

3. “Tanta gente no poder. A representar
o povo. Mas se ele ndo quer saberEpm
comer o bolo todo™

4. *Em qualquer parte do mundo ha um

portugués por la"

5. ¥ cantem hoje em nossa vez”

A, “eval tude de nmbo malho™

7. Mo duro ele trabalha pra uma casa
sustentar e gastar uma fortuna Com os
filhos a estudar

8. “A fome a caminhar nas ruas e a

fortuna tem motorista™

0 “Deves tosties, vais para cadeia/

roubas milhdes vai passear”

10.*Quem me dera nio ter bolsos pra

meu bolso ndo roubarem”
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1.1 Perguntas de reflexio:

1. Porque a cantora usa o humor e ironia na cangdo para falar de temas serios?

1. Como a cangdo mostra a vida dos jovens porfugueses?

. Que papel a misica pode ter para chamar atengdo para problemas socials?

Lad

4. Seacangdo fosse sobre o vosso pais, que problemas ela mostraria?

IV. Debate

1. Pensamento critico e expressao oral

Em grupos de quatro escolher um dos temas abaixo e prepara argumentos a favor ou em
contra. Depois havera um debate moderado onde cada grupo apresenta suas 1denas e
responde as perguntas dos colegas.

Temas propostos:

1. Emigracio dos jovens portugueses
Debe ser vista como uma oportunidade ou como um problema para o pais?

{Foco: identidade, oportumdades, fuga de cérebros, globalizagdo)
1. Corrupcio e desigualdade docial
A corrupgdo é consequencia da falta de valores morais ou do sistema politico
economico?
{Foco: etica, politica, responsabilidade social)
# Dica: Durante o debate os alunos devem usar expressdes de opmido:

o “Naminha opinido”, discordo que..”, concordo parcialmente , mas.....

o E importante que....
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Anexo 4- Ficha de trabalho da regéncia 4

MPORTO

FLUP racicuse of Lemes
U Tase DeLX D) RORTO

CURSO ANUAL DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA 2025/2026 — NiVEL B2 (1.° semestre)
Professora Titular: Manuela Carvalho

Professora orientadora: Alexandra Ferreira Professora Estagiaria: Karla Montesinos

I Pré- escuta

1. Leia as manchetes das noticias e responda as perguntas abaixo.

Arrendar um quarto ja custa metade do salario minimo nacional
em Portugal

Arrondar Uim qUATO no Porto ou em Lishos ji custa, em média, mais de metade do
salario minimo nacional. Os precos continuam a subir, agora mais nas cidades do
Interior. Pousadas de juventude, seminarios ¢ conventos alirgam s oferts par
mitigar a crise orgamental das familias.

CNN Portugal ® )
1 de octubre -

Isabel Lougdo Santos, editora adjunta de economia da CNN Portugal, diz que se analisarmas o
rendimento média dos partuguesss e a renda de um T2 no centro de Lisboa, que é de 1.850 eurcs,
enido uma "passoa ndo garha o sufidente para pagar esta casa”.

Precos das casas ultrapassam dois mil
curos por metro quadrado pela primeira
vez

Nuom trimestre em gue formm vendidas mais de 41 mil casas em Portugal, o prego
meciano aumentou em quase 19% e Axou-se em 2065 euros por metro quadrado, o
valor mals alto ja registado pelo INE.

1. O que mostram as manchetes sobre a vida em Portugal nos dias de hoje?

2. Por que motivo os pregos das casas e dos quartos estdo a subir tanto?

3. Quem sofre mais com esta situagio?

4. Como é que estas dificuldades mudam a vida das pessoas nas cidades?
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i)

. Ouca a musica © Hostel das Mariguinhas™ interpretada por Giselle Jofio e responda as

Escuta

Procure o significado das segnintes palavras.

Anderinha:
Bifa:

Tul-tulk:
Mordomias:
Conchinchina:
Elétrico 28:

perguntas.

1.

Onde € que o narrador encontrow a foto da casa das Manguinhas?
Cligue agui para ouvir

a) Num jornal
b) Num site de trismo
c) Num folheto de hostel

Come estd a casa das Mariquinhas agora?
4) Abandonada e em minas

b) Igual ao cue era antigaments

c) Recuperada pintada e decorada

Por que razio o turista tem dificuldade para chegar ao hostel?
a) Nio conhece o bairro
b) Nio sabe que Lisboa tem colinas
c) Nio fala portogués

Cneal € o problema do elétrico 287
d) Nio passa pelo hostel

b) Esta sempre lotado

c) S50 aceita turistas estrangeiros

O que € que o narrador critica no final da cangdo?

a) A falta de restaurantes tradicionais

b) O avmento dos precos da renda que afasta os portugpeses
c) A falta de emprego para os jovens

85




6. CQuais sdo os problemas mencionados na cangio?
a) Gentifricagio, rendas mmito caras transportes cheios, torismo excessivo e cormpeio do

governo.

b) Poluigiio, problemas ambientais, turismo excessivo e falta de dinheiro para a renda.
c) Pregos altos. transportes cheios, turismo excessivo e portugueses sem dinheiro para pagar

a renda

II. Pos- Escuta

3.1 Leia o tipo de critica e encontre o trecho da canciio a que se refere. Justifique sua resposta.

Veja aqui a letra da cancio E D

Trecho da cancio

Tipe de critica Justificacio

Gentrificacdo/
Transformacdo urbana

Precariedade do trabalho

i

Turismo de massas

Crize de habitagio/

Exclusdo wrbana

Identidade cultural’
Mercantilizacio da culiura

Turistificacdo da

gastronomia

Precos altos/ designaldade

eConoImica
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3.2 Perguntas de reflexio

1. Segundc a cangdio, como & que a cidade nmdon com o turismo?

2. Como se sente o narrador sobre estas mmdancas?

3. O tunsmo & bom ou man para Lisboa? Porgquée?

4. Se fosse morador dum bairro lishoeta, como se sentiria?

3. No sen pais, ha problemas parecidos com os que sfio descritos na cangdo?
Dé exemplos.

4. Debate
O turismo: beneficios ou problemas para os residentes?

O furismo & nmuito importante, mas também pode trazer problemas para quem vive na cidade. Nesta

atividade, vai refletir sobre as vantagens e desvantagens do turismo, a partir da cancio que ouviu..
Trabalho em grupo

1. Trabalhe em grupes de 2 ou 3 colegas.
2. 0O seu grupo deve escolher uma posiciio:
= A favor do turismoe (beneficios)
= Contra o turisme (problemas)
3. Em prupo, pense em 3 arguimentos, usando ideias on exemplos da cancio.
4. Apresente os argnmentos do seu grapo A furma.

# Frases iteis em portugues: o o N

+ Naminha opimido... |
# Creio que isto afeta a cultura local, porgue.... |
¢ Uma possivel soluciio seria.. ‘

— _— —_—
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Anexo 5- Ficha de trabalho da regéncia 5

Procure uma cangiio de intervencio do pais de lingua portuguessa ou de qualquer outra

lingua
Se a canc¢io estiver noutra lingua, pode apresentar uma traducao (total ou parcial).

Em seguida:

1. Selecione um ou dois trechos da cangao.

2. Analise os trechos escolhidos, identificando o valor transmitido e/ou o tipo de
critica presente (social, politica, cultural, econémica, etc.).
Explique por que motivo escolheu essa cangio.

4. Comente a sua opinido pessoal:

© O que achou da cangdo, em termos de letra, melodia ¢ impacto emocional?

© Na sua opinido, a mensagem da can¢do continua a fazer sentido na sociedade
atual? Justifique com um exemplo.

o Considera que esta cangio teve ou ainda tem importincia social ou cultural?

Explique porqué.
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Anexo 6- Folha de expressdes uUteis para o debate

Expressoes (teis para o debate

Funcgao
Dar opinido

Concordar

Discordar

Concordar parcialmente

Exemplificar

Expressoes Uteis
MNa minha opinido... / Eu penso que... / Para mim... / Eu acredito que...
Concordo contigo. / Tens razéo. / E verdade. / Estou totalmente de acordo.

Discordo. / Nao estou de acordo. / Eu entendo, mas penso diferente. / N&o vejo as coisas dessa

maneira,
Concordo em parte. / Tens razdo, mas... / E verdade, no entanto...

Por exemplo... / Um bom exemplo &... / Isso acontece gquando...
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Anexo 7-Tabela 2 Grelha de Avaliagao da Analise Critica de Cangdes

Critérios Indicadores de Excelente (4) Bom (3) Satisfatorio (2) Insuficiente (1)
desempenho
1. Identificagdo da criticae | Reconhece o tipo de | Identifica corretamente | Identifica Identifica Nao identifica

dos valores

critica e os valores
transmitidos pela
cancgao.

a critica e os valores,
explicando-os de forma
aprofundada e
contextualizada.

corretamente a
critica e os valores,
apresentando uma
explicacao
adequada.

parcialmente a
critica ou os
valores, com
explicacdo limitada.

corretamente a critica
nem os valores
presentes na cangao.

2. Andlise e interpretacgdo
dos trechos

Analisa os trechos
selecionados e
interpreta o seu
significado.

Analisa os trechos de
forma critica,
relacionando ideias,
inferindo significados e
apresentando
argumentos
consistentes.

Analisa os trechos
de forma adequada,
apresentando
interpretacdes
pertinentes.

Apresenta uma
analise superficial e
pouco
desenvolvida.

Limita-se a descricao
dos trechos, sem
interpretagao.

3. Fundamentagdo da
escolha e das opinides

Justifica a escolha
dacancdoe
expressa opinides
fundamentadas.

Apresenta argumentos
claros, relevantes e
bem fundamentados.

Justifica
adequadamente as
suas opinides e
escolhas.

Apresenta
justificagdes pouco
desenvolvidas.

Nao fundamenta as
suas opinides ou
escolhas.

4. Relagdo com a sociedade
atual e competéncia
sociocultural

Estabelece relagdes
entre a mensagem
da cancdo, o seu
contexto

Relaciona criticamente
a mensagem da cancdo
com a realidade atual e
demonstra uma
compreensao

Estabelece relacGes
adequadas e
demonstra boa
compreensdo do
contexto.

Estabelece relages
pouco claras ou
demonstra
compreensao

N3o estabelece
relacGes com a
atualidade nem
evidencia
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sociocultural e a
atualidade.

aprofundada do
contexto sociocultural.

limitada do
contexto.

compreensdo do
contexto sociocultural.

5. Reflexdao e pensamento

Formula juizos

Apresenta reflexao

Apresenta reflexao

Apresenta reflexao

N3o evidencia reflexdo

critico criticos e reflete aprofundada, adequada e pouco critica.
sobre a relevancia autéonoma e critica, fundamentada. desenvolvida.
social e cultural da apoiada em exemplos
cangao. pertinentes.
6. Organizacao e clareza da | Estrutura e clareza Apresentagao muito Apresentacao Organizagao pouco | Apresentagao

apresentacgao

das ideias
apresentadas.

bem estruturada, clara
e coerente.

organizada e clara.

consistente e
algumas falhas de
clareza.

desorganizada e pouco
clara.
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Anexo B: Atividades preenchidas pelos estudantes
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DI Lanto
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