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V6 Lau, este é para ti.



“No mesmo barco do inicio ao fim.”, Maria Jodo, janeiro de 2026.



“Ha muitas coisas que as pessoas pensam que ndo sdo capazes de fazer até

descobrirem que ndo tém outra saida.”,

Stephen King, em A Histdria de Lisey

“Um livro é feito de muitos livros. Para escrever, leio. Leio livros para escrever um livro.
Respondo as palavras com outras palavras. Escrevo um livro para interrogar os livros
lidos (...). Escrevo para investigar o que ndo sei. (...) Entre as pdginas, ddo-se estranhos

encontros: perguntas, respostas, por um vezes um terrivel siléncio opaco.”,

Pedro Eiras, em Nevoeiro
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Resumo

O presente relatdrio resulta do trabalho desenvolvido em dois contextos educativos
diversos — Escola Secundaria de Amarante e Escola Bdsica e Secunddria Professor Ruy

Luis Gomes (Almada).

Num tempo em que o didlogo construtivo e a partilha de opinides assumem cada
vez mais relevancia, a passagem pela primeira escola fez florescer o interesse pelo
estudo da pratica de debates, que se tornou a questdo central deste projeto. Tendo ai
encontrado uma turma que apresentava escassos niveis de participacdo, pretendia
investigar a influéncia que aquela estratégia teria na promoc¢do da participacdo oral e

do pensamento critico de alunos de 10.2 ano.

Contudo, a viagem provocada pelo Concurso Externo Extraordindrio levou-me a um
segundo contexto que apresentava as suas proprias caracteristicas e especificidades. Ao
encontrar uma turma bastante participativa, mas com dificuldades notdrias em termos
de aprendizagem da Literatura, direcionei o projeto num outro sentido: de que forma
poderia a pratica de debates promover o ensino da Literatura no 82 ano de

escolaridade?

Neste ambito, a grande dinamica que procurei desenvolver foi o Tribunal Literdrio
(ideia original da Professora Lucia Vaz Pedro), de acordo com as obras em estudo. Deste
modo, ao longo de dois ciclos de intervencao, desafiei os alunos a estimular o seu
pensamento critico e capacidade argumentativa, a estabelecer rela¢des de trabalho com

diferentes colegas e, sobretudo, a abandonar a sua zona de conforto.

A prética de debates, como Metodologia de Aprendizagem Ativa, neste contexto
especifico, impulsionou, de forma significativa, a compreensao das obras literarias em
estudo. Aliados aos debates, a fomentacdo do pensamento critico dos alunos, o trabalho
colaborativo e a abertura da aula de Literatura a um espaco plural e dialogante

desempenharam um grande papel neste resultado.

Palavras-chave: Ensino da Literatura; Metodologias de Aprendizagem Ativa; Debate;

Pensamento critico.
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Abstract

We live in an era in which the importance of constructive dialogue and

communication is rising every day.

This research results from the investigation developed during my Supervised
Teaching Practice, involving two distincts educational contexts - Escola Secunddria de
Amarante (Amarante) and Escola Bdsica e Secunddria Professor Ruy Luis Gomes

(Almada).

Drawn by the experience from the first school, in Amarante, where | encountered a
10t grade class with low levels of participation, | began to study and research debate
practices, which became the central subject of this action research and led me to
understand the impact of debates in the nurturing of high school students’ oral

participation.

Nevertheless, professional issues guided me to Almada, where | could meet a very
different educational context. Here, the 8™ grade class was very interactive; however,
they struggled with the comprehension of literary texts. Therefore, | decided to change
the action research to understand how debate practices could help the students

overcome their difficulties.

Thereafter, | developed and apllied what teacher Lucia Vaz Pedro named by Tribunal
Literdrio (Literary Trial), through two intervention cycles, according to the course
syllabus texts. In this sense, students were challenged to develop their critical thinking
and argumentative competence, build working relationships with different colleagues

and step out their comfort zone.

The results indicated that, in this specific context, debates as an Active Learning
methodology significantly enhanced students’ understanding of the literary works in
class. Along with that, fostering students’ critical thinking, promoting collaborative
work, and opening the literature class to a pluralistic and dialogic space played a major

role in achieving this result.

Keywords: Literature instruction; Active Learning strategies; Debate; Critical thinking.
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Introducgao

O Relatério de Estagio que aqui apresento foi redigido no ambito da Unidade
Curricular Introducdo a Pratica Profissional - Pratica de Ensino Supervisionada, com vista
a obtencdo da habilitacdo profissional de Ensino de Portugués no 32 Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secunddrio, promovida pela Faculdade de Letras da Universidade do
Porto. Exponho, assim, o projeto de investigacdo-acdo desenvolvido no decurso do ano

letivo 2025/2026, com todas as suas variantes, desafios e superagoes.

A viagem presentemente descrita, com partida na Escola Secundaria de
Amarante, em setembro de 2025, culminou, por motivos profissionais, na margem sul
do Rio Tejo - o destino inesperado que veio a revelar-se como o ponto de chegada certo.
Neste ambito, importa dar nota de que o Projeto de Investigacdo-Acdo desenvolvido em
Almada deve a sua base e origem aos seis meses vividos na cidade de S3o Gongalo, onde
recebi as ferramentas, valores e saberes necessarios para partir. Com efeito,
considerando o caracter excecional desta viagem (e, consequentemente, deste
relatdrio), importa descrever brevemente o contexto e o percurso inicial que acabaram
por influenciar o projeto que viria a florescer na Escola Bdasica e Secundaria Professor

Ruy Luis Gomes.

Naquele primeiro contexto, através da observagao etnografica dos alunos ao
longo das primeiras semanas, deparei-me com uma turma de 10.2 ano que apresentava,
sobretudo, parcos niveis de participacdao, demonstrando também um fraco sentido
critico e opinativo. De modo a obter dados mais concretos, propus, na aula zero, um
trabalho colaborativo que visava testar o sentido critico dos alunos. Para tal, desafiei-os
a responder a duas questdes relacionadas com a obra em estudo a data - a Crdnica de
D. Jodo I (anexo Il) -, devendo utilizar em aula as ferramentas e métodos de pesquisa
gue melhor entendessem. Para além disso, indiquei que, finda a pesquisa, os alunos
teriam de enviar para o meu e-mail institucional os resultados da sua pesquisa,
acompanhados do registo de todos os passos realizados ao longo da mesma. Por outras
palavras, caso recorressem, por exemplo, a um motor de busca online, no final teriam

de enviar, junto dos resultados, printscreens nos quais figurasse a pesquisa, passo-a-
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passo: idealmente, capturariam, em primeiro lugar, o ecra com o texto inserido na caixa
de pesquisa e devidos resultados e, dai em diante, as diversas fontes que consultassem.
Por outro lado, num cendrio em que os alunos recorressem a livros para pesquisa de
informacao, deviam enviar fotografias das devidas capa e folha de rosto. Desta forma,
assumiu-se necessario conferir autorizacdo aos estudantes para que utilizassem os

telemoveis e se deslocassem a biblioteca no decorrer da aula.

O intuito da atividade proposta consistiu, fundamentalmente, em perceber: 1)
qual/quais o(s) tipo(s) de fontes a que os estudantes recorriam e 2) se se limitavam
apenas a informacdo oferecida pela primeira fonte consultada ou se, pelo contrario, a
problematizavam, estabelecendo sobre a mesma um juizo critico e recorrendo a outras
que eventualmente comprovariam ou refutariam a informacao fornecida pela primeira.
Por outras palavras, o desafio visava obter o panorama da turma no tocante a leitura
critica que os estudantes realizavam, ou nao, sobre as fontes que consultavam. Além
disso, a decisdo de propor, como tema central de pesquisa, a Rainha D. Leonor Teles,
personagem da obra supramencionada, baseou-se no intuito de promover uma maior
proximidade entre os alunos e o texto, assim como os acontecimentos histdricos nele

descritos.

A analise de conteldo dos resultados recolhidos (anexos Ill e IV) demonstrou
que: 1) todos os grupos recorreram, pelo menos, a Inteligéncia Artificial (ChatGPT e/ou
Inteligéncia Artificial (IA) do Google), tendo havido casos em que esta foi a Unica fonte
consultada (anexos do grupo 2); 2) mesmo relacionando-se o tema da pesquisa com a
Histdria de Portugal e tendo eles autorizacao para se deslocarem a biblioteca escolar, os
alunos ndo foram capazes de ponderar que poderia ser Util e interessante fazé-lo, de
forma a, por exemplo, consultarem algum livro — fonte mais fidedigna e confiavel do que
a IA. Saliento ainda que, no decorrer da atividade, os estudantes ndo apresentaram
duvidas substanciais — provavelmente, por terem a expectativa de que a IA lhes

apresentaria todas as respostas de que precisassem.

De forma a complementar os dados acima, na aula seguinte foi promovido um
momento de didlogo e reflexdo conjunta e orientada (anexo V). Contudo, esta atividade

ndo surtiu o efeito desejado, considerando que a turma manteve o registo previamente
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descrito - ndo respondia a questdes de resposta direta e curta sobre a forma como
haviam realizado a dindmica da aula anterior, decorrida dois dias antes. O insucesso
observado acentuou, ainda mais, a necessidade da pratica e fomento da Expressao Oral

dos estudantes.

Foi também proposta uma autoavaliacdo baseada na Escala de Likert, através do
Google Forms, que idealmente resultaria do momento de didlogo anterior, levando os
alunos a praticar uma outra reflexdo, mais introspetiva e pessoal acerca do que havia
sido discutido previamente (anexo VI). A analise quantitativa dos dados (anexo VII) e a
subsequente comparagao entre estes e os resultados da pesquisa permitiu discernir a
falta de consciéncia dos alunos relativamente a sua postura enquanto pesquisavam e

liam a informacgdo obtida — comprovando a escassez de pensamento critico.

Aludindo, por fim, a um pequeno questionario que havia sido implementado com
o intuito de conhecer melhor a turma (anexo 1), é possivel constatar, também, o parco

interesse que aquela apresentava pela disciplina de Portugués.

Neste sentido, revelou-se a necessidade de encontrar estratégias que, de alguma
forma, tentassem fomentar o pensamento critico dos alunos, assim como a sua
participacdo oral no decurso das aulas. Com efeito, apds a devida revisdo da literatura,
a implementacdo de debates assumiu-se como estratégia pertinente a aplicar neste
contexto. Segundo Ataxanovna (2024, p.133), “using debates as a tool for teaching
speaking is a highly efective method for encouraging class participation” e, convocando
Nurkhamidah (2025, p.1301), “the classroom becomes more interactive, with students

III

participating in discussions and reflecting more deeply on the materia

Todavia, no ambito do Concurso Externo Extraordinario, em margo de 2026 este
projeto conheceu um novo contexto escolar, localizado a 400 quildmetros de distancia.
Deste modo, imperou a necessidade de adotar, novamente, uma perspetiva sobretudo
etnografica e qualitativa, de forma a obter um perfil de turma o mais completo possivel.
Esta, ao contrdrio da anterior, apresentou-se altamente participativa - porém, com

fortes lacunas ao nivel da Compreensao Literaria.
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Neste sentido, no seguimento do trabalho anteriormente desenvolvido, este
projeto assumiu como objetivo perceber de que forma a pratica de debates, como
Metodologia de Aprendizagem Ativa (Oros, 2007, Rivas et al, 2022 e Ghafar 2024),
poderia beneficiar a compreensao de textos literarios numa turma de 8.2 ano, mesmo

considerando os obstaculos que a estratégia possa apresentar (Astuti et al, 2022).

Desta forma, seguindo as orientagées de Mendes (1992), Duarte (2012), Walter
(2012) e Rouxel (2013), esperou-se tornar o ensino de Literatura mais ativo e dialogante,
numa realidade escolar que ainda se encontra inundada de aulas sobretudo expositivas,
onde ainda ndo se atribui enfase suficiente ao didlogo construtivo, e nas quais o

estudante desempenha o papel de um espectador entediado (Mendes, 1992).

Com efeito, apds uma breve alusdo a pratica de investigacdo-acdo e aos métodos
e instrumentos utilizados para a recolha de dados, sera possivel viajar até Almada de

forma a compreender de perto o segundo contexto educativo.

Apuradas as suas caracteristicas bem como as dos alunos, reajustar-se-a, de
seguida, a area de intervencado previamente definida — por outras palavras, ja ndo se
tratara de encarar a pratica de debates como promotora da participacdo dos alunos,
mas de a valorizar como Metodologia de Aprendizagem Ativa ao servi¢o do Ensino da

Literatura.

Neste sentido, no capitulo seguinte proceder-se-d4 a uma revisao da literatura
esclarecedora e capaz de oferecer as bases necessarias aquela pratica: em primeiro
lugar, tecer-se-a uma reflexao sobre o Ensino da Literatura e as varias abordagens que
Ihe estdo associadas; de seguida, discorrer-se-a sobre a pratica de debates, incluindo a
sua relacdo com o desenvolvimento do pensamento critico, os eventuais obstaculos que
possam levantar-se aquando da sua implementacdo (bem como possiveis solucdes para
aqueles) e as recomendacOes apresentadas por varios autores durante a sua preparac¢ao

e planificacao.

Serdao conhecidos também os detalhes e resultados dos dois ciclos de
intervencdo aplicados, os dados que forneceram e as varias fases que integraram esse

percurso.
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Por fim, depreender-se-4, sem dar lugar a dividas, que a pratica de debates, ao
servico do Ensino da Literatura, contribui para uma Compreensdo Literaria
garantidamente fecunda e lucrativa, colocando o pensamento critico dos alunos ao seu

servigo - num contexto marcado, sobretudo, pelo desinteresse pela escola.
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1. Ainvestiga¢ao-acao

O conceito de action-research, cujo reconhecimento pertence a Kurt Lewin, baseia-
se, na otica de Esteves (1986, p.265), “numa acgao de nivel realista sempre seguida por
uma reflexdo autocritica objectiva e uma avaliacdo de resultados” e orientada pelo
“espirito da dupla recusa”, mediante o qual ndo deve existir agdo sem investigacao nem
investigacdo sem acdo. Aplicado ao contexto de ensino, este paradigma espelha a
importancia de uma pratica que, por um lado, reflita sobre as suas a¢cbes e que, por

outro, aplique a investigacdo realizada.

Almeida & Freire (2007, p.23) apontam a investigacdo-acdo como sendo uma
conciliacdo entre a investigacdo basica e a investigacdo aplicada, na medida em que, por
um lado, é movida pela descoberta, mas, por outro, também almeja a resolucdo de

problemas concretos e particulares.

Segundo Silva & Lopes (2022, p.153), esta pratica “distingue-se da investigacao
feita por investigadores profissionais pelo facto de ter como principal objetivo
responder de forma imediata aos problemas reais dos professores.” Assenta, assim,
num processo que se desenvolve ao longo de varias etapas, sendo elas: a planificacao,
a acdo, a observacdo e a reflexdo sobre os resultados da acdo (idem, p.154). Com efeito,
o mesmo envolve “a descoberta de problemas”, a “recolha e andlise de dados”, a
“planificacdo de estratégias de a¢ao”, bem como a “avaliacao do resultado da estratégia
de acdo” (idem, p.155). Este processo investigativo, consoante Esteves (1986, p.255), é
desencadeado pela necessidade de encontrar uma solu¢do que responda a uma

situagao-problema inicialmente identificada.

Contudo, este é um trabalho que ndo termina quando o projeto acaba, dada a
necessidade de, constantemente, rever, avaliar e melhorar a pratica implementada.
Deste modo, torna-se primordial que o mesmo seja “constantemente controlado passo-
a-passo” (Cohen & Manion, 1994, cit. em Bell, 2008, pp.20-21). As diferentes etapas

encontram-se sistematizadas na figura seguinte.
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— | Refletir

Problema identificado | Porque estao alguns alunos desmotivadas? Quais sio os fa-

Como fago para motivar para a m! tores que eu poderia mudar? Com quern posss discutir este

aprendizagem os meus alunos } assun}o? Oye mudancas devo fazer e porgué? Considere as

que estao desmotivados? | ql_Jestoes éticas - COMO POSSO eNVGiver 0s alunos na investiga-
k ¢&0 de uma forma justa e respeitadora dos princicios?

| Implementar uma mudanca
— ' | Constituir grupos heterogenecs
Refietir sobre os resultados | nas aulas.
0 que descobri? Estao os alu- - I
nos mais motivados porque I Anall dados \ R
estao a trabalhar em Qrupos | alisar os da } frecolhe de o
heterogéneos? Se nao, o que Atender & questao de | _
vou fazer agora? Se €stao mals investigagao — tenho os | Comparar as avaliagdes atuais do
Motivados, o que mais poderia §ww dados pertinentes? Ler, trabalho cos alunc " as avalia-
ser feito? Se eu naoc sel, oMo analisar, refletir  sobre [ 5es fetas antes ca ateragac, dia-
poderia saber? questdes que os dados | logar com Os aluncs sobre as suas
Todas estas respostas podem revelam. Discutir a minha percegoes ¢ Com oulros adultos sig-
levar a uma nova INvestigacac andlise com os colegas nificativos Que trabalham com eles.
Figura 16 1 — Fltapas do processo de nvesligagao-agaon

Figura 1 — Etapas do processo de investigagdo-agao (Silva & Lopes, 2022, p.155)

A investigacdo-acdo caracteriza-se, assim, pela “atitude continua de fases de
planificacdo, acdo, observacao, reflexdo e onde se pondera sempre o feedback entre

elas.” (Almeida & Freire, 2007, p.29)

Duarte (2012, p.302) espelha claramente a mais-valia que a investigacdo-acao
representa na atividade e acdo dos professores ao afirmar que “sé em posse de
conhecimento alargado sobre os diferentes campos que impendem sobre as praticas
profissionais podem os profissionais fazer opcdes e ser também eles uma fonte de

construcao do campo pedagégico”.

1.1. Métodos e instrumentos utilizados para a recolha de dados

Ao longo das primeiras semanas como docente na Escola Basica e Secundaria
Professor Ruy Luis Gomes, a par com a adaptacdo a um contexto desconhecido, assim
como no decurso dos meses subsequentes, foi possivel realizar um trabalho de
observacdo e de recolha de informacdo, com o intuito de conhecer o melhor possivel os

novos alunos e o novo contexto que tinha diante de mim.
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Segundo Neves & Ferreira (2015, p.128), “a complexidade das sociedades atuais
tem reflexos nos sistemas educativos”, a qual conduz a uma heterogeneidade do objeto
gue se avalia, e, consequentemente, a uma inevitavel diversificacdo dos instrumentos
utilizados para recolha de dados. Esta é uma realidade encontrada, inclusive, no
contexto com o qual me deparei, o que conduziu a utilizacdo de diversas opcdes

metodoldgicas.

A investigagao por mim desenvolvida é sobretudo de natureza qualitativa e
assente nos preceitos do estudo etnografico, que, de acordo com Ball (1994, cit. em
Vasconcelos, 2006, p.88), se traduz numa “tentativa de compreender o mundo pela
imersao nesse mesmo mundo”. De acordo com esta perspetiva, o investigador torna-se
“o instrumento de investigacdo”, na medida em que “ouve, escuta, vé, pergunta, e se
deixa impregnar pelo contexto de pesquisa” (Vasconcelos, 2006, p.89), ndo descurando
que deve “afasta[r]-se dos seus pressupostos pessoais e procura[r] entender as
situacdes do ponto de vista daquele que investiga.” (idem, p.87) Considerando a
investigacdo de acordo com uma perspetiva qualitativa, dai se espera que os dados
recolhidos sejam “ricos em pormenores descritivos, relativamente a pessoais, locais,
conversas”, cujo objetivo se centra, assim, em “investigar os fendmenos em toda a sua

complexidade e em contexto natural.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.16)

Em contexto de estagio, o emprego das técnicas etnograficas assume-se como
uma mais-valia, visto que a turma a investigar se insere, ela prépria, num determinado
e especifico contexto. Na visdo de Vasconcelos (2006, p.86), “faz sentido explorar as
potencialidades da etnografia (...) como modo privilegiado de realizar investigacdo no
campo complexo, dilematico, imprevisivel, mesmo cadtico, que é o campo da
educacdo.” Além disso, da experiéncia de estagio advém também “o contacto direto e
prolongado com os actores sociais cuja interacdo constitui o objeto de estudo” (idem,

p.87), que, neste caso, sdo os alunos.

A semelhanca do que ocorre em investigacdo-acdo, “os etndgrafos vio
concebendo [o desenho investigativo] a medida que o processo investigativo decorre,
numa permanente negocia¢do entre o que se passa no terreno e o seu proprio processo

reflexivo e interpretativo.” (idem, p.93) Com efeito, para que se alcance o desenho
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investigativo mais eficaz possivel, é imprescindivel que, ao longo de todo o percurso, se
proceda a uma recolha de dados coerente com o tipo de investigacao a desenvolver.
Neste sentido, seguindo as orientacdes de Vasconcelos (2006) e de Bogdan & Biklen
(1994) e visando ir ao encontro daquele objetivo, desde a minha passagem por

Amarante recorri a diferentes estratégias, as quais passo a descrever de forma sucinta.

Comecando por mencionar a observagdo participante, convoco Spradley (1980,
cit. em Vasconcelos, 2006, p.94), que descreve a acdo do investigador como estando
“simultaneamente dentro e fora” e cujos objetivos passam tanto por “inserir-se nas
actividades intrinsecas” a situacdo observada, como por “observar as actividades e o
mesmo os aspetos fisicos dessa mesma situacdo.” De acordo com Bogdan & Biklen
(1994, p.16), “o investigador introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar,
tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianca”. Neste sentido,
estabeleci, no decurso dos meses, um forte contacto com o grupo (“dentro”) e tive
também as oportunidades para, de forma constante, analisar e refletir acerca desse

contacto e dos dados recolhidos.

Considerei ainda a entrevista etnografica que, sendo vista como forma de
completar os dados recolhidos com a técnica anterior, pode aparecer “como uma
conversa informal, ndo separando o acto de entrevistar dos outros momentos da
investigacdo.” (Vasconcelos, 2006, p.96) A luz desta definicdo, pode também ser
denominada segundo “entrevista nao-diretiva”, nomenclatura de Amado & Ferreira
(2017, p.211). Seguindo o raciocinio de Bogdan & Biklen (1994, p.17) a flexibilidade
caracteristica desta abordagem permitiu aos sujeitos responder de acordo com a sua
perspetiva pessoal, ao invés de se moldarem a questdes previamente elaboradas. Assim,
ao longo da presente investigacao, entrevistei, segundo estes moldes, os alunos, colegas
docentes que ou integravam o mesmo Conselho de Turma —inclusive o Diretor de Turma

— ou que ja haviam dado aulas em anos anteriores a dita turma.

Realizei registos no didrio de campo (anexo VIII), sempre que possivel “em
primeira mao”, de modo a aproximar as minhas anotacoes e reflexdes o mais possivel
da realidade que observava (Vasconcelos, 2006, p.95). Estas abrangiam,

nomeadamente, ideias que surgiam, aspetos a considerar sobre os alunos, planificacdes
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das tarefas que tinha pendentes, decisdes e reflexdes constantes, indo ao encontro do

“registo escrito e sistematico” proposto por Bogdan & Biklen (1994, p.16).

Por fim, a recolha documental assumiu também um lugar fundamental na
recolha de informag¢do mais completa e detalhada acerca dos contextos a que cheguei.
Neste sentido, baseando-me na ideia de reunir “todos os documentos que considere[i]
relevantes e portadores de informagdao complementar” (Vasconcelos, 2006, p.96), pude
consultar os documentos orientadores das escolas (Regulamento Interno e Projeto
Educativo), a Revisdo da Carta Educativa do municipio, os documentos orientadores da
disciplina, tais como as Aprendizagens Essenciais e o Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEQ), livros acerca da Histéria do municipio e do seu
contexto socioecondmico e cultural e documentos fornecidos pela escola -
caracterizacdo da turma (de acordo com multiplos indicadores quantitativos),
aproveitamento dos alunos no 12 Semestre e o registo dos sumarios pela docente

anterior.

Por vezes, a analise de conteudo assumiu também um papel de grande
importancia no “tratamento de informacdo previamente recolhida” (Esteves, 2006,
p.107), tanto ao nivel do tratamento do aproveitamento dos alunos como de varios

dados recolhidos ao longo dos ciclos de intervengao.

Contudo, em alguns momentos, urgiu a necessidade ou de tornar mais claras
algumas conclusdes e andlises retiradas de dados que havia recolhido - através de
estatistica simples (uso de percentagens e gréficos) - ou, inclusive, de reunir dados eles
préprios quantitativos - avaliacdo sumativa do dominio da Educacao Literaria, avaliagao
dos ciclos de intervencdo através de rubricas e autoavaliacdo final realizada no Google

Forms.
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2. Almada como ponto de chegada

No ambito do Concurso Externo Extraordinario 2025/2026, fiz as malas e parti rumo
ao segundo destino, onde veio a ocorrer a interven¢ao pedagdgico-didatica de que me

ocuparei mais adiante - outro distrito, outra cidade, outra escola, um novo contexto.

O projeto anteriormente referido na introdugdo foi transferido em margo de 2026,
para a Escola Basica e Secundaria Ruy Luis Gomes, situada na Unido de Freguesias do

Laranjeiro e Feijd, concelho de Almada, distrito de Setubal.

Tal conduziu a uma inerente adaptacdao do mesmo a um contexto socioeconémico e

escolar totalmente distinto, que importa, primeiramente, caracterizar.

2.1. O concelho de Almada

2.1.1. Origens & viagem pelo passado

Localizado na “margem esquerda do rio Tejo” (Policarpo & Flores, 2016, p.17),
toponimo Almada carrega marcas que “atestalm] bem a presenca e o dominio

muculmano” na regido (Policarpo & Flores, 2016, p.21).

Ao revisitarmos e folhearmos tempos passados, quer longinquos quer recentes,
percebemos que a diversidade cultural estd presente, desde cedo, como “traco
incontorndvel da identidade almadense” (Sousa, 2010). Os livros tanto nos expdem
memodrias remotas marcadas “pelo contacto, presenca e fixacdo de populacdes de
diferentes origens e culturas” (ibidem) - fenicios, romanos e mugulmanos (Policarpo &
Flores, 2016, p.21) -, como fornecem indicios de “algarvios, alentejanos, beirbes” que,
“a partir de meados do século XIX (ibidem) encontram trabalho nos principais setores

industriais, a reparacdo e construcdo naval, a cortica ou [a] tanoaria.” (ibidem)

Nessa mesma época, tem lugar um “crescimento demografico e urbanistico”
(Camara Municipal de Almada, 2006, p.19) dos nucleos circundantes da ainda vila de
Almada, provocado tanto pelo éxodo rural acima referido como pela fixacdo e

concentracdo industrial em dois polos - instalacdo de “fornos de cal, tanoarias, fiacdes
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e tinturaria, industria quimica, moinhos de maré” e uma forte adesdo as fabricas de

cortica inglesas (ibidem).

Contudo, nos anos 60 do século XX, o desenvolvimento de novos setores da
“industria pesada” (Camara Municipal de Almada, 2007, p.67) dd origem a uma
“progressiva terciarizagdo do centro da capital” (ibidem), resultando na expulsdo de
parte dos habitantes da ultima, “que procuraram habitacdo a um preco mais acessivel
nos concelhos periféricos.” (ibidem) Além disso, a inaugurag¢ao da Ponte sobre o Tejo
(atual Ponte 25 de abril), a 6 de agosto de 1966, constitui um elemento-chave do
desenvolvimento da regido de Lisboa, ao facilitar a comunicagdo e travessia entre as
duas margens do rio (ibidem). Todavia, esta “acessibilidade a Lisboa (...) impos, em
Almada, uma légica de suporte residencial a populagées que diariamente se deslocavam
a capital para trabalhar em Lisboa.” (Camara Municipal de Almada, 2006, p.69) No ano
seguinte, tem lugar na Margueira a instalacdo dos estaleiros navais da Lisnave,

I"

provocando um “novo surto demografico que atinge toda a margem Sul” e que torna o
concelho no mais populoso a Sul da Area Metropolitana. Tal conduz a que, em 1973, o
mesmo seja elevado a cidade, sem definicdo de limites territoriais, no ambito do
Decreto-Lei n.2 308/73 de 16 de Junho publicado no Diario da Republica de 21/6/73

(ibidem).

Volvida aproximadamente uma década, Almada passa a atrair sobretudo populagao
urbana, mais jovem, com niveis de instrucdo mais qualificados e com habitos culturais e
de consumo diferentes (Camara Municipal de Almada, 2007, p.77)”, traduzindo-se este
acontecimento no estabelecimento do setor tercidrio como setor econdmico “mais

significativo” (idem, p.67).

2.1.2. Resisténcia e associativismo popular

De acordo com as palavras da ex-Presidente da Cdmara Municipal de Almada Maria
Emilia Guerreiro Neto de Sousa, no prefacio do livro Gentes de Almada (2010), o
associativismo popular assume-se como traco estruturante da identidade almadense,

materializando-se no interesse partilhado em movimentos e projetos de intervencao
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social, de luta e resisténcia. Com efeito, o “Movimento Associativo” de “base solidaria”
(Camara Municipal de Almada, 2007, p.20), que apresenta no prefacio de um outro livro
intitulado Associativismo e Cidadania, permitiu que, durante “a longa ditadura fascista
de meio século” (ibidem) nascessem e se desenvolvessem cooperativas de
abastecimento alimentar, bibliotecas, espacos de convivio, a formacdo, a cultura, a

educacgdo e o desporto.

2.1.3. Tempo atual

Todo o percurso descrito até aqui terd conduzido a que, segundo a RevisGo da Carta
Educativa de Almada, o concelho integre “o principal polo populacional e econémico do
pais, regido que concentra o maior nimero de empresas e emprego e que mais contribui
para o PIB nacional, a Area Metropolitana de Lisboa.” (CEDRU, 2023, p.58) Segundo o
mesmo documento, “usufrui de excelentes acessibilidades, rodoviarias, ferroviarias e
fluviais, a que acresce a conferida pelo metropolitano de superficie (Metro Sul do Tejo -
MST)” (idem, p.59) e “tem vindo a destacar-se num processo de afirmacdo e de
interdependéncia relativamente a Lisboa, que passa pelo nivel dos equipamentos e

infraestruturas e pela criacdo de emprego.” (idem, p.61)

De acordo com o modelo territorial do PROT AML (2002), referido no mesmo
documento, o municipio esta inserido no “Arco Ribeirinho Sul” (CEDRU, 2023, p.60),
dividido em trés subunidades - drea urbana Almada/Montijo, area Sobreda/Charneca e
area Trafaria/Banatica. Integra a primeira, a qual apresenta “um forte crescimento
urbano e uma ocupacgao polinucleada, descontinua e diversificada, em que a atividade

industrial se encontra em situacdo de abandono” (ibidem).

Se, entre 2011 e 2021, Almada registou um aumento da populacdo residente em
1,8% - atingindo os 177.238 habitantes (CEDRU, 2023 p.64) -, atualmente continua a ser
local de chegada para muitos (inclusive para mim). E diariamente sentido e notdrio o
“aumento dos residentes estrangeiros” (inclusive na escola), o qual provoca a existéncia

I’I

de um “contexto socioecondmico desfavoravel” (Agrupamento de Escolas Professor Ruy

Luis Gomes, 2024, p.6). A Revisdo da Carta Educativa do concelho indica ainda que “a
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propor¢cdo de estrangeiros entre a populacdo residente (8,4%) evidencia alguma
atratividade demografica, superior a média de Portugal (5,2%), e ligeiramente inferior

ao valor da AML (8,9%)” (CEDRU, 2023, p.64).

Para além disso, embora se constate um certo envelhecimento populacional
(CEDRU, 2023 & Agrupamento de Escolas Professor Ruy Luis Gomes, 2024), o “indice de
envelhecimento de 174 idosos por cada 100 jovens” demonstra que “a populagdo de
Almada é mais jovem que a média do pais (indice de envelhecimento de 182), embora
um pouco mais envelhecida que a populacdo do conjunto da AML (indice de

envelhecimento de 151).” (CEDRU, 2023, p.65)

No que respeita as “qualificacdes da populagao”, o balancgo é positivo. Em primeiro
lugar, “é notdria uma melhoria generalizada no periodo mais recente, destacando-se o
aumento da taxa de escolarizagdo no ensino superior” (CEDRU, 2023, p.74). Além disso,
“a taxa de analfabetismo apresentou também uma evolucao positiva entre 2011 e 2021,
tendo sido notdria uma reducdo significativa em todas as freguesias do concelho.”

(idem, p.75)

Em termos de desemprego, os numeros indicam que “a taxa de desemprego
concelhia registada nos dois Ultimos recenseamentos era mais elevada que a média
nacional e da AML.”, tendo-se identificado, em 2022, “no universo de desempregados
inscritos”, “um maior niumero de mulheres nesta situacdo comparativamente aos
homens” (CEDRU, 2023, p.77). Em termos etdrios, o grupo dos 35 aos 54 anos
apresentava o nimero superior de inscritos (2.218), ao passo que “o escaldo etario mais

jovem tinha menor expressdo.” (ibidem)

Por fim, importa acrescentar que, considerando o numero de beneficiarios do
Rendimento Social de Insercdo (RSI) por 1000 habitantes em idade ativa (%o), entre
2011-2021, Almada apresenta uma proporgao de beneficiarios, em situacao de pobreza
extrema, superior a verificada ao nivel nacional e na AML (CEDRU, 2023, p.78) Pode aqui
revelar-se um indicio de uma “situacdo social mais gravosa face a verificada noutros

concelhos da AML.” (ibidem)

31



2.2. Uniao das Freguesias de Laranjeiro e Feijo

A escola supramencionada localiza-se na Unido de Freguesias do Laranjeiro e Feijo,
concelho de Almada, e resulta da fusdo das antigas freguesias de Laranjeiro e Feijé

(Agrupamento de Escolas Professor Ruy Luis Gomes, 2024, p.6).

Segundo a Revisdo da Carta Educativa de Almada, a Unido de Freguesias encontra-
se em declinio populacional, considerando que, entre 2011 e 2021, apresentou uma
diminuicdo de cerca de 288 habitantes (CEDRU, 2023, p.65). De acordo com os Censos
2021, mencionados também no Projeto Educativo da escola, no dito ano foi registado
um total de 39584 habitantes (Agrupamento de Escolas Professor Ruy Luis Gomes, 2024,
p.6). Contudo, o lugar de Laranjeiro, na mesma freguesia, € um dos mais populosos do

concelho - com 20.780 habitantes (CEDRU, 2023, p.69).

Ainda de acordo com o Projeto Educativo, deu-se, na década de 80, um surto
migratdrio proveniente dos paises africanos de lingua portuguesa e de paises asiaticos,
gue resultou na chegada a freguesia de populacdo vinda, sobretudo, do sul do pais.
Contudo, na década seguinte, como fruto do Programa Especial de Realojamento de
familias de etnia cigana, tem lugar uma nova alteracdo na estrutura populacional
(Agrupamento de Escolas Professor Ruy Luis Gomes, 2024, p.6.). Os ultimos anos tém
sido também marcados por um forte aumento da populacdo estrangeira, que agora
chega de todos os continentes. Tal conduz a que, mais uma vez, a estrutura

socioecondmica da freguesia se encontre em constante metamorfose (ibidem).

Em termos de escolaridade, a data de 2021, apenas 29,4% da populacdo da
freguesia, com 15 ou mais anos, havia completado o ensino secunddrio (e pos-
secundario). Acrescenta-se ainda que 5,1% da populagdo ndo tinha nivel de escolaridade

completo e 52% havia concluido apenas o 32 Ciclo do Ensino Basico (CEDRU, 2023, p.75).
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2.3. A Escola Basica e Secundaria Professor Ruy Luis Gomes

A oferta educativa providenciada pelo concelho de Almada assenta na existéncia de

duas Escolas Secunddrias Nao Agrupadas e treze Agrupamentos de Escolas.

h Agrupamento de Escolas Arselmo de Andrade
1. EB Feiciano Oleiro
2.8 do Pragal
3. Escola Bisica ¢ Secundiria Anseimo de Andrade
Agrupamento de Escalas Anidnio Gedeo
1.E81° 1 do Cova da Pudade 4. €81°3 do Lararyeiro
2.EBn*2da Covada Pedade 5 EB Comandante Conosigdo Siva
3.EB1° 1 doAene 6. Escola Secundina Antono Gedodo
Agrupamento de Escolas Cados Gargaté
1.8 Lovro Artur
2.E8 de Senta Mania
3.EB Carlos Gargaté
Agrupaments de Escolas Eias Garcia
1.3 da Sobreda
2.EB Miueiina Pombo
3,66 Buas Garcs
Agrupamonto do Escolas Emido Navarro
1.6 do Almada 5. J1 ds Almada
2. EBD. Antéoioda Costa 6. EB n°3 da Cova da Piedade
3 EBComdaPedsde 7. Escola Secundiria Emidio Navarro
4 EB Cataventos da Paz
Agrupsments de Escolas Francisco Smes
1.EBdoChegadnho 3 JI doFeso
2.£8 Maria Rosa Colago 4. Escola Basica e Secundiria Francisco Simdes
. Agrupamanto de Escolas Miradouro de Alfazina
1. €8 Mans Adeiade Siva
o 2 E8 Miradouro de Afazna
) . Agrupaments de Escolas Prof. Ruy Luls Gomes.
1.E8 doAlfese 3.E8n° 1 do Laranigiro

2 €8 Alexandre Castanheira 4. Escola Bisica e Secundiria Professor Ruy Luis Gomes
Agrupamento de Escolas Romeu Correia

© 0 1.EB8.do Vole Flores 4 E8 da Aembranga
2EBn°1doFeld 5 Escola Secunddria Romeu Cormeia
(1} 3.EBn°2d0Fegd
Agrupamento de Escolns da Capanca
1.EB José Cardoso Pres. 4 EB da Costa da Capanca

2. EBde ViaNova daCaparica 5. Escdla Secundsria Monte de Caparica
3.EB n° 2 da Costa da Coparica
Agrupamento de Escolas da Trafara

1.E8° 1 da Trafana 3 E80° 3da Trafars
2,8 Cremide Castro ¢ Norvinda Siva 4, EB da Trafaria
Agrupamento do Escalas do Monte de Caparica
1.EB n*3 doMonte d2 Caparca 4. EB Rogéno Ribero
2 EBn® 1 doMonte ds Caparica 5. EB do Monie da Caparica
3.EB de Fonte Santa
Agrupamento de escolas Daniel Sampaio
1.J1 Ve Rosal 5.1 de Marco Cabago
2 EB de Ve Rosal 6 E8.1°2 Vile Figuera
3.EB Prescdente Mana Emila 7. Escola Secundinia Danel Sampai
4. EB de Marco Cabago
. Escolas nbo sgrupadas
1. Esccia Secundina Femdo Mendes pinto
2. Escola Secundana de Cacihss-Tep

Figura 2 — Localiza¢do dos equipamentos educativos dos concelhos (Revisdo da Carta

Educativa de Almada, 2023).

Entre os ultimos, destaco o Agrupamento de Escolas Professor Ruy Luis Gomes
(AEPRLG), no qual se insere a escola onde tiveram lugar as vivéncias presentemente
narradas, a partir de margo de 2026 — Escola Basica e Secunddria Professor Ruy Luis

Gomes.

O inicio da sua histdria remonta ao ano letivo de 1974/1975, apds a construcdo da
antiga Escola Secunddria do Laranjeiro, “numa zona de quintas nos arredores da cidade
de Almada” (Agrupamento de Escolas Professor Ruy Luis Gomes, 2024, p.4). Apenas em

2001, recebeu o “nome do ilustre pedagogo e matematico” (idem, p.5). Seis anos mais
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tarde, no ano letivo de 2007/2008, a dita escola transformou-se em “sede de um

III

Agrupamento Vertical”, acolhendo o 22 ciclo e integrando as seguintes estruturas: EBI/JI

do Laranjeiro n21, EBI/JI Alexandre Castanheira e a EBI/JI do Alfeite (ibidem).

De acordo com Mauricio (2026, p.7), em 2011, a escola sede, localizada na Avenida
Professor Ruy Luis Gomes, sofreu uma reconstrucao total, realizada pela Parque Escolar,
Entidade Publica Empresarial, ficando, assim, a dispor de infraestruturas de exceléncia.
Neste sentido, nela encontramos, por exemplo, o Centro de Apoio a Aprendizagem e
Inclusdo, a Biblioteca Escolar, o Laboratério de Fotografia, a Reprografia/Papelaria, a
Cozinha Comunitdria, a Unidade de Apoio Especializado para alunos com

Multideficiéncia, Auditdrio, Bar e Refeitério escolar (idem, p.8).

A oferta formativa da Escola Professor Ruy Luis Gomes, ao nivel do ensino regular,
inclui as opgdes de Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondémicas e Linguas e
Humanidades. Apresenta também cursos de ensino profissional nas areas de Turismo,
Fotografia e Vendas e um curso de educacdo e formacado. Ha ainda alunos em ensino
domeéstico, ensino articulado e unidades especializadas para ensino estruturado e apoio
a multideficiéncia, com vista a garantir uma educacao inclusiva e diversificada (Mauricio,

2026, p.8).

De acordo com o seu Plano de Estudos e Desenvolvimento Curricular (Agrupamento
de Escolas Professor Ruy Luis Gomes, 2025, pp. 8-9), o agrupamento apresenta uma rica
variedade de projetos, tanto internacionais, como nacionais e locais. Os de ambito
internacional incluem o Erasmus+ “Intercambio Escolar”, eTwinning, Desporto Escolar e
RedEscolas AntiCorrupgdo. A nivel nacional, participa no Educagéo para a Saude, Eco
Escolas, Ciéncia Viva, Herdis da Fruta, Plano Nacional de Cinema (PNC), a Ler+ Todos
Contam, Read ON Portugal, LED e E no poupar que estd o ganho. Por fim, no ambito local
e ao nivel de escola, o documento destaca o Plano Local de Leitura, Més da Fotogrdfia,
Ciéncias no Jardim de Infdncia, Ciéncia a Vista “Aprender Experimentando”, Pontes de
Transi¢cGo, Salto Mdgico, O Pinto Ficou na Escola, Ambiente e Cidadania, Banda PRLG,
Clube das Ciéncias Sociais, Oficina de robdtica, Clube de Origami e o Escola sem Bullying.

Escola sem violéncia.
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Em termos de Matriz Curricular para a disciplina de Portugués, especificamente no
32 ciclo, nos trés anos de escolaridade a carga hordria corresponde a 200 minutos,
distribuidos em blocos de 50 minutos (Agrupamento de Escolas Professor Ruy Luis

Gomes. 2025, p.12).

Uma outra dimensdo a ndo ignorar é a questdo da diversidade cultural. A ex-
Presidente da Camara Municipal de Almada Maria Emilia Guerreiro Neto de Sousa, em
2010, no prefacio ao livro Gentes de Almada, descreveu o concelho como sendo uma
“terra com identidade prépria, fruto da sua diversidade de origens”. Essa mesma
diversidade é ainda visivel nos dias de hoje, sobretudo na escola que passarei a
descrever, ao considerar que, segundo Mauricio (2026, p.8), a “populacdo estudantil do

III

Agrupamento é caracterizada por uma grande diversidade cultural” — ora tal prova que
cada escola funciona como um espelho da sociedade e do contexto em que estd

inserida.

De acordo com o mesmo autor, 36,3% do total de alunos do AEPRLG (726) sdo
alunos estrangeiros, provenientes dos mais diversos lugares do globo — 428 vém de

Africa, 181 da América, 102 da Asia e 15 da Europa (Mauricio, 2026, p.44).

Dos 1997 alunos do agrupamento (Mauricio, 2026, p.9), 1084 frequentam a escola
sede — 301 no 2°CEB, 460 no 3°CEB, 253 no Ensino Secunddrio e 70 no Ensino
Profissional (idem, p.42).

Tal como ja previamente referido em 2.1., a escola esta inserida num “contexto

III

socioecondmico desfavoravel” (Agrupamento de Escolas Professor Ruy Luis Gomes,
2024, p.6). Este é um cendrio facilmente verificavel, por exemplo, em Mauricio (2026,
p.44), que demonstra que 46% do universo de alunos do agrupamento beneficia do
apoio da acdo social escolar (ASE). Dentro desse universo, é ainda possivel discriminar
guais as percentagens de alunos da escola que usufruem desse auxilio - 52% dos alunos

do 22 Ciclo do Ensino Basico (CEB), 34% dos do 32 CEB, 25% dos que frequentam os

Cursos Cientifico Humanisticos e 30% dos alunos de Cursos Profissionais (apéndice I).

Retomando o ponto 2.1.2. (Resisténcia e associativismo popular), é de salientar que

se sente também um forte pendor reivindicativo e uma profunda adesao sindicalista, no
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gue diz respeito a greves e plendrios, tanto de Pessoal Docente como de Pessoal Nao
Docente. Neste sentido, o normal funcionamento da escola é regularmente afetado

guando ocorrem eventos daquela natureza.

Por fim, interessa indicar que a escola se organiza de acordo com um regime

bissemestral.

2.4. Perfil da turma - 82F

A turma selecionada para a presente intervencdo pedagodgico-didatica, 8.9F,
encontrou-se, desde janeiro de 2026 até fins de fevereiro do mesmo ano, sem docente
de Lingua Portuguesa, tendo as aulas ocorrido de forma regular ao longo de todo o 1¢
Semestre, a cargo de outra docente. Neste sentido, importa frisar que, aquando da
minha chegada, me foram fornecidos os documentos necessarios a reunido de
informacgdes sobre a turma, nomeadamente as classificacbes correspondentes ao 19

Semestre e o conjunto dos sumarios registados até a saida da professora anterior.

A turma 8.9F era assim composta por sete alunos do sexo masculino e doze do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 13 e os 17 anos, sendo que existiam: dois
alunos com 13 anos, seis com 14, outros sete com 15, trés com 16 e ainda um aluno com

dezassete anos.

Segundo Silva & Lopes (2018, p.60), as caracteristicas dos alunos sdo um dos
aspetos a considerar aquando da escolha de estratégias de ensino-aprendizagem. Com
efeito, a idade dos mesmos e as suas caracteristicas de desenvolvimento representam
uma fatia de enorme relevancia nas implicacdes pedagogicas que requererdo. Deste
modo, entre as paginas 219 e 223 os referidos autores enumeram quais das ultimas se

associam a cada uma das faixas etarias entre os 6 e 0os 19 anos.

Considerando o dito perfil da turma, assume-se pertinente aferir quais as

caracteristicas e devidas implicagcOes pedagdgicas associadas as idades em questao.

No que respeita aos alunos com idades entre os 12 e os 14 anos os escritores

descrevem-nos da seguinte forma, respetivamente:
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Caracteristicas das criancas/Jovens
entre os 12 e os 14 anos.
(Silva & Lopes, 2018, p.221)

Muita &

Estlo na idade da fantasia -
S rEE s comegam  pensar no que fario o
necessidades e valores sio LS LR s
pouc clars ) N N
Preocupados com o
desenvolvimenta fisica

12-14 Muitos precisam de 3juda

para superar complexos de
ANOS inferioridade.

Querem ser zpreciados por
Gostam de clubes de f2s - tém T
muitos idolos adultos.
Interassados em dasportos
& jogos ativos.

Figura 3 — Caracteristicas das criangas/jovens entre os 12 e os 14 anos (Silva & Lopes, 2018,

p.221).

De seguida, caracterizam aqueles com idades compreendidas entre os 15 e os 19

anos da seguinte forma:

Caracteristicas das criangas/Jovens
entre os 15 e os 19 anos.
(Silva & Lopes, 2018, pp. 222-223)

As necessidades sociais & o5 Querem ¢ precisam de ter voz nos
deszjos sio elevados programas de planeamento
(projetes).
Desenvolvem uma consciéncia Querem papéis de lideranca
comunitdria como os adultos

Figura 4 — Caracteristicas das criangas/jovens entre os 15 e os 19 anos (Silva & Lopes (2018,

pp.222-223).
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Em termos das implicacdes ao nivel da pedagogia, de entre as referidas,
destacarei apenas aquelas que se revelam pertinentes para as aulas de Lingua

Portuguesa.

Comeco por salientar, por exemplo, que para ambas as faixas etarias, os autores
sugerem “incentivar experiéncias” e “proporcionar atividades para p6r a prova

interagcdes com o sexo oposto” (Silva & Lopes, 2018, pp. 221-222).

Para os intervalos de idades acima indicados, sugerem, por exemplo:

Implicagdes pedagdgicas para entre os
12 e 05 14 anos.
{Silva & Lopes, 2018, pp.221-222)

Implicagdes pedagodgicas para entre os
15 e os 19 anos.
(Silva & Lopes, 2018, pp.222-223)

concentrar-se no desenvolviments de competéncias
dividuais
seus proprios padries ou metas.

os alunos a compara-las com os

Incentivar experiencias de aprendizagem relacionadas
com o autoconhecimento e relacionamento com os . - s = 5 =
Proporcionar atividades para pér a prova interagdes
com o sexo oposto, tais como passeios, dangas, grupos

de trabalho.

outros (relacionamentos interpessoais).

neentivar experiéncias que envalvam rapazes e raparigas, isto

bros do

uUE proporcionem estar com m

apasto de forma saudivel tais como constituicia de grupas |-

Dar a0z alunos @ oportunidade de escolher se 3o eles
03 protagonistas e quando.

Durznte 3 atividades, fazer pe
previsdo e resolucdo de proble

ntas para incentivar 3
tais como £ se isso ado

funcionar? O que poderia acontecer?.

Ajudar os alunos 2 encontrar informagdes e apoio
necessario parz 3 realizagdo das atividades.

Fornecer critérios realistas e explicar porgue sdo

necessarios.

N3o usar compeortamentos de humilhagao ou de “atirar

Oferecer oportunidades para que os alunos falem
sobre as suas proprias crencgas.

Planear e reservar algum tempo para o grupo onde os
alunos podem discutir ideias e conceitos abstratos,
como questdes politicas atuais, a paz mundial,
realidade virtual, etc.

Planear atividades em que podem experimentar
diferentes papéis.

3 carz” com este grupo etdrio. . . o
Apoiar os alunos a medida em que trabalham para atingir

Evitar destacar o3 zlunes na frente de outras pessoas, um objetivo ou meta e a avaliar as metas de longo prazo.

seja para elogiar ou criticar.

Figura 5 — ImplicagGes pedagdgicas propostas por Silva & Lopes.

Além disto, considerando que a idade esperada para alunos que frequentam o
82 ano de escolaridade ronda os 13 e 0os 14 anos — quando no seu percurso nado se regista
insucesso escolar -, importa perceber porque encontramos onze alunos com idade igual

ou superior a 15 anos.

Considerando a presenca de oito alunos com idades compreendidas entre os 12

e os 14 anos e de onze cuja idade se encontra entre os 15 e os 19 anos, parece-me
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pertinente que, no planeamento das atividades, se pondere uma fusao das implicacdes

pedagdgicas propostas para as ditas faixas etdrias, acima apresentadas.

Ao nivel das retencdes, com base na caracterizacdo da turma, disponibilizada
pela escola, é possivel considerar que 84,6% dos alunos ndo ficaram retidos no ano de
escolaridade atual, ao passo que 15,4% sim. Portanto, se o nUmero de retencdes nao
justifica por completo uma certa irregularidade na idade dos estudantes, talvez o
momento da chegada dos estudantes a Portugal possa fazé-lo, considerando a idade

que tinham e ha quanto tempo chegaram.

Em termos de nacionalidade, confirmando a diversidade cultural existente a nivel
escolar, ja mencionada em 2.3., apenas nove dos estudantes inscritos na turma sao
portugueses. Com efeito, dez alunos possuem nacionalidade estrangeira: uma aluna
tem nacionalidade egipcia, uma outra é cabo-verdiana, quatro alunos provém do Brasil
e outros quatro tém nacionalidade angolana. Todavia, a turma inclui, ainda, quatro
alunas inscritas na disciplina de Portugués Lingua Ndo Materna que, portanto, ndo

frequentam as aulas de Portugués.

Contrariando a tendéncia verificada a nivel escolar, nesta turma, 80,8% dos
alunos ndo beneficia do Apoio da ASE — 7,7% usufrui do Escaldo B, outros 7,7% do
Escaldo A e 3,8% beneficia do Escaldao C. Contudo, 80,8% dos alunos alega ndo possuir

computador.

2.4.1. Dificuldades observadas

O aspeto inicialmente mais impactante foi a banalizacdao e a normalizacdao da
falta de assiduidade e de pontualidade, associadas a um forte desinteresse pela escola
€ a uma parca responsabilidade por parte dos alunos. De acordo com diversas
entrevistas espontaneas que fui realizando a outros docentes, este € um aspeto que
poderd estar intimamente ligado ao contexto socioeconédmico adverso no qual a escola

se insere.
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Além disso, importara referir a descricdio que Mendes (1997) realizou da

perspetiva que os alunos, a data, possuiam da disciplina de Portugués:
ndo conseguem ver o objecto de aprendizagem, a sua ordenacdo e o préprio percurso
dessa aprendizagem. Isto para além de nao aperceberem ou de ninguém lhes explicar
os valores de ordem social, econdmica e simbdlica depositados na expressao linguistica
do cidaddo. N3o tém a experiéncia da progressdo de conhecimentos e do
aperfeicoamento, pelo treino, de cada uma das competéncias. O portugués passa por

disciplina invisivel. (Mendes, 1997, p.163)

Posso acrescentar que, em conformidade com as observac¢des realizadas tanto
na primeira escola por onde passei como na presente, e com o contacto que estabeleci
com os alunos dos diferentes contextos, é possivel observar uma opinido transversal,
por parte dos mesmos, de que a disciplina é inutil. Retomando a reflexao da autora, este
ponto de vista generalizado (até por outros grupos da sociedade) demonstra que o
artigo de 1997 é ainda bastante atual em 2026. Além disso, dever-se-3, também, 1) a
forma como as aulas ainda estdo construidas, 2) ao acompanhamento da aprendizagem
gue o aluno ndo realiza e 3) a progressao que o mesmo ndo encontra na disciplina de
Portugués. Assim, acrescendo esta visao a um contexto social desfavoravel que, na
maioria das vezes, s6 associa a escola a ideia de desinteresse, ndo espanta, entre alunos,
a banalizacdo que é atribuida a frequéncia nas aulas e o papel de “consumidores

entediados” (Mendes, 1992, p.57) que personalizam.

Verifiquei, também, a existéncia de pequenos conflitos e convergéncias de
personalidade entre alguns alunos — esta conduzia, varias vezes, a uma certa recusa por

parte dos mesmos aquando de propostas de realizacdo de trabalhos em grupo.

Por fim, na maioria dos intervalos, tornava-se visivel o convivio entre alunos
através de videojogos — contudo, cada um deles encontrava-se enclausurado no seu

proprio telemodvel. Rara vez era dado espaco ao didlogo e a conversa real.
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a)

Dominio da Expressao Oral

Contudo, ao contrario do verificado no contexto anterior, a turma 8.oF

demonstrou, desde o comeco, altos niveis de participacdo - esta, no entanto,

desordenada, confusa e, ndo raras vezes, demonstrando vocabulario e registo de lingua

desadequados a sala de aula.

No decorrer das primeiras semanas de aulas, pude verificar as seguintes

dificuldades:

b)

Quando é colocada uma questdo aos alunos, aqueles que pretendem responder
fazem-no em simultaneo, em vez de pedirem permissdo para o fazer,
ordeiramente, e de aguardarem pela autorizacao da professora.

Na maioria dos momentos, quando um aluno se encontra a responder oralmente
a uma questao, alguns colegas ndo demonstram respeito nem ouvem o que esta
a ser dito, desenvolvendo conversas paralelas em simultdaneo.

Alguns alunos apresentam dificuldades em projetar a voz de forma audivel e
percetivel, fazendo-o num tom mais baixo do que aquele que é o ideal - de
acordo com Silva et al (2011, p.31), espera-se que, no Dominio da Expressao Oral,
os alunos de 32 ciclo sejam capazes de “usar da palavra com fluéncia e corregao,
utilizando recursos verbais e ndo verbais com um grau de complexidade
adequado as situacdes de comunicacdo”, devendo ser dado destaque a
entoagao.

Dificuldade em adequar o discurso tipico do quotidiano ao contexto formal da
sala de aula, sendo o primeiro marcado por diversos borddes linguistico e

vocabulario desadequado.

Dominio da Educacao Literaria

Ao nivel do dominio da Educagdo Literaria, demonstravam ao longo das

primeiras semanas de aulas, dificuldades na compreensdo do texto e na construcdo de

um sentido critico. Acrescento que face a adaptacdo a um novo contexto, aquelas
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regiam-se por um modelo expositivo dito tradicional — contudo, englobavam, momentos

de leitura em voz alta e de construgdo conjunta do raciocinio.

Neste sentido, os resultados da avaliacdo sumativa, realizada a 25 de marco de
2026, no ambito do estudo da obra O Gato Malhado e a Andorinha Sinhd, de Jorge
Amado, foram capazes de revelar essas mesmas barreiras, traduzindo uma patente
dificuldade ao nivel da compreensao do texto e da mensagem transmitida pelo mesmo.
Ademais, o dito teste de avaliacdo (anexo IX) que visava, também, recolher informacao
sobre a turma para as Avaliages Intercalares (considerando que eram escassos 0s
instrumentos de avaliagdo que possuia), constituiu-se ainda como ferramenta de

diagnose e de recolha de dados para a construcado do perfil da turma.

Conforme se constata ao analisar o documento, estda patente uma certa
incompatibilidade entre o excerto apresentado e as questdes propostas aos estudantes.
Contudo, embora esta incoeréncia possa ser encarada como falha (considerando que os
alunos ndo tinham aulas de Lingua Portuguesa hda alguns meses), a mesma ter-se-a
revelado como estratégia interessante para aferir a condi¢cdo dos alunos relativamente
a compreensao literaria, obrigando-os a utilizar, na maioria das questdes, processos
mais complexos de compreensao leitora, como a reorganiza¢ao da informacao, além da

compreensao literal (Ribeiro et al, 2010, p.14).

Deste modo, em cada uma das questdes, estariam implicitos diferentes

processos e estratégias de compreensao leitora.

Questao Processo de compreensao leitora
Questdo 1 Compreensao literal e reorganiza¢do da informacao.
Questdo 2 Compreensao literal e reorganiza¢do da informacao.
Questdo 3 Reorganizagdo da informacao.

Questdo 4 Compreensao literal.
Questdo 5a) Compreensado literal.
Questdo 5b) Reorganizacao da informacgao.
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Questdo 5c¢) Reorganizagdo da informagao.

Questdo 5d) Compreensao literal.

Questdo 5e) Reorganizagdo da informagdo.

Tabela 1 — Processos de compreensao leitora utilizados (produgao propria).

No que respeita ao aproveitamento demonstrado pelos alunos, de acordo com
o anexo Xl, é possivel verificar que a maioria dos alunos obteve classificactes

enquadradas nos niveis “Suficiente” e Insuficiente”:

Nivel de classificagao Numero de alunos

Muito Bom 1

[90%-100%]

Bom 4

[70%-89%]

Suficiente 7

[50%-69%]

Insuficiente 7

[20%-49%)]

Fraco 0

[0%-19%]

Tabela 2 — Aproveitamento dos alunos no Teste de Educacao Literaria, por niveis de

classificagdo (produgao prépria).
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E ainda pertinente analisar os resultados da turma ao nivel de cada pergunta: de
acordo com o(s) processo(s) de compreensdo leitora que lhe estd (ou estdo)
associado(s), perceber qual a prestacdo da turma — que percentagem de alunos obteve

classificacdo igual a zero, inferior a metade, igual a metade ou superior a metade.

Em primeiro lugar, abordemos a Questdo 1 (“Caracteriza o Gato Malhado, fisica
e psicologicamente.”), cotada para 20 pontos e para a qual seriam recuperados os
processos de compreensdo literal e de reorganizacdo da informag¢do. Como pode ser
confirmado no anexo Xll, 73,7% dos estudantes obteve uma classificagdo superior a
metade da pontuagdo, 21,1% obteve metade da mesma (10 pontos percentuais) e 5,3%

alcangou menos de metade.

Relativamente a Questdo 2 (“Como era a relagao do Gato Malhado com os outros
animais do parque? D3 dois exemplos.”), expectava-se, a semelhanca da questdo
anterior, uma compreensao literal do excerto, a par com a reorganizac¢ao da informacao
(os exemplos haviam sido estudados nas aulas anteriores). Em termos de pontuacao,
desta vez, 57,9% dos estudantes obteve metade da classificacdo (10 pontos), tendo

26,3% alcancado mais de metade e 15,8% menos de 10 pontos.

Também na Questdo 3, cotada em 15 pontos, os estudantes eram desafiados a
reorganizar informacdo estudada nas aulas anteriores, nomeadamente a forma como
comecou a histéria de amor entre o Gato e a Andorinha Sinha. Ao contrario do verificado
nas questdes anteriores, 57,9% das respostas foram classificadas com zero, 31,6%
obtiveram aproximadamente metade da pontuacdo e apenas 10,5% alcancaram uma

classificacdo superior a metade da pontuacao.

De modo semelhante, na Questdo 4, correspondente a identificacdo de um
recurso expressivo previamente abordado em aula (enumeracdo) e cotada para 15
pontos, os alunos demonstraram uma prestacdao traduzida nos seguintes numeros:
68,4% obteve zero em termos de pontuagdo, ao passo que 31,6% alcangou mais de
metade da pontuacdo. A meu ver, as fracas classificagcGes aqui demonstradas dever-se-

do, sobretudo, a desatencdo e caréncia de assiduidade e estudo por parte dos alunos
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(baseadas, provavelmente, na parca motivacdo e interesse pela disciplina),

considerando que este conteldo havia sido abordado em varias ocasides anteriores.

Por fim, no que respeita a Questdo 5, esta exigia a retoma tanto da compreensao
literal do texto como da reorganizagao da informacgao, como se verifica na tabela 1. Além
disso, formada por cinco alineas, encontrava-se cotada para 30 pontos. Neste caso, no
conjunto das cinco alineas, 57,9% dos alunos obteve uma classificagdao superior a 15
pontos (metade), tendo 21,1% alcancado metade e outros 21,1% apenas menos de

metade.

Analisando todos os numeros apresentados até aqui, verificam-se as dificuldades
demonstradas pelos estudantes nas primeiras semanas apés a minha chegada, ja
referidas anteriormente. Considerando estes resultados, evidenciaram-se, sobretudo,
duas preocupacdes: 1) encontrar uma estratégia que ajudasse os alunos a compreender
de forma mais proficua as obras literdrias em estudo e, idealmente, 2) tornar a disciplina

de Portugués mais apelativa e atrativa para os mesmos.

2.5. Reajuste da area de intervengao

Nomeei a presente sec¢do de reajuste da drea de intervengéo, visto que, a luz do
anteriormente referido na “Introducao”, o tema do projeto desenvolvido na Escola
Basica e Secunddria Professor Ruy Luis Gomes nasce como uma adequacdo da ideia
embrionaria que surgiu aquando da minha passagem pela Escola Secundaria de

Amarante.

De acordo com Silva & Lopes (2018, p.60), a escolha de estratégias de ensino-
aprendizagem deve ser dirigida de acordo com um conjunto de multiplos fatores, a
saber: objetivos e descritores de desempenho estabelecidos, caracteristicas dos
conteuldos, caracteristicas dos alunos, tempo disponivel, condicdes fisicas e experiéncia

didatica do professor.

Tendo apresentado, no ponto anterior, a descricdao e as dificuldades reveladas

pelo publico atual, é possivel considerar os seguintes aspetos: por um lado, as barreiras
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respeitantes a compreensdo do texto literdrio; por outro, a diferenca significativa, em

termos de participagao, relativamente a turma de Amarante.

Assim, também por questdes de economia de tempo, mantém-se o interesse e a
pertinéncia em trabalhar as competéncias associadas ao dominio da Expressdo Oral,
através da pratica de debates. Contudo, ao contrario do que viria a ocorrer em
Amarante, o foco de investigacdao assenta em perceber se a dita estratégia ajudard a
promover o entendimento das obras literdrias por parte dos estudantes. Além
disso, encarando a pratica de debate como o conjunto de todas as competéncias que
requer - “saberes linguisticos e sociais e pressupde uma atitude cooperativa na
interacdo comunicativa, bem como o conhecimento dos papéis desempenhados pelos
falantes em cada tipo de situacdo” (Reis, 2009, citado em Viegas et al, 2015, p.24), sera
interessante perceber se, no fim, a mesma terd também contribuido para, de forma
implicita, organizar a participacdo em sala de aula e melhorar a competéncia
comunicativa formal dos alunos. Além disso, a promoc¢do, em sala de aula, de um
ambiente favordvel a aprendizagem conduzira, subsequentemente, a uma proficua

compreensao das obras literarias.
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3. Enquadramento Teorico

Ao longo da presente seccado, tentarei fazer jus a desafiante tarefa de produzir uma
revisdo critica da literatura que, entre outros aspetos, compare e avalie as conclusdes
de um investigador, selecione, organize e classifique descobertas mediante um padrao

coerente e identifique e explique ligagdes pertinentes entre factos (Bell, 2010, p.104).

3.1. Ensino da Literatura

Se revisitar as aulas de Portugués ao longo da minha experiéncia como estudante,
identifico uma linha coerente com uma pratica tradicionalmente expositiva e restrita
aquilo que o Curriculum esperava. Além do mais, ao recordar a maioria das diversas
aulas de Literatura com as quais tive contacto, atualmente, ao longo dos ultimos meses,
estas mantém uma base semelhante as do passado — embora reconheca nelas algumas

diferencas, elas sdo ténues.

A luz dos Conhecimentos, Capacidades e Atitudes esperados, atualmente, de um
aluno de 8.2 ano que conclua a disciplina de Portugués, prevé-se que, ao nivel da
Educacao Literaria, o mesmo seja capaz de, entre outras dimensdes, “Interpretar o texto
em funcdo do seu modo literdrio, com base na analise da representagao dos temas, das
experiéncias e dos valores” e de “Exprimir opiniGes e problematizar sentidos como
reacdo pessoal a audicdo ou a leitura de um texto ou obra.” (DGE, 2018, p.8) Também o
PASEO antevé que estes sejam capazes de, por exemplo, “dominar capacidades
nucleares de compreensdao e de expressdao nas modalidades oral, escrita, visual e

multimodal.” (DGE, 2017, p.21)

Walter (2014, p.13) defende uma visdo da Didatica de Literatura que ndo trate
apenas de “[a] ensinar propriamente, mas sim de “propiciar, incentivar, favorecer
reflexdes em contexto pedagdgico”, conduzindo a “translacdo de expectativas”

proposta por Reis (1992, cit. em Walter, 2014, p.12).

Também Rouxel (2013, p.2) encara a finalidade do ensino de literatura como sendo

“a formacdo de um sujeito leitor livre, responsavel e critico”, que é “capaz de construir
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o sentido de modo auténomo e de argumentar a respeito”. Consequentemente, tal
conduzird a constituicdo de uma “personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros

e ao mundo que vislumbra esse ensino da literatura” (ibidem).

3.1.1. Abordagens

Witte et al (2005, cit. em Duarte, 2012, p.295) apresentam quatro abordagens
prototipicas associadas ao ensino da literatura, as quais se designam por educacdo
cultural, educacdo literdria-estética, educacdo social e desenvolvimento individual.
Além disso, de acordo com Sawyer & Van de Ven (2007), citados pela mesma autora,
encontramo-nos, ao nivel do ensino da literatura, a “progredir para um paradigma
reflexivo, em detrimento do dominio de conhecimentos” (Sawyer & Van de Ven, 2007,

cit. em Duarte, 2012, p.296).

Ao longo da sua tese de doutoramento, Regina Duarte apresenta trés casos de
estudo, trés modos de ensinar literatura, a cada um dos quais associa, posteriormente,
um modelo de ensino da mesma: “modelo flexivel” (Duarte, 2012, p.298), “modelo
fechado” (idem, p.304) e “modelo hibrido” (idem, p.308). Descrevendo de forma sucinta
cada um dos trés, podemos afirmar que: 1) o modelo flexivel se caracteriza pela
“abertura da aula de ensino da literatura”, constituindo esta uma aula de leitura literaria
ndo padronizdvel e sem uma estrutura tipica, mas que é determinada por diferentes
fatores (idem, p.298); ja o 2) modelo fechado define-se pela “constancia dos textos em
leitura e dos modos de os ler, em aulas de ensino da literatura muito ritualizadas” (idem,
p.304) e nas quais se baseiam ainda a maior parte das aulas tradicionais e atuais; e, por
fim, 0 3) modelo hibrido “apresenta caracteristicas dos dois modelos anteriores”, sendo

assim considerado como um modelo de transicdo. (idem, p.308)
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Conforme se depreenderd no decurso do presente relatdrio, adotei, para a
prossecucio deste projeto, o modelo 1 (modelo flexivel)' que aparenta ir ao encontro
do objetivo anteriormente proposto. Como referi previamente, as aulas de literatura
planeadas mediante este modelo ndo sdo padronizadas, regendo-se por variadissimos
fatores: diferentes objetivos de leitura elegiveis em momentos diferentes do ano,
diferentes textos que, pela sua individualidade, convocam modos de ler distintos e
diferentes alunos que, pelas suas caracteristicas de leitores, respondem de formas
variadas aos textos em andlise (idem, p.298). Desta forma, ndo serd, descabido associar
a este modelo a ideia de leveza apresentada por Mendes (1997, p.156), que encara

4

alunos e professor como “co-creadores [sic] do texto lido”. Todavia, deve também
estimular a “imaginacdo literaria e interpretativa do professor”, obrigando-o a

“invencdo de situacdes escolares de leitura que sejam criativas.” (idem, p.158)

A dimensado individualizada é aplicada, ndo s6 aos textos, mas também aos alunos,
ao investi-los de “poder na construcdo ativa de significados e na busca de respostas
individuais a leitura”, que devem ser partilhadas e discutidas, de modo a enriquecer as
respostas pessoais no didlogo com as vozes dos outros (Duarte, 2012, p.299). Na
perspetiva do caso de estudo que, a meu ver, se enquadra neste modelo, o didlogo é
percecionado como “forma de construcao de sentidos” (idem, p.267) e a sala de aula é
vista como “um espaco de pluralidade de vozes” (idem, pp.267-268). Esta “exploratory
talk”, nomeada por Barnes (1992, cit, em idem, p.268), privilegia “uma pedagogia de
participacdo, que encoraja os alunos a pensar e a contribuir com os seus préprios
significados.” (Duarte, 2012, p.268) Aqueles sdo desafiados a “desenvolverem a
autonomia, posicionarem-se criticamente face ao que leem” e “ligarem os textos aos

textos das suas vidas”. (idem, p.270) Com esta abordagem, almeja-se que “a

compreensdao e a interpretacdo do texto trabalhado na aula resultem de uma

1 Contudo, embora, segundo este modelo, o professor seja responsavel por “selecionar os textos mais adequados”
(idem, p.282), “te[ndo] em conta a [sua] adequagdo aos interesses dos alunos” (idem, p.265), neste projeto optou-se
por basear os debates nas obras previstas pelo curriculum da disciplina. Tal se deve ao facto de a docente ter sido

colocada a meio do segundo semestre e, assim, ser obrigada a cumprir o Programa Curricular.
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negociacdo suficientemente liberal”, que seja “capaz de admitir variacbes que nao

alterem o nucleo semantico do texto” (Rouxel, 2013, p.7).

Aos olhos desta perspetiva construtivista da relacdo pedagdgica, na qual se prima
pela participagdo ativa dos alunos na constru¢ao da sua aprendizagem (Duarte, 2012,
p.268), cabe ao professor, por exemplo, “propor os desafios e as abordagens mais
significativas, numa perspetiva heuristica da leitura literdria.” (idem, p.270) Este deve,
ainda, dar espaco ao “respeito pelo aluno enquanto leitor”, ao qual “se da voz para se
posicionar criticamente sobre o que |é e se estimula que participe no didlogo, com voz
ativa” (idem, p.271). Deste modo, “o papel do professor ndo é mais transmitir uma
interpretagao produzida fora dele e institucionalizada.” (Rouxel, 2013, p.7) Contudo, de

acordo com Mendes (1992),
sO ele pode levar, com os seus conhecimentos de literatura, a que as respostas dos
alunos aos textos crescam, a que 0s seus juizos sejam cada vez mais sélidos e rigorosos,
as suas escolhas de textos mais discriminadas e estéticas, os seus comentarios
progressivamente mais apoiados no vocabulario especifico da critica literaria, a sua

atencdo a linguagem cada vez mais sofisticada. (Mendes, 1992, p.62)

Também o texto literario assume aqui uma tarefa — a de “questionar os alunos” e
de “leva-los a pensar sobre problemas existenciais e questdes com que ndo se

confrontariam de outra forma” (Duarte, 2012, p.270).

A semelhanca de Duarte (2012), Rouxel (2013, p.2) convoca a “atividade do aluno”,
“a literatura ensinada” e a “acdo do professor” como pecas fulcrais para a formacao da

personalidade que anteriormente referira.

Por fim, deve-se também primar pela construcdo de um “contexto onde reinam a
confianca, o respeito e a escuta mutuos”, sendo este “propicio ao encontro com os

textos literarios” (Rouxel, 2013, p.8).
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3.2. O debate ao servigo da Literatura

Considerando o modelo de ensino de literatura descrito na sec¢ao anterior, a
pratica de debates, como promotora do didlogo e da tal “pluralidade de vozes” (Duarte,
2012, p.268, assume-se, assim, como estratégia pertinente para aferir se tal pratica é

capaz de combater as dificuldades apresentadas em 2.4.1.

3.2.1. Metodologia de aprendizagem ativa

Ja em 1992, Mendes (1992, p.57) destacava a pratica de uma “correlativa

pedagogia centrada na aprendizagem e no treino activo do aluno.”

De acordo com Oros (2007, p.295), os “structured debates” integram o grupo das
Metodologias de Aprendizagem Ativa, na medida em que implicam uma “greater activity
on the part of the student”, tornando-o, assim, no “protagonista, constructor, director
y administrador de su proceso de aprendizaje” (Klimenko & Alvares, 2011, p.17).
Também Ghafar (2024, p.125) refere o debate como promotor de um “environment of
active learning”, a par com Rivas et al (2022, p.6), que o sugerem como estratégia de
desenvolvimento da metacognicao, baseada no didlogo e na interagcdao. Importa ainda
salientar que, segundo Stice (1987, cit. em Oros, 2007, p.295), os estudantes retém 70%
daquilo que dizem e 90% do que fazem e dizem juntos, ao passo que guardam apenas
10% do que leem, 20% do que ouvem, 30% do que veem e 50% do que veem e ouvem.
Estes niumeros refletem a eficacia que as metodologias de aprendizagem ativa assumem
no processo de construcao do conhecimento dos alunos, assim como a importancia que

o seu papel (idealmente central) representa ao longo desse processo.

3.2.2. A pratica de debates vista como estratégia eficaz

Segundo Hattie (2009, cit. em Silva & Lopes, 2018, p.59), os debates (englobados
no conjunto de estratégias “discussdo na sala de aula”) integram os “métodos que se
destacam pela eficacia na aprendizagem da maioria dos alunos.” O mesmo autor afirma

ainda que os métodos que se revelaram mais eficazes no desempenho escolar dos
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alunos dependem da influéncia dos pares, da definicdo de objetivos de aprendizagem

claros, do feedback e do ensino de estratégias variadas (ibidem).

De acordo com Silva et al (2011, p.29), no 32 ciclo é dada uma maior incidéncia

III

aos “usos mais formais do discurso oral”. Os autores salientam, também, que no 8.2ano
de escolaridade é dado destaque ao texto argumentativo, sublinhando o debate como
um dos géneros trabalhados. Neste sentido, ao fomentar o seu estudo e pratica no
ambito do projeto de investigacao-acgdo, surge uma linha de coeréncia entre o ultimo e

o curriculum previsto para a disciplina no ano de escolaridade supramencionado.

3.2.3. O debate e o pensamento critico de maos dadas

A estratégia assume-se como um “formal method of interactive and
representational argument” (Debate, n.d., cit. em Alasmari, 2013, p.147), que “engages
students in a variety of cognitive and linguistic ways.” (Krieger, 2005 cit. em Alasmari,
2013, p.147) No conjunto dessas competéncias, podemos destacar, por exemplo, o
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes, uma valéncia cada vez mais
imprescindivel para os dias de hoje, nos quais se verifica a “dificuldade do didlogo plural”
(Silva & Santos, 2022, p.127). Alguns anos antes, ja Dolz et al (2010, p.22) haviam
sugerido o debate regrado como um exemplo de género oral capaz de promover a
discussdo de problemas sociais controversos, ao longo do qual os estudantes sdo
desafiados a estimular a sua capacidade linguistica de argumentar, isto é sustentar,

refutar e negociar tomadas de posicdo.

Pelo menos nos ultimos vinte anos, varios tém sido os autores que reconhecem
a “importancia de criar debates em sala de aula” (Silva & Santos, 2022, p.127), aliando-
0s a promogdo do pensamento critico. Ja em 1997, Crone (cit. em Chi & Mai, 2020,
p.516) referia que “if students actively participate in a learning environment, they will
have more opportunity to become critical thinkers and less passive.” Também
Ataxanovna (2024, p.133), quase vinte anos mais tarde, refere a promoc¢do do
pensamento critico (entre outras) como uma das vantagens acarretadas pela pratica de

debates. Contudo, é pertinente salientar que esta “pratica escolar do comentdrio de
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texto que tem uma natureza discursiva” (Mendes, 1997, p.159), segundo a autora alude
a uma “competéncia critica” e a um “objetivo escolar da aprendizagem da leitura”

apenas proprio dos 112 e 122 anos do Ensino Secundario (ibidem).

No entanto, considerando a bibliografia consultada na sua totalidade, basearei
este projeto na perspetiva de que, ao auxiliar a preparacao do debate e a prestagao dos
alunos do 82 ano no decorrer do mesmo, o pensamento critico podera, possivelmente,
favorecer a compreensao das obras em estudo. A construcdao de um pensamento critico
€ um processo e, nesse sentido, a promoc¢do de dindmicas que para isso contribuam é,

a meu ver, relevante na formacgao da pessoa.

Neste sentido, verificarei se a pratica de debate é capaz de conduzir a uma
compreensao mais aprofundada e proficua do texto, acreditando que os alunos, ao
colocarem o pensamento critico ao servico da obra e da construcdo da devida
argumentacdo, estabelecerdo uma relagcdo de proximidade com o enredo e com as

personagens.

3.2.4. Obstaculos e solugdes

Contudo, segundo Astuti et al (2022), a pratica de debates pode levantar alguns

obstaculos, tais como:
difficulty to practice speaking in debate practicing, difficulty to define the motion in
debate practicing, difficulty to make limitation and be the first speaker in debate
practicing, lack of vocabulary in debate practicing, difficulty to do rebuttal in debate
practicing, difficulty to express an argument in debate practicing, difficulty to find the
reference to support the argument in debate practicing, difficulty to build up critical
thinking and prepare material, difficulty in managing manner in debate practicing,

difficulty to control eye contact and use note, and anxiety. (Astuti et al, 2022, pp. 73-74)

De forma a tentar combater as dificuldades supramencionadas, os autores

apresentam algumas solugGes, nomeadamente: “doing rehearsal before debate
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practice”, “pausing argument in few minutes to mediate some word to be produced”,
“repeating some word”, “using non-linguistical signals when delivering argument”
’ ’

n u

“having discussion with group before debate practice”, “making some notes” e “reading

to get knowledge from sources.” (idem, pp.75-77)

3.2.5. Preparagao das aulas

Para a estruturacdo e preparac¢do das aulas, Ataxanovna (2024) da a conhecer
seis recomendacdes pertinentes e conducentes a uma prdtica investigativa que seja

critica e refletiva.

Em primeiro lugar, sugere escolher temas pertinentes e interessantes para os
alunos, de modo a fomentar a sua motivacdo e vontade de expressar as suas opinides.
Desde que acarretem significado para os estudantes, os assuntos podem estar
relacionados com acontecimentos atuais, questdes éticas ou até com as préprias

disciplinas (Ataxanovna, 2024, p.131).

De seguida, demonstra a importancia de estabelecer objetivos, expectativas e
regras claras para a realizacdo dos debates, visando assegurar que a atividade esta
devidamente estruturada e que todos os alunos tém oportunidade de participar (idem,
p.132). A esta ideia assemelha-se (e acrescenta-se) aquilo que Mendes (1997, p.164)
denomina de “divisdo visivel”, que, segundo a autora, deverd ocorrer mediante um
pacto pedagdgico, cujo objetivo assenta em conduzir os alunos ao longo do processo,

de modo que “saibam sempre em cada momento o que estdo a aprender”.

A constituicdo de equipas e a atribuicdao de papéis e fungdes assumem também
um papel relevante ao longo do percurso de preparacao da atividade, considerando que
garante que todos os alunos ocupam o seu espaco e a sua funcdo dentro do debate.
Como consequéncia, contribui, em simultaneo, para uma eficaz gestdo do tempo

(Ataxanovna, 2024, p.132).

De forma a promover, antecipadamente, um debate frutifero e rico, é essencial

incluir, no plano de aulas, a sua preparacao prévia. Estes momentos conduzirdo,

54



idealmente, a uma reducdo da ansiedade dos alunos aquando da atividade, pois
encontrar-se-ao munidos das ferramentas necessarias para expressar o seu ponto de
vista de forma eficiente (Matusitz & Forrester, 2009, cit. em ibidem). Também Rivas et
al (2022) e Harrigan (2008, cit. em Bauschard & Rao, 2015) enfatizam a importancia da
construcdo do processo argumentativo, ao afirmarem que, além do debate (pendor
interativo), sdo importantes os momentos de reflexdo que o preparam, nos quais se
deve identificar antecipadamente contra-argumentos, de modo a fortalecer e
enriquecer a estrutura argumentativa dos estudantes, assim como a desenvolver
empatia pela posi¢cdo dos seus oponentes. Silva et al (2011, p.36) referem que a fase de
planeamento podera consistir na “recolha de informagao sobre o assunto de que se vai

falar”, assim como na “organizacao e planificacao daquilo que se vai dizer.”

Todavia, ndo ocorrerd um debate enriquecedor e produtivo caso os seus
intervenientes (alunos) ndo se sintam num ambiente acolhedor, solidario, que os apoie
e ndo dé lugar a julgamentos. Com efeito, é crucial que, desde inicio, o professor ateste
aideia de que o objetivo dos debates nao é eleger um vencedor, mas sim contribuir para

o didlogo e para a pratica das competéncias comunicativas (Ataxanovna, 2024, p.132).

Por fim, assume-se fundamental incluir no periodo de pds-atividade um
momento de reflexao, que permita aos alunos partilhar como foi a sua experiéncia e os
ajude a processar aquilo que aprenderam, ao receberem feed back construtivo por parte
do professor. Segundo Machado (2021, p.4), esta informacao (oral ou escrita), fornecida
apos a avaliacdo do progresso dos alunos, sugere as a¢des que estes devem adotar para
atingir os objetivos pretendidos. Todavia, o professor deve ter presente a necessidade
de “criar novas possibilidades de aprendizagem e de evidenciacdo das mesmas”, de
modo a garantir ao aluno que, no seu percurso de aprendizagem, havera outras
oportunidades para aplicar a informacdo que recebeu. De acordo com esta linha de
raciocinio, o feed back assume a sua importancia ao convidar o professor a “concentrar-
se no desenvolvimento de competéncias individuais, ajudando os alunos a compara-las
com os seus proprios padrées ou metas” (Silva & Lopes, 2018, p.221), assim como a
“apoi[a-los] a medida que trabalham para atingir um objetivo ou meta e a avaliar as

metas de longo prazo.” (idem, p.223)
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Todavia, segundo os mesmos autores, este momento deve ocorrer “nao
usa[ndo] comportamentos de humilha¢do ou de “atirar a cara” e “evita[ndo] destacar
os alunos na frente de outras pessoas, seja para elogiar ou criticar.” (Silva & Lopes, 2018,

p.222)

Também Waluyo (2025, p.297), alguns anos mais tarde, salientou a importancia
do feedback construtivo por parte do docente para garantir a eficicia dos debates.
Importa sublinhar que deve ser ainda aplicado a par com uma pratica consistente e

trabalho colaborativo entre pares.

3.3. Oralidade

Embora o foco do presente projeto de investigacdo-acdo se direcione para as
implicagdes do debate ao nivel do ensino da Literatura, ndo deixa de ser pertinente
salientar, ainda que de forma breve, as competéncias, no dominio da Expressdo Oral,

que a estratégia desenvolve e acarreta.

Segundo Ong (1998, p.13), Ferdinand de Saussure, o pai da linguistica moderna,
alertara para a primazia do discurso oral, como base de toda a comunicagdo verbal,
contrastando com a tendéncia predominante de que a escrita é a forma bdsica de
linguagem. Também Henry Sweet, contemporaneo do linguista, havia enfatizado que
“as palavras sdo feitas ndo de letras, mas de unidades sonoras funcionais, ou fonemas.”

(idem, p.14)

No mesmo texto, Ong adverte, ainda, para o poder e dinamismo que o som carrega
(1998, p.43), assim como para a sua relagao primordial com a formulagao de raciocinios.
Mas o que seria da formulacdo de raciocinios, caso se processasse apenas de forma
individual? Como refere o autor, a mesma correria graves riscos, pois “é dificil [para o
pensador] falar consigo mesmo durante horas consecutivas” (idem, p.44). Daqui se
depreende, portanto, a “necessidade de um interlocutor virtual” (ibidem), da
comunicacado, do didlogo. Assim, poderemos, talvez, encontrar nestas consideracdes a

base para perspetivar a pratica de debates em sala de aula como promotora e
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construtora da partilha de diferentes perspetivas, questionamentos, reflexdes e

conhecimento.

3.3.1. Expressao oral

Embora a aquisicdo de uma lingua se processe “sem esforco, naturalmente”
(Costa, 1996, p.64) e “se aprend[a] a comunicar através da linguagem rapidamente e
com sucesso” (ibidem), acompanha-nos a inevitabilidade de, eventualmente, adequar o
nosso discurso aos diversos contextos que nos rodeiam. Assim, assume-se porventura

Ill

fundamental “usar novas formas discursivas adaptadas aos locutores em interagao”,
tomar “uso da linguagem (...) de forma calculada”, de modo que “se saiba manipular as

formas linguisticas para atingir os objetivos comunicativos.” (ibidem)

Neste sentido, a luz dos Programas de Portugués do Ensino Bdsico (2009, p.16),
coordenados por Reis, encara-se a expressao oral como a “capacidade para produzir
sequéncias fdénicas dotadas de significado e conformes a gramatica da lingua.”
Retomando o anteriormente mencionado em 2.5., esta competéncia implica a
mobilizacdo de “saberes linguisticos e sociais e pressupée uma atitude cooperativa na
interacdao comunicativa, bem como o conhecimento dos papéis desempenhados pelos

falantes em cada tipo de situacdo.” (Reis, 2009, citado em Viegas et al, 2015, p.24)

No que respeita ao dominio da Expressao Oral, Silva et al (2011, p.27) alertam
para o relevo que o papel do professor assume no desenvolvimento destas
competéncias. Por um lado, deverd atribuir igual importancia “ao trabalho sobre o
desenvolvimento das competéncias do modo oral e do modo escrita”. Por outro lado,
deverd fazer “incidir o seu trabalho sobre o desenvolvimento das competéncias do
modo oral, como objeto de estudo em si mesmo e em articulagdo com a competéncia

Conhecimento Explicito da Lingua.”

Viegas et al (2015, p.24) apontam, ainda, o valor da “distin¢cdo formal/informal”,
gue, ao contrdrio do senso comum em voga a data, “é mais substancial do que a

distingdo escrito/oral”.
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Estes dois ultimos paragrafos transportam-nos, assim, para a ideia de que a
aprendizagem, na aula de Lingua Portuguesa, da adequagdo do discurso, em contextos

formais, é tdo importante como o ensino da escrita.

Neste sentido, importa salientar que também Viegas et al (2015, p.26) propdem
a pratica de debates como um dos recursos didaticos para o desenvolvimento da

competéncia da producgao oral.
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4. Aplicacao do Tribunal Literario

O Tribunal Literdrio? constitui uma forma de debate que, segundo a sua criadora,
trabalha argumentacao, oralidade e interpretacao - com efeito, transforma uma obra
literaria num caso judicial. Piaget, citado em Haagen (1982, p.77), perspetiva “such
involvement in “legal” debate” como um “important stage in the intellectual

development of adolescents, a vital contributor to acquiring critical thinking skills.”

Na turma 8.9F, a realizagao do Tribunal Literdrio materializou-se em duas edi¢des
(dois ciclos de intervengao), inicialmente agendadas para os dias 30 de abril e 28 de

maio.

De forma a conjugar o projeto de investigacdo-a¢dao com o Curriculo da disciplina,
urgiu organizar ambas as edicdes de acordo com o estudo das obras previstas,
identificando, assim, em cada uma delas, uma acusac¢ao pertinente a ser discutida. Com
efeito, o primeiro ciclo de intervencdo decorreu no dmbito do estudo de O Gato
Malhado e a Andorinha Sinhd, de Jorge Amado, ao passo que o segundo foi desenvolvido
aquando do estudo do texto dramatico Vanessa vai a Luta, de Luisa Costa Gomes —
importa ressalvar que ambos os ciclos de intervenc¢ao foram realizados ap6s a leitura

integral das obras.

Antes de proceder a descricdo do conjunto das aulas pertencentes ao primeiro
ciclo de intervencgao, importa realcar que, nos 150 minutos anteriores a primeira dessas
aulas, tiveram lugar dois momentos fulcrais para um melhor desenrolar das atividades

planeadas.

Numa primeira instancia, deu-se um pequeno briefing informativo sobre a

calendarizagdo e organizacdo de ambas as edi¢des, baseado na segunda recomendac¢ao

2 Ideia original da autoria da Professora Lucia Vaz Pedro. A estratégia foi por mim encontrada por acaso num post de
uma rede social sua. Contactada, a autora apenas pediu que o seu nome fosse indicado.

Lucia Vaz Pedro define o Tribunal Literdrio como sendo uma atividade que “transforma uma obra ou personagem
num caso judicial”, no qual “os alunos assumem papéis, como juiz, advogados, testemunhas, réu”. Acrescenta que

esta dinamica apresenta a vantagem de trabalhar “argumentacdo, oralidade e interpretacdo”.
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oferecida por Ataxanovna (2024). Este cuidado informativo de antemdo assentou na
intencionalidade de oferecer aos alunos seguranga, estabilidade e confianga,
especialmente aqueles que sofressem de ansiedade e se sentissem desconfortaveis
quando surpreendidos. Além disso, importa frisar que Astuti et al (2022, p.75)
mencionam a ansiedade como um dos obstaculos enfrentados pelos estudantes
aquando da pratica de debates. Neste sentido, o momento informativo assume ainda

mais relevancia, visando prever e colmatar o aparecimento dessa dificuldade.

De seguida, desenrolou-se uma pré-atividade introdutéria ao género Debate,
cujo propdsito foi apresentar aos alunos os conceitos fundamentais para a sua pratica,
nomeadamente: ponto de vista, argumentos, exemplos e discurso formal. Para tal, os
alunos foram desafiados a preencher uma ficha de Compreensao do Oral (anexo XllI),
que, de acordo com Reis (2009, p.16), se entende como “a capacidade para atribuir
significado a discursos orais em diferentes variedades do portugués”, incluindo a
“rececdo e a descodificacdo de mensagens por acesso a conhecimento organizado na
memoaria”. Mediante o objetivo previsto para a atividade, esta encontrou-se dividida em

duas partes fundamentais.

Na primeira, socorrendo-se da visualizagdo do video “Apresentacao de pontos
de vista”, cujos direitos pertencem a Escola Virtual, (apéndice Il), os alunos foram
desafiados a preencher o esquema apresentado, de modo a construir a frase “Quando
queremos expressar um ponto de vista, devemos apresentar argumentos e utilizar
exemplos.” (anexo XIV) Com efeito, no referido recurso era possivel encontrar o
Professor Paulo Cardoso a, em primeiro lugar, apresentar as diferencas entre facto e
opinido e, de seguida, a demonstrar como deve ser defendido um ponto de vista (através

da apresentacdo de argumentos e exemplos).

Num segundo momento, visualizaram o recurso “Argumentacdo Simples”
(apéndice lll), incluido na rubrica Baldo de Ideias Junior (Escola Virtual), dirigida pela
Professora Claudia Silva e que a prdpria definiu como “um espaco de discussdo e de
partilha de opinides” (00:16). No episddio referido, trés adolescentes foram desafiados
a apresentar e a sustentar a sua opiniao relativamente a marcacao de trabalhos de casa.

Por conseguinte, a segunda parte da ficha propunha aos alunos que, numa primeira
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instancia, completassem uma tabela com a opinido, argumentos e exemplos
apresentados por cada um dos adolescentes. Todavia, considerando a significativa
informacdo que o video comportava e que o mesmo se desenrolava ao longo de 04
minutos e 28 segundos, os alunos tiveram, nessa aula, quatro oportunidade para assistir

a sua visualizagao.

No inicio da aula subsequente, teve lugar a correcdo do preenchimento da
tabela, assim como a resolucdo da ultima questdo (para a qual os estudantes puderam
visualizar o video por mais duas vezes), relacionada com o uso do discurso formal. Esta
€ uma tematica que, de acordo com Richards (2008, cit. em Alegrete, 2014, p.13), deve
ser levada em conta no ensino da oralidade — entre outros aspetos, deve considerar-se,
por exemplo, “ensinar previamente algumas formas linguisticas que podem ser usadas
na atividade.” Também Silva et al (2011, p.30) defendem que existe um conjunto de
conceitos metadiscursivos que deve ser integrado no estudo do conhecimento explicito
do oral, e que “vao permitir descrever e explicar determinados usos do portugués”,
nomeadamente discurso; registo formal e informal; didlogo; formas de tratamento. Com
efeito, neste projeto em particular, interessam-nos, principalmente, os conceitos de
registo informal e a sua adequacdo ao contexto formal. Ainda com este intuito, no
decorrer das aulas anteriores a cada um dos Tribunais, os alunos foram desafiados a
estudar as paginas 238 a 241 do manual adotado (Cameira et al, s.d.), nos quais podiam
consultar articuladores e expressdes para varias finalidades, assim como sugestdes de

vocabulario a utilizar para adequar o discurso ao devido contexto (apéndice Ill).

Acresce, agora, apresentar a sequéncia de atividades comum a ambos os ciclos
de intervencdo, na qual se verifica trés momentos primordiais — a preparacdo da
argumentacao, a realizacdo do Tribunal Literdrio, seguido de um momento de
autoavaliacdo e feedback. Contudo, embora a base seja a mesma, cada uma das trés
fases apresentou diferencas face a sua homdloga, mediante as especificidades e
necessidades que cada ciclo apresentava. A sequéncia apresentada obedece, ainda, aos
principios de preparacdo do discurso propostos por Cicero em Do orador (cit. em Costa,

2019, p.359) - inventio (preparacdo da argumentacao), dispositio (construcao da ordem
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dos argumentos), elocutio (adequacdo do discurso ao contexto formal) e actio (diccdo e

projecdo da voz).

” ”
, N, ’ ~ ’
S g A 4 S e
~ - -~ a’ - .. -
PREPARACAO DA AUTOAVALIACAOD
ARGUMENTACAD TRIBUNAL LITERARIO & FEEDBACK

(TRABALHG COLABOAATIVG)

Figura 6 — Sequéncia das atividades, comum a ambos os ciclos (produgado prépria, no Canva).

Como base para a organizacdo de ambas as sequéncias didaticas, foram tidas em
consideracdo as contribuicées de Viegas et al (2015), que, em Texto e Gramadtica,
expoem as micro-habilidades da expressao oral, apresentadas por Cassany et al (2000)

e fundadas por Bygate (1987).

Micro-habilidades da expressao oral

SEUTETEO]  Analisar a situacdo para preparar a intervencéo; usar suportes escritos; antecipar
discurso e preparar o tema; antecipar e preparar a interagéo.

Lo L A8 Conduzir o tema; conduzir a interagéo; negociar o significado (adaptagéo do grau
discurso de ificacdo do texto, liagdo da compreensao do interlocutor, supressao de
vicios lexicais).

LR Facilitar a produg@o (simplificag@o da estrutura frasica, uso de expressdes e

texto férmulas de rotinas, preenchimento de vazios, pausas, repeticées); compensar a
producéo (autocorre¢éo, resumo e reformulacéo de ideias importantes); corrigir a
producéo (atengéo a articulacéo, ao débito, respeito pelas regras gramaticais do
portugués padréo).

Aspetos Controlar a voz (colocag&o, volume, matizes, tom); usar cédigos n&o-verbais
LELETETETER adequados (gestos e movimentos); controlar a postura e a atitude (o olhar dirigido
aos interlocutores).

Figura 7 — Micro-habilidades da expressao oral (Viegas et al, 2015, p.25).

3 Ndo é referida aqui a etapa memdria visto que os alunos puderam recorrer, ao longo dos debates, a base

argumentativa previamente preparada.
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A primeira fase deste processo, denominada “Planificar o discurso”, vai ao
encontro do que ja tem vindo a ser referido em capitulos anteriores, nomeadamente
em 3.2. (Preparacdo das aulas). Espelha, assim, a importancia de uma preparacao
atempada e antecipada, de modo a contribuir para a melhor prestacao possivel por
parte dos alunos. Esta preparacdo materializou-se no preenchimento, em grupo, dos
Guides de Argumentacao (anexos XV e XXV) - baseados nas fichas de Alegrete (2014,
anexos, p.31) -, conduzindo a que os alunos obtivessem acesso aos tépicos da discussdo
“a few days earlier” (Alasmari & Ahmed, 2013, p.150), e, consequentemente,

conseguissem reunir “adequate information” (ibidem).

A realizacdo prévia de discussdes em grupo integra o conjunto das solucbes
propostas por Astuti et al (2022, p.75) para tentar ultrapassar as dificuldades dos

estudantes aquando da pratica de debates.

Neste sentido, em ambas as edi¢des, as aulas que antecederam a realizagao do
Tribunal Literdrio decorreram sob uma dinamica de trabalho colaborativo, a qual se
processou na constituicdo de grupos de quatro a cinco alunos formados pela professora,

com base:

a) Nas fungdes e papéis previamente atribuidos (na seccdo correspondente a
cada edicdo, deixarei explanada a forma como se processou a atribuicdo).
Essas funcdes dizem respeito aos papéis de vitima, réu, advogados (da vitima
e do réu), testemunhas (da vitima e do réu) e secretdrio, seguindo a
recomendacdo proposta por Ataxanovna (2024, p.132), indicada em 3.2.5.
(“Assign Roles and Teams”). Ademais, ao representarem diversos papéis
necessarios a realizacdo da atividade, assumindo uma identidade distinta e
agindo de acordo com um determinado enredo, esse role-play permitiu que
os estudantes tivessem a oportunidade de desenvolver e melhorar a sua

criatividade assim como o seu sentido de competéncia.*

4 Retirado e adaptado de um documento partilhado pela Professora Maité Gil, no ambito da Unidade Curricular
Psicolinguistica e Aprendizagem de Linguas (ano letivo 2024-2025), no qual enumera “Algumas estratégias para aulas

expositivas ativas” (adaptado de: Active Learning Techniques).
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b) No conhecimento da turma obtido até entdo: grupos internos estabelecidos
e convergéncias mencionadas em 2.4. Os grupos de trabalho foram
constituidos de forma a desafiar os estudantes a trabalhar e relacionarem-se
com colegas diferentes, impedindo-os de cair na tentagdo de trabalhar com
aqueles que Ihes sdo mais préximos.

c) Asimplicagcdes pedagodgicas, sugeridas por Silva & Lopes (2018, pp.221-222),
para jovens entre os 12-14 e os 15-19 anos de idade, que propdem atividades
gue coloquem a prova interagdes com o sexo oposto, de forma saudavel, de

entre as quais figuram os grupos de trabalho.

Deste modo, a turma ficou dividida em dois grupos principais - cada qual
responsavel pela defesa ou da vitima ou do réu - subsequentemente divididos nos ditos
grupos de trabalho. Importa acrescentar que os grupos de trabalho ndo foram os
mesmos nas duas edi¢des, assim como os papéis. Esta decisdo segue a légica de uma
outra implicacdo pedagdgica apontada pelos ditos autores, para a mesma faixa etaria,
sugerindo que se planeie atividades em que os alunos podem experimentar diferentes

papéis (Silva & Lopes, 2018, p.222).

Ainda no respeitante a alinea b), a implementacao do trabalho colaborativo vai
ao encontro do referido pelo PASEO, ao nivel do Relacionamento Interpessoal, visando
lutar contra as ditas convergéncias. Deste modo, esperava-se que os estudantes se

tornassem capazes de:
adequar comportamentos em contextos de cooperagao, partilha, colaboragdo e
competicdo; trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar
presencialmente e em rede; interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e
argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas

de estar, olhar e participar na sociedade. (DGE, 2017, p.25)

Este método foi também concebido em conformidade com o module 3 de
debate, apresentado por Alasmari & Ahmed (2013, pp.149-150), segundo o qual os

“students will learn to work in a group to research, discuss and build cases together.”
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Além disso, “they will also apprehend how to divide the points among themselves (...),
follow team strategies” e, como consequéncia, “learn (...) the art of interpersonal
relationship”, bem como “([learn to] support, contradict and extend others’ views.”
Também Silva & Lopes (2018, p.221) propuseram, como implicacdo pedagdgica para os
alunos entre os 12 e os 14 anos, o incentivo de experiéncias relacionadas com o

relacionamento com os outros.

Além disso, considerando a definicdo apresentada em Apprentissage par
equipes, o trabalho colaborativo caracteriza-se como “terme générique qui comprend
I"apprentissage par équipe et qui désigne la mise en commun des ressources propres a
chacun des membres du groupe d’apprentissage.” (s.a., p.1) Desta forma, a estratégia
apresenta-se como adequada a preparacao da argumentacdo, considerando que os
alunos deverdao mobilizar esfor¢cos e conhecimentos com vista a atingirem o objetivo
comum — reunir e preparar argumentos e exemplos capazes de defender e suportar o
ponto de vista que lhes foi atribuido. Também a University of British Columbia (2014,
p.3) sustenta que a pratica de TBL apresenta aos grupos a oportunidade para “defend,
challenge, discuss, and examine each other’s thinking and problem-solving process”, na

medida em que os seus elementos sao desafiados a trabalhar no mesmo problema.

O objetivo supramencionado assume uma das diretrizes apresentadas pela
Direcdo-Geral de Educacdo, em 2018, no ambito das Aprendizagens Essenciais,
propondo que os alunos, no 82 ano de escolaridade, no Dominio da Expressdo Oral,
sejam capazes de “planificar e avaliar o texto oral, tendo em conta a intencdo
comunicativa e o género textual (expor/informar, explicar, argumentar),

individualmente e/ou com discussdo de diversos pontos de vista.” (DGE, 2018, p.5)

Importa, por fim, referir que no decorrer de todas as aulas de preparacdo, houve

acompanhamento e monitorizacdo dos trabalhos, por parte da docente.

Acrescento que, no respeitante a atividade do secretario no decorrer das aulas
de preparacdo, poderia levantar-se alguma questdo, na medida em que o mesmo nao
tem nenhuma espécie de argumentacdo para planificar. Contudo, foi-lhe dada a

oportunidade de pesquisar e consultar modelos de atas, assim como de aprofundar os
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seus conhecimentos acerca da histdria, para facilitar o seu trabalho no decurso da

atividade.

Por fim, importa salientar que, seguindo os module 3 e 5 apresentados por
Alasmari & Ahmed (2013, p.150), em ambas as edi¢bes, a professora desempenhou o
papel de moderador, (neste caso, Juiz), enquanto os alunos assumiram a funcdo de
audiéncia (como ja havia sido mencionado). Deste modo, a professora teve a

possibilidade de “control the conversation and pass floor to students.”

4.1. Primeira Edi¢ao - O Gato Malhado e a Andorinha Sinhg, Jorge

Amado

No que respeita ao conjunto de aulas relativas ao primeiro ciclo de intervencao
e retomando o forte pendor reivindicativo e a profunda adesdo sindicalista
caracteristicos da escola (anteriormente mencionados em 2.3.), importa referir que a
aula do dia 17 de abril, na qual se previa iniciar o trabalho colaborativo e o devido
preenchimento do Guido de Argumentacdo, foi prejudicada devido a Greve Geral da
Administracdao Publica, ndo se tendo, assim, concretizado. Neste sentido, a data
inicialmente prevista para a 12 Edi¢cdo do projeto (23 de abril) sofreu um adiamento de
uma semana, para o dia 30 do mesmo més. Por um lado, a Sequéncia Didatica foi afetada
por um atraso de cinquenta minutos, além de se revelar importante oferecer aos
estudantes o tempo previsto para a sua preparagdo; por outro, a atividade,
impreterivelmente, era obrigada a realizar-se numa quinta-feira (o Unico dia da semana

em que a aula de Portugués ocupava dois blocos de 50 minutos).

Para além disso, a esse atraso acresceu um outro, provocado pelo Plenario do
Pessoal Ndo Docente, realizado no dia 30 de abril, que conduziu ao encerramento das
atividades letivas no periodo da manha. Deste modo, pelos mesmos motivos
mencionados acima, a realizacdo do Tribunal foi novamente adiada, desta vez para o dia

7 de maio, data em que se realizou.
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4.1.1. Descri¢ao das atividades

Conforme indicado no ponto 4., a obra na qual se baseou a 12 Edi¢ao do Tribunal
Literdrio foi a “historia de amor impossivel” (Fagundes et al, 2010, p.2) de O Gato

Malhado e a Andorinha Sinhd, de Jorge Amado.

Com vista a introduzir, de forma indireta, a acusacdo proposta para a 12 Edicao
do Tribunal, foram corrigidos, previamente, os exercicios de consolidacdo da leitura,
integrantes do Guido de Leitura proposto pelo manual adotado - paginas 123 e 124 -
(apéndice IV) e cuja resolu¢do havia sido sugerida para a interrupc¢ao letiva da Pascoa.
Neste sentido, importa salientar que, no decorrer da corregdo, foram suscitados
momentos de didlogo e de partilha de opinides, relacionados tanto com as questdes
apresentadas como com a acusacdo. Esta estratégia foi pensada com a intenc¢do de, por
um lado, estabelecer um fio condutor entre a obra e a atividade e, por outro, introduzir

os alunos a reflexdao que comegariam, posteriormente, a desenvolver.

Para a apresentacdo da acusacdo a volta da qual girou este Tribunal, interessa
recordar, em primeiro lugar, Ataxanovna (2024, p.131), que sugere, para a realizacdo de
debates, a escolha de “relevant and interesting topics”, e, em segundo lugar, Silva &
Lopes (2018, p.222), que recomendam “planear e reservar algum tempo para o grupo

onde os alunos podem [por exemplo] discutir ideias e conceitos abstratos”.

Neste sentido, a acusacdo proposta foi:

Acusacio:
Os pais da Andorinha Sinha obrigam-na a casar com quem eles querem — o Rouxinol.

Assim, a Andorinha Sinha torna-se vitima, porque lhe & retirado o direito de tomar decisdes sobre a sua propria vida.

Figura 8 — Acusacdo proposta para a 12 edigdo (Guido de Argumentagdo, anexo XV)

Com efeito, revelou-se necessario atribuir os seguintes papéis: vitima (Andorinha
Sinhd), réus (pais da Andorinha Sinha, advogado da vitima, advogado dos réus,

testemunhas da vitima, testemunhas dos réus e secretdrio (que seria responsavel por
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redigir a ata do Tribunal, ndo realizando nenhuma intervengao oficial). Os alunos
mostraram-se desde logo bastante interessados, tendo até sugerido, de forma
pertinente, que alguém assumisse o papel de Gato Malhado, que integraria o grupo de

testemunhas da vitima.

O processo de atribuicdo de funcbes ocorreu, propositadamente, segundo um

misto de estratégias.

Por um lado, considerando que as fungdes de vitima, réu, advogados e secretario
constituiam fungdes individuais, assumiu-se pertinente solicitar a turma voluntarios
interessados em assumi-las, de modo a instigar motivagao nos estudantes. Esta escolha
regeu-se de acordo com uma das recomendacdes de Silva & Lopes (2018, p.221) para a
faixa etaria dos 12 aos 14 anos, que propde “dar aos alunos a oportunidade de escolher

se sdo eles os protagonistas e quando.”

Por outro, constituindo as testemunhas duas fungdes coletivas (testemunhas da
vitima e testemunhas do réu), a docente encarregou-se de atribuir aleatoriamente as
duas posi¢cOes aos restantes alunos. Com efeito, aumenta a probabilidade de terem de
defender uma ideia que contrarie a sua opinido inicial, sendo desafiados a colocar em
causa as suas “proprias crencas”>. Este abandono da zona de conforto terd obrigado os
alunos a experienciar a acomodagdo projetada por Piaget, na medida em que mudaram
0s seus esquemas psicoldgicos, estruturas de conhecimento, para “enfrentar o novo”
(Barbosa, 2015, p.1). Também Aristoteles (2005a, cit. em Costa, 2019, p.358) havia

"

afirmado que “é preciso ser capaz de argumentar persuasivamente sobre coisas
contrarias (...) para que ndo nos escape o estado real da questdo”. Os alunos
potenciaram, assim, a expansao do seu pensamento critico e dos seus préprios

horizontes.

5 Retirado e adaptado de um documento partilhado pela Professora Maité Gil, no ambito da Unidade Curricular
Psicolinguistica e Aprendizagem de Linguas (ano letivo 2024-2025), no qual enumera “Algumas estratégias para aulas

expositivas ativas” (adaptado de: Active Learning Techniques).
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No decurso do Tribunal Literdrio, foi utilizada uma apresentacao, partilhada com
os estudantes nos dias anteriores ao debate, cujo intuito era revelar a estrutura da
atividade, assim como a ordem pela qual decorreriam as intervengdes (anexo XVIII).
Esta iniciativa permitiu “establish clear guidelines” (Ataxanovna, 2024, p.131), de modo
a tornar a atividade estruturada, organizada e a garantir que a todos os alunos era dada

a oportunidade de intervir.

Baseando-me numa outra ideia de Alegrete (2014, anexos, p.33) - as fichas para
anotar os argumentos expostos pela equipa oposta -, propus aos alunos que, durante a
realizacdo do debate, preenchessem um outro guidao, denominado “Durante o Tribunal”,
no qual eram desafiados a registar os argumentos apresentados pela equipa adversaria
e a refletir sobre aquele(s) de que se poderiam valer para contrapor a seguir (anexo XIX).
Esta estratégia segue, também, a sugestdo de Silva & Lopes (2018, p.221) para os 12-14
anos, que propdem “durante as atividades fazer perguntas para incentivar a previsao e
resolucao de problemas, tais como E se isso ndo funcionar? O que poderia acontecer?”.
Baseia-se também na afirmacao de Rivas et al (2022, p.6), que encaram a identificacdo
de contra-argumentos como fator para a promog¢ao de uma estrutura argumentativa

mais coesa, sdlida e confiante.

Aidealizacdo da disposi¢do da sala para a concretiza¢do da atividade (anexo XVII)
teve como inspiracdo a proposta por Alegrete (2014, p.38). Deste modo, baseou-se na
divisdo da mesma mediante os dois grupos de defesa — a exce¢do da professora (Juiz) e
secretdrio. Do lado direito, encontramos trés mesas (correspondentes aos lugares dos
dois réus e do respetivo advogado) e, atrds destas, oito lugares para as testemunhas em
sua representacdo. No lado oposto, observamos igualmente oito lugares, mas estes
respeitantes as testemunhas da vitima, que se sentou a frente das mesmas, ao lado do

seu advogado.
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Figura 9 — Disposicao da sala de aula no primeiro ciclo de intervengao

Este foi um aspeto que surpreendeu e, garantidamente, motivou os alunos,

tendo-os deixado radiantes a chegada a sala de aula.

4.1.2. Avaliagao

Aos olhos de Silva et al (2011, p.36), o momento da avaliacdo da Expressdo Oral
é encarado como a “andlise dos produtos verbais a partir de grelhas de auto e

heteroavaliacdo.”

Contudo, nesta primeira edi¢cdo, a avaliacdo ocorreu tanto na forma de
heteroavaliacdo (através de rubricas e niveis de desempenho), de autoavaliacdo e de
mecanismos de feedback. Acresce referir que, como além de professora-estagiaria era
professora-titular da turma, a atividade serviu, também, para fins de avaliacdo da

Expressdo Oral dos alunos (em ambas as edicdes).

Em primeiro lugar, salientar que a heteroavaliagao da prestagao dos alunos se
processou na forma de rubricas de avaliacdo (anexo XXI), que, de acordo com Fernandes
(2021, p.4), “deverdo incluir o conjunto de critérios que se considera traduzir bem o que
é desejavel que os alunos aprendam e, para cada critério, um nimero de descrigdes de

niveis de desempenho.”
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Com efeito, o dito conjunto incluia critérios:

A) Relacionados com a avaliagdo da Expressao Oral (Uso do discurso formal e
linguagem e Projecdo da voz);

B) Associados a prestacdo argumentativa dos estudantes e implicito
conhecimento da histdria (Apresentacdo de argumentos e Apresentacdo de
exemplos);

C) Relativos ao seu comportamento (Respeito).

Todos eles, de certa forma, seguem uma linha de coeréncia com as dificuldades
apresentadas em 2.4.1. Importa ainda realcar que os ditos critérios de avaliagao foram
previamente apresentados, explicados e disponibilizados aos alunos, de forma a garantir
que os ultimos se encontravam devidamente informados e familiarizados — a
importancia de “fornecer critérios realistas e explicar porque sdo necessarios” foi

também sublinhada por Silva & Lopes (2018, p.222).

Na pratica, a heteroavaliacdo materializou-se num sistema de pontos cuja base
assentava nos niveis de desempenho acima mencionados e que fui preenchendo a

medida que os alunos intervinham (anexo XXII).

Na aula seguinte, foi proposta aos alunos uma autoavaliagdao, materializada na
forma de uma Atividade de Reflexao Escrita (anexo XXIllIl), cujo objetivo consistia em
remeté-los para a sua “dimension cognitiva y metacognitiva” (Klimenko & Alvares, 2011,
p.17). Por outras palavras, visava leva-los a refletir acerca da atividade em si e da sua
experiéncia, tanto individual como no conjunto da turma, mediante os varios critérios
pelos quais foram avaliados. Esta tarefa enquadra-se ainda naquilo que Silva & Lopes
(2018, p.221) propbem, para entre os 12 e os 14 anos, como sendo “incentivar

experiéncias relacionadas com o autoconhecimento.”

Finda a reflexdo, teve lugar um momento de feedback oral, ja anteriormente
referido como etapa fulcral apds a realizacdo dos debates, de acordo com as diretrizes
apresentadas em 3.2.5. Esta é uma analise que, segundo Silva et al (2011, p.36), “deve
ser minuciosa e precisa, apontando as lacunas e falhas como se faz na escrita.” Além do

feedback, foi também mostrada, individualmente, a pontuacao obtida.
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Ainda relativamente a avaliacdo, importa abordar a questdo da avaliacdo do
secretario, que, como referido na sec¢ao anterior, ficou encarregue de redigir a ata.
Deste modo, o mesmo foi avaliado tendo por base a ata que teve de entregar no fim do
debate (dominio da Expressao Escrita). Todavia, de modo a realizar a avaliagao de ambas
as edicles de forma justa e equilibrada, na seguinte ndao foi o mesmo aluno a assumir
esta fungdo, sendo que o primeiro tomou lugar na audiéncia para realizar a sua avaliagao

segundo os critérios anteriormente indicados.

4.1.3. Dados recolhidos

No presente ciclo de intervencdo, a semelhanca de 2.4., em termos dos dados
recolhidos, é possivel encontrar uma combina¢do entre os métodos qualitativo e
guantitativo. Por um lado, foi convocada a andlise de conteudo das reflexdes escritas
(autoavaliacdo) e da ata redigida pelo secretario® - bem como a sua correcdo. Por outro,
foi utilizado o sistema de pontos (baseado numa rubrica de avaliacdo) para a
heteroavaliacdo dos alunos (anexo XXII) e a estatistica simples para o seu tratamento

mais aprofundado.

Sistema de pontos

Numa primeira impressao, ao observar o sistema de pontos correspondente a 12
Edicdo (anexo XXIl), atrai-nos o impacto provocado pelas linhas a vermelho - trés no
grupo da vitima e duas no grupo do réu -, correspondentes aos alunos que ou nao
compareceram a aula da atividade (retomando a questdo da caréncia de assiduidade)
ou, embora tenham estado presentes, se recusaram a participar (relembrando a falta
de interesse pela disciplina). Ou seja, dos dezanove alunos que constituem a turma,
apenas catorze participaram na atividade. Ainda assim, no universo de catorze alunos

considerarei apenas treze, tendo em conta que um deles é o secretario. Um dos alunos

6 Por motivos que me sdo alheios, ndo foi possivel anexar ao relatdrio a ata do secretario da 12 Edigdo.
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gue ndo compareceu era responsavel, nomeadamente, pelo papel de advogado da

vitima. Com efeito, esta func¢do foi assumida por uma aluna que se voluntariou.

De acordo com a tabela de pontos utilizada para o registo das pontuacbes na
presente edicdao (anexo XXIl), podemos realizar a seguinte leitura dos dados, mediante
os cinco critérios utilizados - “discurso formal e linguagem”; “projecao da voz”;

”», u

“respeito”; “argumentos” e “exemplos”.

12

discurso formal & projecdo da voz respeito argumentos exemplos
linguagem

> ametade metade W< ametade

Grafico A — Leitura das pontuagoes da 12 edig¢do (produgao proépria)

Considerando o grafico apresentado, constatamos que, na generalidade, os treze
alunos participantes demonstraram um envolvimento bastante favoravel na atividade,
visto que, em todos os critérios, a sua maioria obteve mais de metade da classificacao

(barras de cor verde). Todavia, a pontuacdo de um estudante nao alcancou metade.

Ao nivel dos critérios relativos ao dominio da Expressao Oral (“discurso formal e
linguagem” e “projecdo da voz), cuja pratica esta implicita na atividade, observamos que
o segundo é aquele no qual se verifica uma melhor prestacdo, com dez estudantes (em
treze) a obter mais de metade da pontuacdo. Ja no primeiro critério, constatamos que

guatro estudantes alcangaram, no maximo, apenas metade.
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No tocante ao respeito pela atividade e pelos pares, averiguamos que cerca de
oito estudantes conquistaram mais de metade da pontuagao. Contudo, os cinco
restantes ndo conseguiram alcancar mais de metade, em grande parte devido a
conversas paralelas durante intervengdes de outros colegas, assim como a intervengdes

espontaneas sem pedido prévio.

Por fim, ao analisar a prestacdao dos alunos em termos dos argumentos e
exemplos apresentados, é possivel atestar o seu empenho e adesdo a atividade: onze
foram capazes de alcangar mais de metade da pontuagao, ao nivel dos seus argumentos,

e nove fizeram o mesmo ao nivel dos exemplos.

Ata redigida pelo secretario

Tal como referido anteriormente em nota de rodapé, por motivos que me sao

alheios, ndo foi possivel anexar ao relatdrio a ata redigida pelo secretario.

Contudo, no decurso da sua analise e corregdo, salientou-se a descri¢ao e o
relato da variedade argumentativa apresentada pelos diversos intervenientes no

Tribunal, demonstrada também de seguida.

Guides de Argumentacao e “Durante o Tribunal” - exemplos de argumentos

Ao consultarmos os anexos XVI e XX, vislumbramos alguns exemplos dos
argumentos apresentados por cada uma das partes, nos quais se reconhece ja uma certa

variedade, criatividade e sentido critico:

Em defesa da Andorinha Sinha (vitima) Em defesa dos pais (réu)

Os pais forcaram a filha a afastar-se do | A Andorinha n3dao tem idade suficiente

Gato Malhado. para decidir com quem vai casar-se.
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O preconceito dos animais face ao | Amae acha que o Gato ndo mudou.

encontro entre o Gato Malhado e a . . .
O pai acha que como a filha ainda mora
Andorinha Sinha. na sua casa, tem de fazer o que ele

mandar.

Os pais forgaram o casamento entre o | Os pais estavam preocupados com a filha,
Rouxinol e a Andorinha Sinhd sem se | ndo tendo sido preconceituosos.

importarem com o que ela sentia. . .
P q Se a Andorinha continuasse com o Gato,

nao teria um futuro bem-sucedido.

Tabela 3 — Exemplos de argumentos apresentados (produgdo prépria)

Autoavaliacao - Reflexdes Escritas

Conforme referido em 4.1.2., uma das componentes da avaliagdo neste primeiro
ciclo de intervencdo consistiu na realizacdo de uma atividade de reflexdo escrita (anexo
XXIll), cujos dados (qualitativos) permitiram coligir as opinides e percec¢des individuais

dos alunos.

A leitura e subsequente analise de conteudo das reflexdes permitiram agrupar
as opinides dos alunos mediante cinco temas distintos, de acordo com a analise
categorial proposta por Bardin (1977, cit. em Esteves, 2006, p.109) — pontos positivos, a
manutenc¢do (ou nado) da sua opinido pessoal, aspetos a melhorar na atividade, a sua
perspetiva da atividade e a prestacao dos alunos (este ultimo ainda subdividido noutros

dois grupos).

Pontos positivos
“aprendi a ter mais respeito” 2
“aprendi que nao se deve julgar um livro pela capa” 3
Acham que os argumentos ajudaram. 1
“estou muito ansioso para o proximo tribunal” 1
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“ajudou-me a melhorar a minha capacidade de argumentacao e de expressao oral”

“foi a minha primeira vez a participar num debate e foi 6timo”

“consegui entender um pouco mais a matéria”

“amei muito esta atividade, por mim podiamos fazer muitas mais vezes”

“aprendi muitas coisas”

“aprendi que devemos respeitar as opinides dos outros”

Tabela 4 — Pontos positivos (producdo prépria)

A manutengao (ou ndo) da sua opinido pessoal

“mudei a minha opinido”

“sempre tem outra maneira de se ver as situacdes”

“mantive a minha opiniao por algum tempo”

“mantive a minha opinido

“ndo acho que aprendi algo de novo”/ “ndo aprendi nada de muito relevante”

Tabela 5 — A manutengao (ou nao) da sua opinido pessoal (produgdo prépria)

Aspetos a melhorar na atividade

“poderia ser melhor se tivessem trabalhado e estudado mais”

“deve ser melhorada a parte do siléncio, pois sempre havia barulho”

“deixar cargos importantes para pessoas que ndo faltam”

“penso que poderia haver mais tempo e mais interagdo entre os grupos”

“a atividade pode ser melhorada com as escolhas dos grupos, porque ficou muito

estranho defender uma opinido que ndo é a nossa”

“esperava que viesse a turma toda e fosse mais organizado”
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“devia ter mais opinides pelas testemunhas”

Tabela 6 — Aspetos a melhorar na atividade (produgao prépria)

A sua perspetiva da atividade

“foi a mesma coisa que eu estava a pensar”

“a atividade foi mais divertida do que imaginei”

”Iegal”

“ndo mudaria, achei muito bem organizado, bem planejado”

“acho que foi uma experiéncia muito boa, uma aula divertida”

“atividade muito boa”

“nao precisa de melhorias, pois foi uma atividade unica e divertida”

“antes da atividade, esperava algo mais complicado e estava nervosa”

“esperava que a atividade corresse pior”

“fundamental para entendermos esta matéria”

“foi muito boa e calma, até parecia um tribunal de verdade”

“diferente das aulas normais”

“foi incrivel, ndo esperava que fosse assim”

“mais criativo do que eu esperava que fosse”

“ndo gostei tanto da atividade”

Tabela 7 — A sua perspetiva da atividade (produgdo prépria)
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Prestacdo dos alunos

Positiva

“respeitei o tempo de intervengdo dos colegas”

“ouvi com atengdo os meus colegas”

“respeitei”

“transmiti os argumentos e exemplos de forma clara e compreensivel”

“os meus argumentos ajudaram”

“fui respeitada/o”

Acha que utilizou discurso adequado.

“projetei bem a voz”

III

“mantive um bom comportamento ao longo do Tribuna

A melhorar

“ndo consegui projetar bem a voz”

“queria mudar como utilizar um discurso adequado”

“o0 meu grupo podia ter dado argumentos melhores”

“os meus exemplos ndo foram bons nem maus”

"os meus exemplos ndo foram tdo bons como os dos meus colegas”

“nao prestei muita atencdo”

Nervosismo.

“acho que tiveram pessoas que ndo respeitaram”

Tabela 8 — Prestacdo dos alunos (produgdo propria)
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4.1.4. Reflexdao

Na globalidade, é possivel afirmar que o primeiro ciclo de intervengao foi
marcado por uma surpreendente adesdo dos estudantes a atividade, visivel no seu
empenho, motivacdo e interesse. Neste ambito, destaco a forte proatividade
demonstrada por varios alunos, patente na vontade em intervir mais do que o planeado
pela professora, com o intuito de ripostar e contrapor as declara¢des dos colegas da
equipa adversadria - acreditei ser relevante valorizar este pormenor, de alguma forma,

na edigdo seguinte.

A luz do referido em 4.1.1., a planta estabelecida de gestdo do espaco de sala de
aula (anexo XVII) tera sido, também, um fator determinante para uma maior motivacao
e interesse dos alunos, tendo conduzido, consequentemente, a uma mais proveitosa
concretizacdo da atividade. Contudo, considerei ser pertinente alterar, na edicdo
seguinte, a posicao do lugar do secretario. Tal se deve ao facto de |he ter sido atribuida,
também, a tarefa de fazer avancar os diapositivos da apresentacdo utilizada para situar
cada momento da atividade. Deste modo, releva-se pertinente que a sua posi¢ao na

atividade passe a ser ocupada junto do computador, ao invés de ao lado do Juiz.

Parece-me, ainda, pertinente refletir acerca dos dados apresentados nos pontos
anteriores, assim como destacar alguns aspetos a alterar e aprimorar no préximo ciclo

de intervencao.

Em relacdo as pontuagdes atribuidas, em primeiro lugar, indicar que,
especialmente aos alunos que obtiveram classificacdes inferiores a metade, decidi
atribuir um acompanhamento personalizado, desde o momento do primeiro feedback,
com vista a ajuda-los a ultrapassar as suas dificuldades. Esta acdo segue a linha de
pensamento de Silva e Lopes (2018, p.58), que sugerem aos docentes que “ndo aceitem
de forma conformada que alguns alunos ndo tenham conseguido”, sé porque outros o

fizeram.

Além disso, é de salientar um aspeto relativo a capacidade argumentativa dos
estudantes. Conforme se depreende da pontuacdo atribuida nos critérios relativos a

apresentac¢do de argumentos e exemplos (anexo XXII), no geral, a maioria dos grupos
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de trabalho foi capaz de reunir, apresentar e fundamentar argumentos suficientes e
deveras pertinentes para a defesa do seu ponto de vista. Por conseguinte, no dito
periodo de reflexdo, considerei que seria interessante elevar a fasquia na edicdo
seguinte, desafiando-os a apresentar quatro argumentos, ao invés de apenas trés. Isto
simboliza, assim, a aplicacdo e promoc¢do do pensamento critico dos alunos aquando do

tratamento da acusagao alusiva ao texto narrativo.

Reflexdes Escritas (autoavaliagdo)

Vale ainda a pena atentar na autoavaliacdao dos alunos, materializada na forma

das Reflexdes Escritas.

Ao consultar, por exemplo, as tabelas 4 e 7 (“Pontos positivos” e “A sua
perspetiva da atividade”, respetivamente), percebemos, no geral, como ja tem vindo a
ser referido, que esta foi uma dinamica bem aceite pelos estudantes. Todauvia,
constituindo esta seccdo um momento para refletir, assume-se, a meu ver, mais
pertinente contemplar as tabelas 6 e 8 - “Aspetos a melhorar na atividade” e “Prestacado
dos alunos”, respetivamente -, de forma a meditar sobre o que correu menos bem e

podia ser melhorado.
a) Aspetos a melhorar na atividade

No interior da tabela 6, sugiro agrupar as diversas opinides em subcategorias
internas, associadas 1) ao funcionamento e prestacdo dos grupos de trabalho
colaborativo, 2) ambiente em sala de aula, 3) responsabilidade dos alunos, 4)
organizacdo da atividade e 5) atribuicdo do ponto de vista a defender. Com efeito,
apresento abaixo a identificacdo das diversas subcategorias por cores, para que a

mesma se torne mais clara.
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Aspetos a melhorar na atividade

“poderia ser melhor se tivessem trabalhado e estudado mais” 1

“penso que § e 1

Tabela 9 — Aspetos a melhorar na atividade, divididos por subcategoria (produgao propria)

Deste modo, estabelece-se a seguinte correspondéncia entre cores e devidas

subcategorias:

1) Funcionamento e prestacdo dos grupos de trabalho colaborativo — laranja;
2) Ambiente em sala de aula —amarelo;

3) Responsabilidade dos alunos — azul;

4) Organizacdo da atividade — verde-claro;

5) Atribuicdo do ponto de vista a defender — rosa.

Ao observar a sugestdao enquadrada na primeira categoria, surgiu a necessidade
de, posteriormente, repensar a formacdo e constituicdo dos grupos de trabalho
colaborativo, na medida em que identifiquei, no interior de alguns, uma certa
discrepancia no empenho e interesse apresentados pelos seus elementos. Este facto
conduziu, posteriormente, a alguns desentendimentos entre pares por uns se
apropriarem do trabalho desenvolvido por outrem. Além disso, verifiquei também que
a produtividade de alguns dos grupos de trabalho havia sido comprometida pela

existéncia de relagGes de amizade e afinidade entre alguns membros.

De seguida, no que corresponde ao ambiente em sala de aula, um aluno referiu

as dificuldades que houve em manter o siléncio, as quais podem ser comprovadas
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através da consulta da pontuacdo ao nivel do “Respeito” (anexo XXIl). Conforme
indicado em 2.5., uma das competéncias requeridas para a realizagdo de um debate (e
didlogo) produtivo e enriquecedor é a “atitude cooperativa na interagdo comunicativa”
(Reis, 2009, citado em Viegas et al, 2015, p.24). Deste modo, assumiu-se pertinente a
ponderacdo de estratégias a implementar no ciclo de intervengao seguinte, com vista a

promover um ambiente mais facilitador do didlogo construtivo.

Recordo uma vez mais a ndo comparéncia do aluno responsavel por assumir a
fungdo de advogado da vitima, que conduziu ao atraso do inicio da atividade. Por
conseguinte, observou-se algum transtorno por parte dos restantes colegas, motivados
e ansiosos por comegar (visivel no testemunho dos trés alunos). Com efeito, no ciclo de
intervencdo seguinte, aquando da atribuicao das func¢des, considerou-se critérios como
a assiduidade e o sentido de responsabilidade dos alunos, tendo-se privilegiado aqueles
que manifestam estas atitudes. Esta acdo retomou, assim, o refor¢o proposto por
Skinner (1975, p.10), que visa “manter o comportamento em dado estado de forga por
longos periodos de tempo”, ou seja, “aumenta[r] a probabilidade de ocorréncia futura”

(Rafael, 2005, p.127).

Relativamente a organizacdo da atividade, os alunos realgaram que “poderia
haver mais tempo”, “mais interacdo entre os grupos” (que presumo serem 0s grupos
oponentes — de defesa da vitima e de defesa do réu), assim como “devia ter mais
opinides pelas testemunhas”. Claro sera constatar que o primeiro aspeto se associa
diretamente ao atraso provocado pela espera do aluno que ndo apareceu. Portanto, ao
assegurar que nao ocorreriam falhas desta natureza, garantir-se-ia, de forma implicita,
gue haveria mais tempo disponivel para a realizacdo da atividade. Além disso, este
ponto podera ainda relacionar-se com a sugestdo de “ter mais opinides pelas
testemunhas”, as quais ndo terdo usufruido do tempo necessario para intervir de forma
mais proativa. Contudo, a sua prestacao serd também atinente a preparacao desigual
gue se verificou entre os membros de alguns grupos, conduzindo a que ndo existisse
tanta interagdo e tanta discussdo entre os grupos adversarios. Mais uma vez, atestou-se

a importancia de repensar a constituicdo dos grupos de trabalho colaborativo.
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Por ultimo, realco uma questdo que ja havia levantado alguma relutancia, por
parte dos alunos, aquando da atribuicdo do ponto de vista a advogar — a defesa, em
alguns casos, de uma opinido que nao a pessoal. Contudo, conforme foi referido em
4.1.1., o desafio de defender uma opinido ndo compativel com a prépria promove a
construgao e o desenvolvimento da estrutura de conhecimentos dos estudantes,
oferecendo-lhes bagagem e arcaboico e estimulando o seu sentido critico. Deste modo,
ndo se apresentou como op¢ao, no ciclo de intervengdo seguinte, colocar os alunos a

defender o seu ponto de vista pessoal.
b) Prestagao dos alunos

Como se observa na tabela 8, também as reflexdes dos alunos em termos das
suas prestacdes foram subdivididas, desta vez em duas categorias — pontos positivos e
aspetos a melhorar. Em relacdo aos primeiros, acredito que a Unica ilacdo a retirar foi
concluir que esses alunos ja haviam reunido as competéncias necessdrias a uma proficua

participacdo na atividade.

Deste modo, assumiu-se pertinente refletir de forma aprofundada sobre os
aspetos a melhorar, indicados pelos estudantes a respeito da sua prestacdo na

atividade.

Retomando o método utilizado na alinea a), apresento também aqui uma
organizacao dos tais aspetos mediante quatro categorias (duas delas em comum com as
expostas na tabela 9 e com as devidas cores - funcionamento e presta¢ao dos grupos de

trabalho colaborativo e ambiente em sala de aula).
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A melhorar

4
E 1
“o meu grupo podia ter dado argumentos melhores” 2
“0s meus exemplos ndo foram bons nem maus” 1
"0s meus exemplos n&do foram tdo bons como os dos meus colegas” 1

1
Nervosismo. 5
1 1

Tabela 10 — Aspetos a melhorar na prestagdo dos alunos, divididos por subcategorias

(produgao propria)

Assim, proponho o estabelecimento da seguinte associacdo para as varias

categorias e cores:

1) Discurso formal e linguagem - lilas;
2) Funcionamento e prestacdo dos grupos de trabalho colaborativo — laranja;
3) Ambiente da sala de aula —amarelo;

4) Nervosismo dos alunos — verde-escuro.

A luz do referido em a), as observacdes de quatro alunos, ao nivel do
funcionamento e prestacdo dos grupos de trabalho colaborativo atestaram, uma vez
mais, a ideia de ser necessdrio repensar a constituicio dos mesmos. Todavia — e
aproveitando para aludir a categoria “Nervosismo dos alunos” - acrescento a
importancia de ser reforcada a monitorizacdo do trabalho dos alunos aquando das aulas

de preparacao, através de um acompanhamento mais personalizado e mais constante.

Ainda com vista a ultrapassar este obstaculo, retomo algumas das sugestdes de
Astuti et al (2022, p.76), nomeadamente, o uso de pausas no decorrer da argumentacao,
o treino prévio, o registo de notas do que se pretende dizer e a discussdo em grupo
anterior a pratica - ja implementada no presente ciclo de intervencdo. Todas estas
estratégias assumiram-se, assim, pertinentes para serem consideradas na preparacao

do ciclo seguinte.
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Também no que respeita a categoria “Ambiente em sala de aula”, relembro a
reflexdao anterior, na medida em que impera a necessidade de aferir como se podera

promover um espaco ainda mais propicio a reflexao e ao dialogo construtivo.

Por ultimo, as dificuldades apresentadas em termos de proje¢dao da voz e de
adequacdo do discurso requererdo, a semelhanca de outros aspetos, um
acompanhamento ainda mais personalizado da parte da docente nas aulas anteriores a

segunda edicdo do Tribunal Literdrio.

Para concluir a presente reflexdo, serd interessante estabelecer o confronto
entre a pontuacdo atribuida aos alunos, almejando-se verificar 1) a compatibilidade
entre aquela e a autoavaliacdo que realizaram e 2) a correspondéncia entre a utilizacdo
do guido de contra-argumentacao (“Durante o Tribunal”) e a capacidade argumentativa
de onze alunos’ ao longo do debate - quantificada através da pontuacdo obtida nesse
critério -, de modo a aferir se a utilizacdo do guido contribuiu para uma melhor prestacao

dos mesmos.

No que respeita ao ponto 1), apds leitura e analise dos dados de cada aluno,

depreende-se que:

EXISTE COMPATIBILIDADE ENTRE
A PONTUAGAO OBTIDA E A AUTOAVALIAGAQ?

néo
18.2%

autoavaliagdo
incompleta

sim
N sim
- nao 727%

autoavaliacdo incompleta

Grafico B — Percentagem de compatibilidade entre a autoavaliagdo e a pontuagao obtida

(produgao prépria, no Canva).

7 Esta comparagdo recai apenas sobre a analise de onze guides (ao invés de treze) visto que ndo foi possivel consultar
os guides de dois alunos.
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Assim, conclui-se que as autoavaliagcbes eram apenas 72,7% fidveis.?

Em relagdo ao ponto 2), é possivel detetar a seguinte correspondéncia entre o

preenchimento do Guido “Durante o Tribunal” e a capacidade argumentativa dos

estudantes:
Aluno Preenchimento do Guiao Capacidade argumentativa
“Durante o Tribunal” (20 pontos)

Aluno 1 N3o preencheu. 15 pontos (boa)
Aluno 2 Incompleto. 10 pontos (suficiente)
Aluno 3 Bastante completo. 20 pontos (excelente)
Aluno 4 Incompleto. 15 pontos (boa)
Aluno 5 Incompleto. 15 pontos (boa)
Aluno 6 Completo. 15 pontos (boa)
Aluno 7 Incompleto. 10 pontos (suficiente)
Aluno 8 Incompleto. 10 pontos (suficiente)
Aluno 9 Incompleto. 15 (boa)

Aluno 10 Incompleto. 20 pontos (excelente)
Aluno 11 Incompleto. 20 pontos (excelente)

Tabela 11 — Correspondéncia entre o preenchimento do Guido “Durante o Tribunal” e a

capacidade argumentativa dos alunos (produgao propria)

8 Embora, na aula seguinte ao debate, tenham estado presentes os alunos que ndo o realizaram (e, assim,
tenham redigido a sua autoavaliacdo), para a elaboragdo deste grafico foram apenas consideradas as
reflexdes dos alunos que participaram. N3do obstante, os outros alunos refletiram acerca das aulas de
preparacdo.
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Como se verifica em cerca de metade dos casos, o preenchimento do guido
“Incompleto”, “Completo” e “Bastante Completo” - corresponde, respetivamente, a

uma capacidade argumentativa “Suficiente”, “Boa” e “Excelente”.

Todavia, nos restantes, onde se verifica uma capacidade argumentativa “Boa” ou
“Excelente”, associada a um preenchimento quase sempre “Incompleto” (a exce¢do do
primeiro aluno, que ndo preencheu o guiao), pode presumir-se que os alunos realizaram

uma frutifera preparacao prévia ao debate.

Deste modo, conclui-se que o Guido “Durante o Tribunal” contribui para uma
mais proveitosa atividade, a par com as aulas de preparac¢ao, que também assumem um

papel relevante no conjunto total da atividade.

4.2. Entre as duas edi¢oes

Conforme anteriormente referido na seccdo 1., é fundamental que o processo da
investigacdo-acdo seja “constantemente controlado passo-a-passo” (Cohen & Manion,

1994, cit. em Bell, 2008, pp.20-21).

Considerando este caracter reflexivo, que deve existir ao longo de todo o percurso,
assume-se fundamental verificar como é a prestacdao dos alunos nas aulas seguintes a
primeira edicao, relativamente as dificuldades inicialmente observadas. Por outras
palavras, pretende-se aferir o “impacto da escolha do método de ensino nas

aprendizagens dos alunos” (Silva & Lopes, 2018, p.58).

Neste sentido, o periodo intermédio presentemente descrito foi, também, marcado
pela pratica do feed forward (Machado, 2021, p.5). Retomando, inclusive, as reflexdes
tecidas no ponto anterior, segundo o autor esta estratégia “permite que os professores,
apos o feed back, possam perspetivar e muitas vezes reorganizar as suas acées de ensino
e de apoio a aprendizagem.” (idem, p.6) Ainda de acordo com Machado, esta é uma
tarefa que tanto “pressuple a capacidade de recolher, organizar e interpretar a

informacgao”, como, ao considerar a ultima, “implica a capacidade de permanentemente
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reconceptualizar crencas e praticas sobre o préprio ensino, ajustando-o as realidades

concretas e especificas que constituem a realidade escolar.” (ibidem)

No que respeita ao dominio da Compreensdo Literdria, nas aulas seguintes a
conclusdo do primeiro ciclo de intervencdo (findo aquando da Atividade de Reflexdao

Escrita), deu-se inicio ao estudo da obra Vanessa vai a Luta, de Luisa Costa Gomes.

As aulas alusivas ao referido texto dramatico assentaram, sobretudo, em dois tipos

de momentos.

Por um lado, a leitura do texto realizava-se em voz alta, através da pratica do “jeu
de réle” e apds atribuicdo e escolha das personagens por parte dos préprios alunos.
Segundo Leite (2013, cit. em Coradinho, 2020, p.20), esta estratégia “permite ao aluno
dar voz as histdrias impressas e encarnar as personagens dos textos, contribuindo para
o desenvolver das suas competéncias linguisticas e comunicativas e para o aumento da
sua autoestima e confianca.” Além da autora, também Harmer (2001, cit. em Santos,
2020, p.39) afirma que o “role-play permite que os alunos, num verdadeiro jogo de

I”

mascaras, se adaptem a diferentes contextos de interacdo oral”, podendo, assim, ser

III

utilizado também para “encorajar a fluéncia oral geral” (idem, p.40). Com efeito,
pretendeu-se também conduzir os alunos a “usufruir do prazer da leitura recreativa”,
de acordo com os objetivos apresentados por Sim-Sim (2007, p.13) para a leitura de

textos de ficcdo narrativa.

Por outro lado, a medida que as diversas cenas iam sendo lidas e analisadas entre
todos, era construida, em conjunto com os alunos, uma pequena sistematizagdo para
cada uma delas, de acordo com os aspetos que entendessem destacar. E ainda de
salientar que nestes momentos tentei apelar ao sentido critico dos estudantes, através
de questdes que os levassem a refletir, intencionalmente, sobre a acusacdo que viria a
ser proposta para a 22 Edicdo - a semelhanca do realizado no primeiro ciclo de
intervencdo. Nessas ocasides, verifiquei que os alunos se encontravam gradualmente
mais aptos para interpretar o texto, tirando eles préprios, em certos momentos, as suas
proprias ilagGes. Contudo, no coOmputo geral da turma, era ainda necessario que o

raciocinio fosse construido sob alguma orientacao.
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Além disso, no decurso destas aulas, observei, sem surpresa, que o barulho e as
conversas paralelas se mantinham, aquando da participagdao de outros alunos. Os alunos
intervinham de forma mais tranquila e com o discurso mais organizado — todavia, na

maioria das ocasides, continuavam sem pedir, de forma ordeira para participar.

A luz do que ja vem sendo referido noutros pontos deste relatério, a compreens3o
literaria é, também, facilitada, caso exista, em sala de aula, um ambiente adequado e

promotor das aprendizagens.

Assim, considerando que tal ndao se verificava, ainda, na totalidade, imperou
assinalar uma certa coeréncia com o proposto em 4.1.4., ao refletir sobre estratégias
gue pudessem auxiliar na construcdo do ambiente referido — aproveitando, para tal,

mais uma vez, o caracter ordenado e regrado que marca a pratica de debates.

Todavia, os momentos intermédios entre ambos os ciclos, baseados na leitura e
role-play do referido texto dramatico, foram também marcados por diversas
gargalhadas e sorrisos, transformando a aula de Portugués num lugar certamente mais

divertido e atrativo.

4.3. Segunda Edicao - Vanessa Vai a Luta, Luisa Costa Gomes

Em oposicdo ao ciclo de intervencgdo anterior, a realizacdo da 22 Edicdo do Tribunal

Literdrio ocorreu na data prevista, 28 de maio de 2026.

Além do mais, importa reconhecer que, ao abrigo da alinea h) do artigo 2.2 da Lei
n? 60/2009, de 6 de agosto, que prevé a “promocdo da igualdade entre os sexos”, o
segundo ciclo de intervengdo pdode incluir-se no Projeto de Educacgéo para a Saude e

Educacdo Sexual (PESES).
4.3.1. Descri¢ao da atividade

Apds a reflexdo decorrida em 4.2., chegou o momento de proceder as alteracdes
e ajustes necessarios, de modo a tornar a estratégia mais eficaz e produtiva para todos
os alunos (Silva & Lopes, 2018, p.58). Com efeito, no presente capitulo procederei a

descricdo e identificacdo dessas mudancgas.
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Em primeiro lugar, comego por apresentar qual a acusagdo proposta para este

ciclo de intervencgao:

Acusacio:
A Vanessa acusa a mie de lhe querer impor os esteredtipos associados ao género feminino.
Por exemplo: pede-lhe apenas a ela (e ndo ao irmfo) para tratar das lides domésticas, nfo a deixa ter brinquedos ditos

para rapazes e obriga-a a usar um vestido de que ela ndo gosta para o seu aniversario.

Figura 10 - Acusacdo proposta para a 22 Edigao (Guido de Argumentagao, anexo XXV)

De seguida, importa referir que, desta vez, as funcdes no Tribunal foram
atribuidas mediante uma linha de coeréncia com as personagens que os alunos
desempenhavam aquando da leitura da ultima cena da obra. Neste caso, os ditos papéis
correspondem a: Vanessa (vitima); Mae da Vanessa (réu); advogado da Vanessa;
advogado da Made; testemunhas da Vanessa e testemunhas da Mae (e secretario).
Houve ainda alunos a desempenhar os papéis de Pai da Vanessa, Rodrigo (irmdo) e Fada
Marina, e foi decidido por unanimidade, com a turma, que estes, considerando a postura
que assumem no enredo, integrariam o grupo de testemunhas da Mae. Acrescento que
esta opgao intencional de trazer os alunos para o cerne de algumas decisdes - na por¢ao
certa - tornou-os ainda mais comprometidos, integrados e motivados com a atividade,

dando-lhes voz e, seguramente, despertando neles um certo sentido de pertenca.

Pelos motivos referidos em 4.1.4., foi também necessario repensar a constituicdo
dos grupos de trabalho colaborativo, tendo, assim, urgido consultar literatura que me

auxiliasse nesse sentido.

Em primeiro lugar, aludo a Silva & Lopes (2018, p.57) que alertam para “a forma
de organizar as atividades na turma”, ao aconselharem que se “prest[e] aten¢do ao tipo
de relacdes que se estabelecem entre os alunos” (ibidem). Desta forma, sugerem
também que as caracteristicas das atividades e comportamentos organizados

“correspond[am] aos valores, atitudes e normas que se pretende que sejam aprendidos,
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devendo poder favorecer e fomentar a prdtica de atitudes como a cooperacdo, a

responsabilidade e a solidariedade.” (ibidem)

De acordo com a University of British Columbia (2014), “TBL [Team-Based
Learning] teams should have 5-7 students] (...) [and] should be created by instructor”
(p.4), devendo o ultimo “uniformly distribute the students assets” da forma que
considerar ser mais pertinente para alcancar “team success” (ibidem). Embora se
acrescente ainda que as “teams need to be permanent so team cohesion has time to
build” (ibidem) e compreenda o ponto de vista do artigo, mediante a reflexao que teci
no ponto anterior, neste caso e contexto concreto pareceu-me ser mais pertinente

colocar os estudantes a relacionarem-se com colegas diferentes.

Neste sentido, tendo constatado que no primeiro ciclo de interven¢dao houve
grupos pouco produtivos (ou por excesso ou por falta de afinidade), ao constituir os
grupos de trabalho colaborativo para o presente ciclo, utilizei como um dos fatores a
existéncia de alunos neutros, distribuindo-os pelos diferentes grupos de trabalho. Esses
alunos, por outras palavras, seriam aqueles que nao sé nao apresentaram divergéncias
com outros colegas como também nado desenvolveram afinidades significativas. Assim,
além da separagdao dos membros que conflituam e daqueles com ligagdes consideraveis,
revelou-se interessante perceber se a inclusdo daqueles também beneficiaria a

produtividade e funcionamento dos grupos.

Aproveito, assim, para referir que, no decorrer da prepara¢ao da 22 Edi¢dao do
Tribunal Literdrio, constataram-se melhorias significativas, considerando que os grupos
de trabalho demonstraram ser mais produtivos e colaborativos, como posteriormente

se verificara.

Todavia, no decurso da reflexao posterior a 12 Edi¢ao, surgiu um aspeto positivo
gue também mereceu atencdo: na generalidade, os alunos foram capazes de reunir
argumentos e exemplos significativos para a defesa do ponto de vista atribuido. Deste
modo, conforme havia sugerido em 4.1.4., no presente ciclo decidi desafid-los a reunir

guatro argumentos, ao invés de trés, e os devidos exemplos para cada um.
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Seguindo ainda a linha motriz de elevar a fasquia ao nivel da argumentacao,
propus-lhes um outro desafio: a semelhanca do que ja acontecia nos guides de contra-
argumentacao (utilizados durante o Tribunal), acrescentei naqueles utilizados nas aulas
preparatdrias uma questdo que desafiava os alunos a antever os argumentos que 0s

adversarios poderiam apresentar e a refletir como deles se defenderiam.

[@roRrTO /.:.

@ Loxnca

— FLUP racunomot o cerass

4. Depois de completares os passos anteriores, és agora desafiado(a) a pensar em possiveis argumentos
que a equipa oponente pode apresentar.

4.1.Completa a tabela abaixo. Indica também exemplos de argumentos de que te possas valer para

defenderes o teu ponto de vista.

Nota: ndo é obrigatdrio preencheres o niimero de argumentos que aqui vés.

Argumentos que possam  ser
apresentados pela outra equipa Como posso defender-me?

Figura 11 — Questdo 4 do Guido de Argumentacao utilizado na 22 Edi¢gdo (anexo XXV)

Esta previsdao da contra-argumentacao assenta, por exemplo, na recomendacao
de Silva & Lopes (2018, p.221), que propdem, como implicacdo pedagogica paraos 12 a
14 anos, incentivar os alunos a refletir e prever, durante as atividades, eventuais
problemas e solucdGes alternativas para os resolver. Relembrando Rivas et al (2022, p.6),
os autores abordam este aspeto ao afirmar que “if a reflective argumentative process is

performed, via questioning reasons or identifying counterarguments, there is more

92



depth and density in the argumentative structure, achieving greater confidence and
validity.” Também Harrigan (2008) e Muir (1993), citados por Buschard & Rao (2015,
p.62), alertam para esta necessidade, indicando que “debaters have to develop
arguments on both sides of an issue, leading students to develop empathy for the

position of their opponent.”

Importa também discorrer sobre um outro aspeto assinalado para melhoria —
como promover, de forma mais eficaz, um ambiente em sala de aula que fosse oportuno
e adequado ao didlogo construtivo e a compreensao literaria? Com vista a ultrapassar

esta questdo, implementei duas estratégias.

Numa primeira instancia, mesmo apds a inclusdo de dois critérios novos que
abordarei mais a frente, decidi manter a pontuagdo (maxima) atribuida ao critério

“Respeito”, conforme se depreende ao comparar os anexos XXI e XXXI.

Além dessa decisdo, decidi recorrer a uma espécie de dupla sinalizagao
silenciosa, no decurso do tribunal, com o intuito de, por um lado, advertir quando algum
aluno intervinha sem pedir ou perturbava a realizacdao da atividade com conversas
paralelas (anexo XXXIl) e, por outro lado, reforcar positivamente o bom comportamento
dos estudantes, ao, por exemplo, pedirem, ordeiramente, para tomar palavra (anexo
XXXII). Por outras palavras, sempre que uma dessas situacdes ocorria, apresentava ao

aluno, silenciosamente, o aviso correspondente.

Neste sentido, embora baseando-se ambos na Teoria do Condicionamento
Operante de Skinner, os alertas assumiam objetivos distintos. O primeiro constituia um
tipo de punicdo negativa, pois, ao informar o aluno de que havia perdido pontos, visava
“enfraquecer o comportamento” (Skinner, 1975, p.175) e, assim, diminuir a
probabilidade de a sua atitude voltar a repetir-se. Em oposicdo, o segundo, ao
apresentar-se como reforco positivo, pretendia “aumentalr] a probabilidade de
ocorréncia futura” (Rafael, 2005, p.127) da acdo do estudante. Além disso, poderemos
encontrar também uma espécie de reforco negativo, pois, ao apresentarem um

comportamento adequado ao contexto, os alunos estariam a ndo perder pontos e,
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assim, a aumentar a probabilidade de vencer o debate (embora este ndo fosse o objetivo

principal da atividade).

Conforme se observa no anexo XXXI, foram incluidos dois novos critérios na
rubrica de avaliagdo utilizada no segundo ciclo de interven¢ao - o conhecimento da
histéria demonstrado pelos alunos e a proatividade em intervir mais do que o previsto.
A necessidade do primeiro surgiu no decorrer do primeiro Tribunal, nos momentos em
gue precisava de distinguir a pontuacao dos alunos mediante o saber que detinham do
enredo e o a-vontade que transmitiam. J4 o segundo, criei-o motivada pela vontade de
valorizar quem demonstrou, no primeiro ciclo de intervengdo, interesse, empenho e

proatividade em ripostar e intervir.

Claro estd que os alunos foram devidamente informados destas alteragdes,
retomando a sugestdo de Silva & Lopes (2018, p.222) ao nivel das implica¢Oes
pedagdgicas para os 12-14 anos - “Fornecer critérios realistas e explicar porque sao
necessarios.” A meu ver, constituiu-se fundamental fazé-lo também para que os alunos

tomassem parte ativa, envolvida e informada no seu processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com o que ja havia sido referido em pontos anteriores, revelou-se
necessario alterar, na organizacdo da sala de aula, a posicao do secretario, transitando
este de junto do Juiz para o lugar mais proximo do computador. Além disso, também se
observa no anexo XXVII que, em comparacdo com a planta alusiva ao primeiro ciclo de
intervencdo (anexo XVII), encontramos menos um lugar na mesa onde se senta o Réu,
visto que, no presente ciclo, a acusacdo era dirigida apenas a um Réu (Mae da Vanessa)

e ndo a dois (pais da Andorinha Sinh4).

Por fim, interessa salientar que este segundo ciclo de intervencao foi marcado
por uma adesao ainda mais significativa por parte dos estudantes, como se observara
nos pontos seguintes. Ainda antes de recorrer a andlise dos dados recolhidos, pude
notar, desde logo, no decorrer da atividade, uma forte aderéncia e envolvimento, na
medida em que se vivenciaram momentos acesos de debate, que incluiram até alunos
gue defendiam um ponto de vista que ndo lhes pertencia. Isto espelhou, de antemao,

em compara¢ao com o ciclo de intervencdo anterior, a evolucdo das habilidades e
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competéncias dos alunos para alargar horizontes e abracar uma nova perspetiva. Ao
longo destes instantes, que se prolongaram por extensos minutos, fui obrigada a
registar, de forma praticamente ininterrupta, a ordem pela qual os estudantes pediam
para intervir — algo que me encheu de orgulho e realizagdao. Contudo, como esses
apontamentos assentam apenas em registos dos nomes dos alunos, por questdes de

ética ndo poderei partilha-los.

Marcou-me especialmente o caso de uma aluna que, por questdes psicoldgicas,
com uma vida marcada por um percurso adverso, se havia resignado a participar no
primeiro debate, embora tivesse estado presente. Considerando o dificil historial que
vinha a conhecer aos poucos e poucos, no presente ciclo decidi, desde o inicio da leitura
e analise da obra, incumbi-la de ler as didascalias do texto dramatico em estudo, com a
esperanca de fazer brotar nela alguma afeicdo, até por algum tipo de responsabilidade
que lhe fosse atribuida. De seguida, nas aulas de prepara¢do que antecederam o
segundo debate, pude observa-la mais ativa, empenhada, interessada e motivada na
construcdo e preparac¢ao da sua argumentacdo. Por fim, dei por mim particularmente
tocada quando a vi, no decorrer do debate, como testemunha, a pedir, de forma
intensiva, para intervir e a fazé-lo de forma eximia, segura e confiante. Obteve uma
classificacdo de 95 pontos. Se, naquele periodo, tiver sido capaz de cultivar naquela
aluna motivacdo e interesse pela mais singela tarefa e, acima de tudo, de fazé-la sentir-
se util e competente, isso terd sido o suficiente para me sentir realizada enquanto

professora.

Outro exemplo capaz de demonstrar o empenho aceso da maioria dos alunos foi
a subita e surpreendente vontade do secretdrio, em pleno debate, de participar e
intervir (embora o suposto fosse manter uma postura imparcial), tendo-o realizado de
forma praticamente excelente. Interpretei esse interesse como prova da dedicacdo e

motiva¢do fomentadas nos estudantes.
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4.3.2. Avaliagao

A semelhanca do primeiro ciclo, a avaliagdo foi construida através dos mesmos
guatro momentos - rubricas de avaliacdo, feedback, autoavaliacdo e avaliacdo do

secretario.

Conforme mencionado no ponto anterior, a rubrica de avaliacdo utilizada no
primeiro ciclo de intervenc¢do sofreu algumas altera¢des, com a inclusao dos critérios
“Conhecimento da histdria” e “Proatividade” (anexo XXXI). Além disso, havia também
referido que ambas as atividades de Expressdao Oral foram consideradas como
instrumentos para avaliacdo do dito dominio e, por esse motivo, os trés critérios
relacionados com a Compreensao Literdria ndo compreendem a maioria da pontuacdo
- “Apresentacdo de argumentos”, “Apresentacdo de exemplos” e “Conhecimento da
histéria”. Mesmo assim, representam 34% do bolo total. Também a semelhanca do
realizado na edigdo anterior, esta rubrica serviu como base para completar a tabela de

pontuacao.

Embora ndo tenha existido um terceiro ciclo de intervencao, o feedback voltou a
marcar presenga, nos mesmos moldes do ciclo anterior — os alunos foram informados,
individualmente, sobre a sua pontuacdo, recebendo o devido feedback, através de um
pequeno didlogo comigo, em aula. Além deste momento servir como oportunidade para
aconselhar os alunos sobre aspetos que podem trabalhar e melhorar, também se
revelou fundamental para elogiar o seu percurso, empenho e evolugao, contribuindo

para o almejar de resultados positivos no futuro.

Mais uma vez, tive o cuidado de valorizar e conhecer a perspetiva dos alunos face
a atividade e a sua prestacdo enquanto individuo e como membro da turma - contudo,
desta vez a autoavaliagdo concretizou-se na figura de um Google Forms (anexo XXXV),
baseado no modelo Questionnaire 2 proposto por Miller (s.d., p.24), que segue o
Example 3 no ambito das “ranked closed questions” (idem, pp.7-8) e recorre a uma
escala de Likert. Segundo o autor, este tipo de questGes apresenta-se como vantajoso
no sentido de: permitir obter dados relacionados com atitudes e opiniGes; oferecer ao

inquiridor altos niveis de controlo; requerer pouco esforco por parte do inquirido;
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facilitar a obtencdo de questdes e respostas uniformes; poupar tempo; evitar problemas
nainterpretacdo de respostas escritas a mao; fornecer informagado mais concreta do que
as questdes de resposta aberta; agregar respostas entre os alunos, de modo a obter
estatisticas resumidas que megam o grau global de satisfacdo ou concordancia, assim

como agregar respostas a diferentes questdes (Miller, s.d., pp.6-7).

Contudo, as “ranked closed questions” sdo apropriadas apenas quando o
conjunto de respostas possiveis é conhecido e claro. Miller refere também que,
carregando as atitudes e opinides um nivel de complexidade elevado, podera nao ser
simples traduzi-las e resumi-las numa escala. Além dessas desvantagens, este género de
guestoes também ndo oferece aos estudantes a oportunidade de explicar as razoes pela
qual atribuem determinado nivel de satisfacdo. Por fim, caso os questiondrios sejam
erradamente construidos, apresentam o risco de serem frustrantes, induzirem os

inquiridos em erro e de traduzirem resultados enganadores (Miller, s.d., p.8).

Neste sentido, aludindo a Ultima desvantagem apresentada, realizei um esforco
no sentido de seguir, sempre que possivel, as indicacdes e principios sugeridos pelo
autor, como por exemplo: apresentar questdes simples, que ndo sejam ambiguas,
hipotéticas nem complexas ao ponto de fundir dois assuntos diferentes; evitar palavras
com mais de trés ou quatro silabas, assim como frases demasiado longas; incluir a op¢ao
de responder “ndo adequado”, “ndo sei” ou “ndo tenho uma opinido forte” e, por

ultimo, evitar questdes excessivamente delicadas (Miller, s.d., p.6).

Em relacdo a avaliacdo do secretdrio, conforme ocorreu no primeiro ciclo de
intervencdo, a mesma efetivar-se-a através da analise da ata que redigiu no decurso do
Tribunal. Salientando o ja mencionado em 4.1.2., ocorreu uma espécie de permuta, de

modo a encontrar uma avaliacdo justa para os alunos que desempenharam esta fungao.

4.3.3. Dados recolhidos

No presente ciclo de intervencdo, a semelhanca do anterior, os dados foram
recolhidos através da colaboracdo entre os métodos qualitativo e quantitativo. Ao nivel

dos primeiros, destaco novamente a recolha documental da ata redigida pelo secretario.
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Em termos quantitativos, menciono, uma vez mais, o sistema de pontos (baseado numa
rubrica de avaliacdo) para a heteroavaliagdo dos alunos (anexo XXXIll) e a estatistica
simples para o seu tratamento mais aprofundado, a par com o Google Forms utilizado

para autoavaliagao dos estudantes.

Sistema de pontos.

O primeiro ponto positivo a destacar no segundo ciclo de intervengdao é o
aumento do numero de alunos que participaram na atividade — ao passo que no
primeiro haviam participado 14 alunos (inclusive o secretario), no presente contei com
a presenca de 17 alunos (em 19), mais uma vez incluindo o secretdrio. Desta vez,
excecionalmente, considerei para a tabela de pontuacdo a prestacdo (oral) do
secretario. Embora este devesse ter mantido uma postura imparcial, ndo pude descurar

nem ignorar a intervencao quase excelente que teve.

A semelhanca de 4.1.3., analisarei a tabela das pontuacdes obtidas na 22 Edicdo
(anexo XXXIII) organizando-as em torno da “metade” - pontuagao superior a metade da
classificacdo, igual a metade (cor amarela) ou inferior (cor vermelha). Todavia, antes de
avancar para esse passo, em continuidade do pardgrafo anterior, destaco a existéncia
de apenas duas linhas vermelhas, que representam, uma vez mais, os estudantes que

nao integraram o Tribunal.

projecdo da respeito argumentos exemplos proatividade conhecimento
voz

Grafico C — Leitura das pontuagdes obtidas na 22 Edigao (produgdo propria)
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Em primeiro lugar, referir que, em comparagao com o ciclo anterior, verificamos

uma conservagao generalizada da pontuag¢do na maioria dos critérios ja existentes.

Ao nivel da Expressdo Oral, verificamos que, em termos do “Discurso Formal e
Linguagem”, doze alunos obtiveram pontuagdo superior a metade e cinco apenas
metade, ndo havendo nenhum com classifica¢do inferior a dez pontos (ao contrario do
verificado no primeiro ciclo). Ja ao nivel da “Projecao da voz” constata-se um aumento
dos alunos que pontuaram apenas metade, o que poderd dever-se a participacdo de
estudantes que ndao haviam marcado presenga na primeira atividade, ndo estando,

assim, ainda habituados a dinamica.

Recordo que, no fim da aula, varios alunos dirigiram-se a mim, com ar satisfeito,
afirmando que “desta vez, o “Respeito” foi melhor”. Parece-me evidente que tenho de
dar-lhes razdo: ao passo que, no primeiro ciclo de intervencdo, oito de treze alunos
haviam obtido uma classificacdo superior a metade e outros cinco metade da
pontuacdo, na presente edicdo, em dezassete alunos, catorze alcancaram mais de

metade da pontuacgdo e apenas trés metade.

Ao nivel dos “Argumentos”, a fasquia manteve-se elevada: catorze estudantes
atingiram mais de metade da pontuagdo, ao passo que trés apenas conseguiram

metade.

A categoria “Exemplos”, embora inclua catorze alunos com pontuacgdo superior
a metade, também agrega um com classificacdo igual a metade e dois que ndo a
alcancaram. Contudo, real¢o que: um destes dois alunos ndo havia estado presente no
primeiro ciclo, portanto ndo se encontrava ainda enquadrado na dinamica o outro nao
havia levado consigo o seu Guido de Argumentacao, conduzindo a que, possivelmente,
ndo se recordasse na totalidade do que havia preparado e, em resultado disso, se

sentisse inseguro e nervoso.

N

No que respeita a “Proatividade”, um dos novos critérios incluidos no presente
ciclo, verificamos que é aquele que apresenta um maior niumero de classificacdes abaixo
de metade - nove. De acordo com a Rubrica de Avaliacdo utilizada nesta edi¢cdo (anexo

XXXI), ao nivel “Insuficiente” corresponde o aluno que “ndo solicitou para intervir

99



nenhuma vez além do minimo programado pela professora”. Ainda assim, esse numero
equivale apenas a praticamente metade do numero total de alunos avaliados,
demonstrando que todos os oito alunos restantes evidenciaram proatividade em
intervir. Se consultarmos a tabela de pontuagao (anexo XXXIIl), percebemos que ainda
dentro destes existe alguma variacdo nas classificacdes atribuidas, havendo alunos que
receberam 8 pontos (por terem pedido quatro ou cinco vezes para intervir), outro cuja
pontuacdo foi 6 pontos (pediu para intervir duas vezes) e dois alunos que obtiveram 4

pontos (por terem pedido uma vez).

Por fim, aludindo ao critério “Conhecimento da histéria”, é possivel observar que
dez alunos, mais de metade dos participantes, demonstraram dominar de forma
exemplar o conhecimento que detinham sobre a trama e, assim, alcangaram mais de
metade da pontuacdo (8 pontos). Deste modo, seis dos restantes obtiveram apenas 8
pontos e um foi classificado com menos de metade. Este aluno respeita, mais uma vez,
aquele que nao havia levado consigo o seu Guido de Argumentacdo, o que, claramente,

colocou em causa a sua prestagao.

Ata redigida pelo secretdrio.

Antes de discorrer acerca do documento em questao, é importante, por um lado,
referir que este género de producdo textual ndo se insere nas Aprendizagens Essenciais
previstas para o 82ano de escolaridade e, por outro lado, relembrar que, segundo o
ponto 4., apenas foi dada oportunidade ao estudante de realizar pesquisa sobre o
mesmo nas aulas de preparacdo. Neste sentido, a ata redigida pelo secretario (anexo
XXXIV) foi avaliada somente de acordo com os seguintes Conhecimentos, Capacidades
e Atitudes: “Escrever com correc¢do sintatica, com vocabuldrio diversificado, com uso
correto da ortografia e dos sinais de pontuacdo” e “Reformular textos tendo em conta
a adequacdo ao contexto e a correcdo linguistica.” (DGE, 2018, p.10) Foi também

considerada a capacidade de reportar e descrever os factos.

Apds leitura e consulta da referida ata, é possivel evidenciar dois aspetos

relacionados com a pratica do debate.

100



Em primeiro lugar, referir que, a semelhanca do que pode comprovar-se nos
Guides de Argumentacao e “Durante o Tribunal” ( anexos XXVI e XXX, respetivamente),
nela encontramos uma grande diversidade de argumentos e exemplos apresentados

pelos alunos, de ambas as partes, tais como:

Em defesa de Vanessa (vitima) Em defesa da Mde (Réu)

A M3e ndo deixa a Vanessa ser livre. (pagina

1)

A M3de ndo respeita as escolhas da filha.

(pagina 3)
A Mae dd a sua educacdo e s6 o faz para o

A M3e ndo estd a deixar a filha ter bem de Vanessa. (pagina 1)

criatividade para brincar. (pagina 1)
A M3e limita a Vanessa. (pagina 3)

A Vanessa tinha o direito de escolher o que
ela quisesse, porque todos temos o direito de

escolha. (pagina 1)

A Mae ndo tem de proibir a Vanessa de | Brinquedos de meninos acabam por ser
brincar com o que ela quiser. (pagina 1) perigosos e trazer traumas e os brinquedos
de meninas organizam mais o seu futuro de

mulher. (pagina 1)

Ndo brincar com brinquedos que aleijam.
(pdgina 2)

A Mae escolhe os brinquedos que pode ter

em casa. (pagina 2)

A Vanessa ndo queria imitar o irmao, apenas | A Vanessa queria imitar o Rodrigo por ele ser
queria ter uma metralhadora para brincar | o irmdo mais velho. (pagina 1)

com ele. (pagina 2)
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A Vanessa apenas ndo queria ir ao baile nem

usar vestido. (pagina 2)

A Vanessa nunca quis ser um rapaz — apenas
ndo gostava de usar vestidos e coisas rosa.

(pagina 2)

A Vanessa foi ma comigo, chamou-me de
pirosa, enquanto eu sé queria realizar os seus

desejos. Fiquei muito triste. (pagina 1)

N3do existem brinquedos para meninos nem
para meninas — os brinquedos sdo unissexo.

(pagina 1)

Se a Mae da Vanessa acha que, na sociedade,
os brinquedos de menina sdo para menina,
de certeza que os avods da Vanessa também a

ensinaram dessa forma. (pagina 2)

Os brinquedos ndo definem ninguém. (pagina

2)

As meninas sempre foram tratadas de forma

diferente. (pagina 1)

A Mae nunca quis deixar a filha triste ou ser
md - sO queria que ela se integrasse na

sociedade. (pagina 2)

E errado a M3e mandar a Vanessa fazer as

tarefas de casa se todos sujam. (pagina 1)

A M3de podia pedir a Vanessa por ela ser
mulher, mas também podia pedir ao Rodrigo.
(pagina 2)

Em nenhum momento a Mae pediu ao

Rodrigo para fazer as tarefas. (pagina 2)

A Mide quer que a Vanessa saiba fazer tudo,
mas o Rodrigo também pode aprender,

porque ele pode fazer. (pagina 2)

Era o minimo que a Vanessa ajudasse a Mae

com os afazeres. (pagina 2)

N3o é por estar cansado que o pai ndo vai

poder ajudar. (pagina 3)

O pai trabalha todos os dias e chega cansado.

(pagina 3)

Tabela 12 — Exemplos de argumentos e exemplos apresentados pelos alunos (produgao

propria)
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Conforme se depreende ao analisar a tabela anterior, existe um certo
desfasamento temporal entre alguns argumentos e devidos contra-argumentos. Esse é,
por exemplo, o caso do argumento apresentado pela personagem “Rodrigo”, que refere
que a minha irma queria imita-lo por ele ser mais velho. Embora este argumentado
tenha sido registado pelo secretario na primeira pagina (inicio do Tribunal), a resposta a
este sé aparece na segunda (“Vanessa” ndo pretendia imita-lo — apenas queria uma
metralhadora para brincar com ele). Este desfasamento demonstrara, assim, a forte
adesdao dos estudantes em intervir e contra-argumentar, visto que, possivelmente,
quando “Vanessa” pediu para intervir, outros colegas haviam ja pedido para responder

a intervengdes anteriores.

Por fim, podemos ainda interligar estes registos com a mediana projec¢do de voz
verificada neste ciclo de intervencado, considerando que, por trés vezes observamos

“Nao percebi” ou “Ndo ouvi, estdo a falar baixo”.

Autoavaliacao - Google Forms.

Antes de proceder a analise da autoavaliagao dos estudantes, baseada no anexo
XXXV, importa referir que, dos dezassete alunos que participaram, obtive apenas onze
respostas. Por ter garantido que todos os alunos tiveram acesso ao QR Code
disponibilizado, esta diferenca podera associar-se, possivelmente, a falhas na submissao
das respostas. Acresce que, seguindo as recomendacdes de Miller (s.d., p.21), os alunos
foram devidamente informados de que as suas respostas se manteriam andnimas e

confidenciais, sendo utilizadas apenas para o presente efeito.

Conforme referido em 4.3.2., a presente autoavaliacdao materializou-se na forma
de “ranked-close questions”, assentes numa escala de concordancia de 1 a 5, cujos
numeros correspondem, respetivamente, em ordem crescente, a “Discordo
totalmente”, “Discordo”, “Neutro”, “Concordo” e “Concordo totalmente”. Importa
ainda acrescentar que a autoavaliacdo estava dividida em dois momentos distintos,
sendo eles a “Reflexdo individual” e a “Reflexdo sobre a turma”. Deste modo, é

pertinente que a seguinte analise descritiva dos dados se organize da mesma forma.
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a) Reflexdo individual

De acordo com o anexo XXXV a), cinco dos 11 alunos consideraram na integra
que o Tribunal Literdrio os tornara mais interessados e motivados nas aulas de Lingua
Portuguesa, cinco indicaram de forma assertiva que tém menos vontade de faltar as
aulas desde que comecaram a preparar e realizar a dita atividade, enquanto seis

julgaram, sem duvidas, serem mais pontuais.

Sete deles sentiram-se seguros com a ideia de terem sido capazes de respeitar
os colegas durante o Tribunal, ao passo que apenas cinco consideraram, na totalidade,

haver conseguido pedir, de forma ordeira, para intervir.

No que respeita a dimensdo da proatividade, unicamente trés estudantes se
mostraram cem por cento seguros com a ideia de terem demonstrado iniciativa e
interesse em intervir além de quando solicitado pela professora, embora outros cinco

demonstrassem concordar.

Em termos de Expressdo Oral, apenas um aluno acreditou, sem duvidas, ter sido
capaz de adotar um discurso formal e mais adequado a sala de aula, ao passo que quatro
deles aprovaram, genericamente, a ideia. Além disso, quatro discentes demonstraram

certezas em afirmar que melhoraram a sua projecao de voz.

Ao nivel da capacidade para defender o seu ponto de vista através de
argumentos e exemplos, cinco alunos garantiram terem-na melhorado, enquanto

outros cinco validaram a afirmacao.

Em termos literarios, quatro estudantes asseguraram ter demonstrado um bom
conhecimento da histéria e o mesmo numero de alunos concordou, de forma assertiva,
com aideia de que a pratica do Tribunal Literdrio os ajudou a compreender os dois textos

estudados.

Por fim, trés alunos anuiram totalmente que a realizacdo da atividade contribuiu

para a sua evolugdo enquanto individuos.
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b) Reflexdao sobre a turma

Em primeiro lugar, importa referir que, por lapso de algum aluno, apenas
verificado aquando do tratamento dos dados, nesta segunda fase da autoavaliacdo pude

contar com apenas dez respostas.

No dambito coletivo, trés estudantes consideram, com certeza, que o Tribunal
Literdrio tornou os seus colegas mais motivados e interessados nas aulas de Lingua
Portuguesa, ao passo que cinco se revelaram neutros face a afirmacdo “Desde que
comegamos a preparar e realizar o Tribunal Literdrio, os meus colegas sdo mais
assiduos.” No que respeita a pontualidade, também cinco alunos demonstraram a

mesma posicao.

Em matéria de “Respeito”, mais uma vez cinco estudantes se revelaram neutros
guando confrontados com a declaracdo “Os meus colegas respeitaram-se entre si,
escutando com atencgao as diversdes intervengdes.” Seis estudantes aceitaram a ideia
de que os seus colegas foram capazes de respeitar o Tribunal Literdrio, pedindo, de
forma ordeira, para intervir. Além disso, também seis subscreveram a opinido de que,
comparando estas aulas com as que antecederam a atividade, era visivel uma melhoria

geral ao nivel do respeito entre os colegas.

Ao nivel da Expressao Oral, quatro alunos assumiram uma posicdo neutra
relativamente a capacidade demonstrada pelos colegas para adotar um discurso formal
e mais adequado a sala de aula. Contudo, oito aceitam a ideia de que, ao comparar-se
as aulas anteriores a realizacdo dos Tribunais Literdrios com as daquele momento, a

turma demonstrava ser capaz de adotar um discurso mais adequado a sala de aula.

Quis também perceber qual a percecdo dos alunos em relacdo a organizacdo da
participacdo nas aulas. Nesse sentido, cinco deles concordaram com uma melhoria

generalizada da mesma, enquanto trés a aprovaram na totalidade.

Por fim, cinco estudantes aceitaram que a pratica dos Tribunais Literdrios
contribuiu para um melhor funcionamento das aulas de Portugués, ao passo que trés

subscreveram a afirmacdo de forma segura.
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4.3.4. Reflexdao

De forma a concluir a andlise dos dados recolhidos no segundo ciclo de

intervencado, interessa refletir sobre alguns aspetos.

Em primeiro lugar, aludo ao dominio a volta do qual circundou este projeto de
investigagdo-acdo - o da Educagdo Literdria. Os resultados apresentados em 4.3.3.
revelaram, de forma clara, uma evolugdo por parte dos estudantes tanto ao nivel da sua
capacidade argumentativa (a qual se associa o pensamento critico sobre a obra em
estudo) e do conhecimento do texto como, subsequentemente, em termos da

compreensdo do mesmo.

A ata redigida pelo secretaria havia ja revelado uma forte competéncia critica
por parte dos estudantes, espelhada na variedade de exemplos e argumentos
apresentados — embora em maior quantidade por parte da defesa da vitima. Esta
competéncia sera, assim, refletora do proficuo entendimento da histéria por parte dos
alunos. Como verificado anteriormente, a pontuacdo obtida revelou-se também prova
disso (a excecdo dos casos especificos que indiquei). Além disso, na sua autoavaliagdo,
guando confrontados com a afirmacdo “O Tribunal Literario ajudou-me a compreender
melhor os dois textos estudados.”, dez de onze alunos mostraram a sua concordancia
com a mesma — seis de forma total e quatro de modo menos assertivo. Contudo, no que
respeita a questao “Melhorei a minha capacidade de argumentacdo e de apresentar
exemplos”, considero que a mesma podia ter sido melhor conseguida, relacionando-a

de forma mais concreta com a segunda edicdo.

Também n3ao me parece descabido constatar que as estratégias implementadas
em 4.3.1., com vista a suprir as falhas anteriormente observadas ao nivel do “Respeito”,
se revelaram eficazes. Verificamo-lo, desde logo, aquando das constatacdes dos
proprios estudantes e, de seguida, ao analisar as pontuac¢ées obtidas na 22 Edi¢do. Por
fim, os alunos confirmaram ter consciéncia dessa evolucdo no momento da sua
autoavaliacdo pessoal e do conjunto da turma — revelando-se a ultima principalmente
ao nivel dos pedidos para intervir. Mesmo aquando da comparacdo entre aulas pré e

pds-comeco dos Tribunais, seis alunos constataram uma melhoria ao nivel do respeito
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entre colegas, tendo a maioria concordado com a existéncia de uma melhoria geral ao

nivel da organizacao da participagao.

Importa também salientar que, embora em ndmeros distintos, praticamente
metade dos alunos demonstrou iniciativa e proatividade em intervir mais do que o
planeado, o que revela interesse e empenho na atividade pela sua parte. No que
respeita a este critério, encontro, ainda, uma compatibilidade generalizada entre o
numero de alunos (oito) que concordam (totalmente e ndo totalmente) com a afirmacao
“Demonstrei iniciativa e interesse em intervir, além de quando a professora pediu” e o
total daqueles que, efetivamente, os demonstraram na atividade (também oito). Esta

coeréncia revela uma consciéncia, por parte dos estudantes, em relacdo a este aspeto.

Ao nivel da Expressdao Oral, que também merece ser destacada por abarcar
outras competéncias implicitas na atividade, constato, em primeiro lugar, que a pratica
dos Tribunais Literdrios conduziu também a uma evolugdo ao nivel do discurso formal e
linguagem. Esta evolucdo refletiu-se, por um lado, na pontuacao dos alunos e, por outro,
na opinido que estes manifestaram 1) face as aulas naquele momento - em comparagao
com as aulas anteriores ao primeiro ciclo de intervencdo e 2) no que respeitava a

prestacao dos colegas na atividade.

Contudo, a autoavaliagdo realizada a nivel individual revelou uma
incompatibilidade com a pontuacdo obtida, visto que apenas cinco alunos consideraram
ter adotado um discurso formal adequado (embora quatro deles tenham concordado,
fizeram-no sem assertividade). Esta incompatibilidade pode, eventualmente, ser lida a
luz de nao ter sido dado tanto enfoque a estas competéncias e sim a parte
argumentativa e literdria. Assim, ndo tendo havido oportunidades para proporcionar um
acompanhamento mais detalhado na area oral, podera ter havido alunos, no momento

da autoavaliacdo, sem uma clara consciéncia avaliativa da sua prestacao.

Em termos da projecdo da voz, foi ja referido que este critério sofreu um
pequeno retrocesso em comparagdao com o que haviam sido as pontuagdes obtidas no
ciclo de intervencdo anterior, o qual poderd ser explicado pela participacdo de

estudantes que ndo haviam estado entdo presentes. Também a ata redigida pelo
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secretdrio havia sugerido a projecdo da voz, de forma indireta, como aspeto a melhorar.
Com efeito, a semelhanga do discurso formal e linguagem, o treino da projecao de voz
seria também tido em consideracdo de forma mais presente caso tivesse existido mais
tempo e oportunidades. Mesmo assim, na sua autoavalia¢ao, a maioria dos alunos, de
forma mais ou menos assertiva, considerou ter ocorrido uma evolugdo nesta
competéncia. A semelhanca do ocorrido ao nivel da apresentacdo de argumentos e
exemplos, acrescento que a questdao “Melhorei a projecao da minha voz” também
poderia ter sido conseguida de outra forma, referindo-se especificamente ao segundo

ciclo.

E também curioso salientar que, aquando da reflexdo que os alunos teceram
relativamente a turma, quatro questées reuniram um maior numero de respostas na
opcao “3-Neutro” - assiduidade, pontualidade, respeito pelas intervencées dos outros
colegas e adog¢do de discurso formal no decorrer do debate. Deixo aqui uma janela
aberta para futura meditacdo : ndo terdo os alunos compreendido que a autoavaliacdo
era anénima e confidencial e, assim, ndo quiseram julgar os colegas? Terdo tido

dificuldade em fazé-lo? Ou, ter-lhes-a sido, apenas, completamente indiferente?

Por fim, gostava de aludir aos efeitos que a pratica dos Tribunais Literdrios
surtiram nas aulas de Lingua Portuguesa, até a realizagdo do segundo ciclo de

intervencdo, inclusive.

Em termos de pontualidade, ja verificdamos que a maioria das respostas, em
termos coletivos, se debrucou sobre a opcdo “Neutro”, ao passo que, em termos
pessoais, quatro alunos discordaram do facto de o Tribunal Literdrio os ter tornado mais
pontuais, tendo cinco concordado (ndo totalmente). Creio que estes nimeros sado fruto
de uma caracteristica ja adjacente ao contexto, no qual a falta de pontualidade se torna

cada vez mais banal.

Contudo, a meu ver, o aumento da assiduidade e do interesse pelas aulas de
Lingua Portuguesa estdo visiveis no acréscimo do numero de participantes entre o
primeiro ciclo de intervencdo e o segundo — de catorze para dezassete, respetivamente.

Além disso, varios alunos demonstraram na autoavaliacao, a nivel pessoal, estarem mais
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motivados e interessados nas aulas de Portugués devido a realizagao dos Tribunais
Literdrios e terem menos vontade de faltar as aulas. No conjunto da turma, sete alunos
consideraram (de forma mais ou menos assertiva) que o Tribunal Literdrio tornou os
colegas mais motivados e interessados nas aulas de Portugués. Oito (também com
diferencas em termos de concordancia) admitiram que a dita pratica contribuiu para um

melhor funcionamento daquelas aulas.

4.4. Apods o segundo ciclo de intervengao

O conjunto de aulas posteriores ao segundo ciclo de intervenc¢ao foi marcado pela
Greve Geral do dia 3 de junho, Corpo de Deus (feriado nacional, que no presente ano foi
comemorado a 4 de junho), Greve Nacional dos Trabalhadores Nao Docentes do dia 5
de junho, comemoracdo do Dia de Portugal, de Camdes e das Comunidades Portuguesas
(10 de junho) e pela realizagao de diversas atividades organizadas pelo Departamento
de Desporto Escolar. Com efeito, como as aulas de Lingua Portuguesa do 8.2F ocorriam

as quartas, quintas e sextas, a sua calendarizacdo foi fortemente afetada.

Todavia, mesmo apds o aparecimento de todos os imprevistos supramencionados
qgue influenciaram o agendamento prévio das avaliacGes, foi realizado o Teste de
Avaliacdo do dominio de Educacdo Literaria, desta vez acerca do texto dramatico
Vanessa Vai a Luta (anexo XXXVI), cujos resultados sdo merecedores de atencdo. Desta
forma, serd interessante estabelecer, nalguns paragrafos, uma breve comparacao entre

os resultados obtidos no teste que antecedeu os debates e o que os sucedeu.

Conforme se depreende ao consultar o anexo XXXVI, a avalia¢do realizou-se através
de itens de escolha multipla, envolvendo, ainda assim, a retoma dos diversos processos
de compreensdo leitora indicados em 2.4. - a excecdo da compreensdo literal, visto que
nenhum excerto da obra integrava o teste. Este modelo de avaliacdo foi também
escolhido por questdes de calendarizacdo das aulas, considerando todos os
inconvenientes acima indicados e a data agendada para o fim do ano letivo (12 de
junho). Por conseguinte, pude proceder a uma correcdo mais rapida que, por um lado,

permitiu entregar as avaliacdes aos alunos a tempo de realizarem a autoavaliagdo e que,
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por outro, possibilitou lancar na plataforma, dentro do prazo estipulado (10 de junho),

as propostas de classificagdes finais.

Ao observarmos as classificacGes obtidas (anexo XXXVIII), é notdria a evolugdo dos
alunos face aos resultados apresentados em margo. Afirma-se, assim, uma linha de
coeréncia com a prestacdo genérica da turma no segundo ciclo de intervencao. Contudo,
0s numeros que tratarei de seguida correspondem apenas a dezassete dos 19 alunos,

dado que dois destes ndo compareceram a avaliacao.

Comeco, desde ja, por reconhecer a ndo-existéncia de classificagdes abaixo dos
50%, o que marca um contraste acentuado com o primeiro teste. Importa também
acrescentar que apenas um aluno demonstrou aproveitamento “Suficiente”. Além disso,
torna-se evidente assinalar os resultados dos restantes alunos: quatro enquadrados no
nivel “Bom”, oito no “Muito Bom” e outros quatro na categoria “Excelente”. Neste
sentido, acrescento que a média das classificagdes dos dezassete estudantes se traduziu

em, aproximadamente, 87,65%.

Deduz-se ainda que, no conjunto das dez questdes, é reduzido o nimero de células
que, de acordo com a legenda, representam as questdes em que os alunos ndo
pontuaram preenchidas a rosa (anexo XXXVIII). Através da analise individual daquelas,
percebe-se que ndao chegou a metade o numero de alunos que, por pergunta,
apresentou um resultado negativo. Considerando os processos de compreensao leitora

mencionados acima, associamo-los as seguintes questdes:

Questao Processo de compreensao leitora
Questao 1.1. Reorganizacdo da informacao.
Questao 1.2. Reorganizac¢do da informacao.
Questao 1.3. Compreensdo inferencial.
Questao 1.4. Reorganizac¢do da informacéo.
Questao 1.5. Compreensdo critica.
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Questao 1.6. Compreensao inferencial e reorganiza¢do da informacao.
Questdo 1.7. Reorganizagdo da informagao.

Questao 1.8. Compreensao inferencial e compreensao critica.
Questao 1.9. Reorganizagdo da informagao.

Questdo 1.10. Reorganizagdo da informacgao.

Tabela 13 — Processos de compreensao leitora correspondentes (produgao propria)

De acordo com a tabela apresentada, verificamos que a reorganizacdo da
informacao é, de entre aqueles processos, 0 mais presente no teste supramencionado
(questdes 1.1, 1.2, 1.4. 1.6, 1.7, 1.9. e 1.10), prevendo, assim, um amplo

conhecimento do texto e da informagao nele disponivel.

Deste modo, é possivel afirmar que os resultados apresentados até aqui expressam
uma eficiente compreensdo do texto por parte dos alunos, na medida em que, no geral,

foram capazes de incorporar os processos de compreensdo leitora necessarios.

Conclui-se, por fim, que a implementagdao dos Tribunais Literdrios, através do
didalogo construtivo e da promogdo do pensamento critico dos estudantes, contribuiu
para a evolucdo verificada entre os testes aplicados antes e depois dessa

implementacao.
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Consideragoes finais

Conforme referido em vdrios pontos ao longo deste relatdrio, a reflexdo constitui
um dos pilares basilares da investigacdo-acao e, assim, da pratica docente. Neste
sentido, assume-se pertinente incidir um olhar critico e retrospetivo sobre aquela que

foi a minha pratica ao longo dos ultimos meses.

Por um lado, importa destacar que, entre os dois ciclos de intervencao, podia ter
executado uma monitorizagao mais criteriosa e aprofundada no que respeita a evolugao
dos alunos ao nivel do dominio da Educacdo Literdria e ndo apenas através da
observacdo da sua participacdo nas aulas. Contudo, considerando o caracter excecional
deste percurso, tive sempre presentes a inten¢do e o cuidado de planear estas

intervenc¢des da forma mais metddica, monitorizada e reflexiva que me era possivel.

De seguida, sublinho que este projeto, conforme referido em 4.3.4., encarou
como objetivo primordial a intervencdo ao nivel da Educacdo Literaria e, assim, a
afericdo do impacto que a pratica do Tribunal Literdrio produziria ao tentar suprir as

dificuldades manifestadas pelos estudantes naquele dominio.

Todavia, ao considerar a pratica de debates em toda a sua globalidade, seria
interessante, talvez em oportunidades futuras e em contextos semelhantes, alargar o
espetro da intervencdo, por exemplo, ao nivel da Expressdo Oral, de modo a estudar a
influéncia que teria na pratica da projecao de voz ou na adequagdo do discurso a
contextos formais. Além disso, deixo ainda a sugestao a todos os colegas, especialmente
aos que lerem este relatdrio, para explorarem as outras vertentes e dimensdes que
compoem o Tribunal Literdrio, tornando-o promotor das mais variadas competéncias,
tais como: fomento da participa¢ao oral em turmas pouco interativas; desenvolvimento
do pensamento critico e, ainda, a promoc¢do, em sala de aula, de um ambiente onde

primam o respeito pelo outro (e pelas suas opinides) e as boas rela¢des entre pares.

Contudo, para além da reflexdo critica até aqui desenvolvida, importa sobretudo
depreender, a partir do percurso descrito, que a pratica de debates impulsionou

significativamente a Compreensdo Literaria por parte dos alunos de 8.2 ano, tendo esta
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sido também fomentada pela postura critica que desenvolveram face as obras

estudadas.

Num contexto marcado, sobretudo, pelas dificuldades socioecondmicas
inicialmente identificadas e pelo desinteresse generalizado dos alunos pela escola,
acredito que a apresentacdo de estratégias diversificadas e diferentes do habitual e a
incumbéncia das fun¢des que lhes foram atribuidas contribuiram, também, para o

sucesso deste projeto.

Além disso, a meu ver, o ensino de lingua deve ser encarado como a preparac¢ao
dos alunos para o mundo e para o futuro. Nesse sentido, num tempo em que muitas
vezes se questiona a importancia e utilidade da disciplina de Portugués, ela constitui,
sobretudo, um espago que fornece aos estudantes as valéncias necessdrias para se
tornarem cidaddos que sabem ler, escrever, falar e ouvir - cidaddos que sabem
comunicar. Deste modo, assume-se como uma area que os prepara para todas as outras:
redigir um ensaio em Histdria, interpretar uma pergunta de Matematica, transmitir o
seu ponto de vista em Filosofia, escrever uma carta de motivacao, expressar-se com
clareza e rigor numa entrevista de emprego ou numa apresentacdo oral ou, ainda,

compreender o discurso de um politico na televisao.

Assim, numa era em que dia apds dia, mesmo em ambiente escolar, o individualismo
e o isolamento tomam cada vez mais espaco ao didlogo construtivo, como formara a
escola cidadaos capazes de refletir, criticar, opinar, respeitar, argumentar, dialogar? Ao
longo dos anos, poucas terdo sido as vezes em que a discussdo em sala de aula foi vista
como tao necessaria e urgente. E qual o papel e responsabilidade do ensino da Literatura
na construcdo dessas competéncias? Desde logo, explorar o contributo dos textos
literarios para a formacdo de um estudante critico, justo e ativo é tarefa pertinente e

relevante.

Ao longo dos ultimos meses, pude ainda experienciar o desafio patente na
vontade de proporcionar aulas ativas aos alunos (que requerem uma prepara¢dao muito

mais morosa e reflexiva), ao ter de a conjugar, em termos de gestdo de tempo, com o
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extenso programa que ha para cumprir e com a pesada faceta burocrdtica que a

profissdo docente carrega.

Pude também concluir que, ao vislumbrar orgulho nos olhos dos alunos, sobretudo
no fim do segundo ciclo de intervengao, assim como ao acompanhar a sua evolugao, as
longas horas utilizadas para a preparacdo, elaboracdo e reflexdo deste projeto se

tornaram inteiramente proveitosas e gratificantes.

Assim, levo comigo, neste inicio de carreira, a aprendizagem de que o sucesso
dos estudantes e o seu desenvolvimento serdo sempre a primeira meta a atingir. Para
tal, deverei andar de maos dadas com a investigacdo-acao, indo em busca das
estratégias, ferramentas e métodos mais proveitosos para cada aluno, turma e contexto

que encontrar.
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Anexos

a. Amarante

Anexo | — Questionario informativo acerca da turma

a. Ambigdes de estudo

Até quando pretendes estudar?
19 respostas

® 12°2ano
@ Ensino Superior

-

\\
N 10.5%

N

Fonte: Google Forms

b. Ocupacao dos tempos livres

Como ocupas os teus tempos livres? (Podes selecionar uma ou mais opgdes)
19 respostas

18 (94,7%)

Videojogos 6 (31,6%)

Escrever (diario, escrita criat. .. 2 (10,5%)

Desenhar 2(10,5%)
Pintar e Desenhar 1(6,3%)
Conversar com os meus ami... 1(5.3%)
Desenhar, estar com a familia 1 (5,3%)
Jardinagem, montagem de... 1 (5,3%)
Convivio social 1(5,3%)
Assistir séries e filmes, dese... 1(5,3%)
Internet 1(5,3%)
Ver filmes, series 1 (5,3%)

0 5 10 15 20

Fonte: Google Forms
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c. Disciplinas favoritas

Disciplinas favoritas (indica duas):
19 respostas

1(5,3%1 (5,3%1 (5,3%1 (5,3%1 (5,3%) 1(5,3%1 (5,3%) 1(5,3%1 (5,3%1 (5,3%1 (5,3%) 1(5,3%1 (5,3%

0
Desenha, Historia da Cult... Desenho e Histdria e Cult... Desenho e moral Inglés e Geometria Descrit...

Desenho @ Geometria Des... Desenho e geometria disc... HCA, Ingles e desenho. Inglés, desenho

Fonte: Google Forms

d. Disciplinas menos apreciadas

Disciplinas de que menos gostas (indica duas):
19 respostas

1(5,3%1 (5,3%1 (5,3%1 (5,3%1 (5,3%1 (5,3%1 (5,3%1 (5,3%1(5,3%1 (5,3%1 (5,3%1 (5,3%1(5,3%1 (5,3%) 1(5,3%1 (5,3%

0
ED e Filoscfia Filosofia e Portugués Geometria e inglés Portugues e filosofia portu...
Educagéo fisica,moral Geometria Geometria descritiva A e... Portugués e filosofia

Fonte: Google Forms
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Anexo Il - Enunciado do desafio construido e proposto aos alunos pela professora

estagidria

Desafio

* De que modo D. Leonor Teles assumiu um papel impactante na Crise de 1383-13852
Como representa Fernao Lopes a rainha regente na Crénica de D. Jodo I?

* Além das respostas que obtiveres, deveras também registar as fontes que consultaste, por ordem;

* Podes fazé-lo, por exemplo, através de capturas de ecrd ou fotografias;
(Por exemplo, caso utilizes um motor de pesquisa para consultar informagao, deveras capturar o ecrd a
cada passo que realizes - nomeadamente, sempre que escrevas algo na caixa de pesquisa, os resultados
que apareceram, a qual/quais deles acedeste e assim sucessivamente.)

Fonte: Producdo prépria.
Anexo lll - Passo-a-passo da pesquisa realizada no ciclo zero de intervengao

Grupo 1

google.com

google.com

Google

d g modo D. Lecnor Telee

Mostrar mais
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google.com

Consequéncias: O assassinato do
¢ao de D. Leonor, que pediu

esencadearam a guerra

dividido entre os apoiantes do Mes de A
apoiantes de D. Leonor e ei de

Castela

Fim do papel de Leonor: D. Leonor foi

forcada a abdicar da reg

Castela acabou por ser o novo monarca de

Leonor foi presa num

A crise de 1383-1385 - RTP
Ensina

@google.com

Google
Q significado de culminaria

Tudo

4 Vista geral de IA

"Culminaria” € uma forma do verbo "culminar’
que sig! atingir o ponto mais alto ou mais
intenso de algo, como acabar, terminar ou

chegar ao auge. Também ¢

ulminaria-D 3m

google.com

de culminaria

culminar

culminar dicionario

culminar diccionario

e culminar algo

» culminar sinonimo

le culminar

palabra culminar

Teleseof

tia - RTP Ensina

> *
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google.com google.com

Troll dos

fim da primeira

google.com google.com

Slideshare

tugal fos

fistéria do Mu

0 que foi e

Portug
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rainha reg

como representa ter

rainha regente na

google.com

a figura da

@ google.com

bolizar a

Estratégias discursivas na obra do
cronista Fernao Lopes

a figura da aiohaLegentenacs simbolizar a
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Grupo 2

D. Leonor Teles teve um papel decisivo na Crise
de 1383-1385 ao assumir a regéncia apés a
morte de D. Fernando |, governando em nome
da filha D. Beatriz, casada com o rei de Castela.
Essa situagdo ameagava a independéncia de
Portugal, gerando forte rejeicdo popular. A sua
alianga com Castela e o governo impopular
levaram ao levantamento liderado pelo Mestre
de Avis, que culminou na revolugdo de
1383-1385 e na afirmacdo da independéncia
portuguesa.

O 6 @ PO <

@

De que modo D. Leonor Teles
assumiu um papel impactante na
Crise de 1383-1385?

-+ Ask ChatGPT o

& Ferndo Lopes retrata D. Leonor Teles de
forma muito negativa.

Apresenta-a como uma mulher ambiciosa,
vaidosa e manipuladora, que deseja conservar o
poder apds a morte de D. Fernando. @
E acusada de trair Portugal ao apoiar o
casamento da filha D. Beatriz com o rei de
Castela, pondo em risco a independéncia do
reino.

Como representa Ferndo Lopes a
rainha regente na Cronica de D.

Além disso, o cronista sugere que tem conduta Jodo I?

moral duvidosa, refor¢ando a sua imagem como
simbolo da corrupgéo e desordem que
antecederam a Revolugao de 1383-1385.

< Vista geral de IA 0’“@ i

D. Leonor Teles assumiu um papel crucial na crise
de 1383-1385 ao tornar-se regente apos a morte
do rei D. Fernando |, mas a sua influéncia e a sua
ligagdo com o Conde de Andeiro geraram
descontentamento popular e levaram a revolta. A
sua tentativa de ceder o poder a D. Beatriz, sua
filha, e ao rei de Castela (seu genro) agravou a
crise, desencadeou o assassinato do Conde de
Andeiro e culminou na ascensao de D. Joao,
Mestre de Avis, como defensor do reino, o que a
forgou, por fim, a abdicar da regéncia.
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Grupo 3

Rainha de Portugal

Reinado 5 de maio de 1372 - 22
de outubro de 1383
Regente de Portugal
Reinado 1383 - 1384
Dados pessoais
Nascimento 1350
Tras-os-Montes e Alto
Douro, Portugal
Morte 1405 (55 anos)'"!
Valladolid, Espanha
Sepultado em Convento de la Merced,
Valladolid, Espanhal'l
Cénjuge Jodo Lourengo da
Cunha
Fernando | de Portugal
Descendéncia mais.

Alvaro da Cunha

Beatriz, rainha de Castela
Casa Teles de Meneses
Borgonha

Pai Martim Afonso Telo de
Meneses

Aldonga Anes de
Vasconcelos

Entre 1380 e 1390
Alandroal?,["]

Portugal

Nascimento

Morte . 1460 (80 anos)
Alandroal?,[!

Portugal

Guarda-mor da Torre do
Tombo

Ocupagao

Cronica de el-rei D. Pedro
i

Cronica de el-rei D.
Fernando |

Cronica de el-rei D. Jodo |

Principais trabalhos

Assinatura

Q  comorepresentaFerndgol.. & )
Figura de ambicao e manipulagao: Lopes
retrata D. Leonor como uma rainha egoista,
preocupada com o poder e com a
continuagao do seu dominio, em vez do bem-
estar do reino.

Conflito com a nobreza: A sua ma gestao e
as suas intrigas descontentam a nobreza e o
povo, que se mobilizam contra ela.

Catalisadora da crise: Ao negociar o
casamento da sua filha com o rei de Castela,
D. Beatriz, D. Leonor € retratada como a
principal instigadora da crise de sucessao,
que desencadeia a guerra com Castela.

Personagem negativa: A sua representagao
€ consistentemente negativa, e a sua figura
serve como um contraponto a lideranga de D.
Joao |, que € apresentado como o heroi da
crise e o salvador do reino.

O rei Jodo | de Castela, genro de Leonor, logo em
1384, pouco depois dela ter renunciado a regéncia,
havia-a encerrado no Mosteiro de Tordesilhas,
perto de Valladolid, onde, segundo alguns
historiadores, faleceu em 1386. No entanto,
referéncias do cronista castelhano Lépez de Ayala,
seu contemporaneo, dao-na como viva em 1390
ou até 1405/1406.1"11%)
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D. Jodo, mestre de Avis, apoiado por um grupo de
conspiradores, entre os quais o jovem Nuno
Alvares Pereira, que tera tido a ideia original, e
Alvaro Pais, foi incentivado pelo
descontentamento geral a assassinar o conde
Andeiro.'"%! A acgdo ocorreu no pago, a 6 de
dezembro de 1383 e iniciou o processo de
obtengdo da regéncia em nome do infante Jodo,
mas este foi preso pelo rei de Castela.!'"!

Leonor abandonou Lisboa, fiel ao mestre de Avis, e
refugiou-se em Alenquer e depois em Santarém,
cidades fiéis a causa da rainha, onde tentou
manobrar politicamente a sua continuidade no
poder. Alvaro Pais propds a rainha casar com o
mestre de Avis, mas ela recusou.!1%11]

Com o desenvolver do conflito entre o mestre de
Avis e o rei castelhano, a regente perdeu espaco
de manobra e acabou por ser constrangida a
abdicar da regéncia a favor de Jodo | de Castela e
de Beatriz, sua filha, a esposa do rei castelhano.

Com a vitéria do partido do mestre de Avis na
guerra civil e contra Castela, este tornou-se
regente e depois rei.

~ Crise de 1383-1385 /'

€ Verartigo principal: Crise dindstica de 1383-1385

Morte do Conde Andeiro (Museu Nacional Soares
dos Reis, Porto)

Com a morte de Fernando em 22 de outubro de
1383, Leonor assumiu a regéncia do reino e o seu
amante, Jodo Fernandes Andeiro, passou a
exercer uma influéncia decisiva na corte.['% Esta
ligagdo e influéncia desagradavam
manifestamente ao povo e a burguesia e a alguma
nobreza que odiavam a regente e temiam ser
governados por um soberano castelhano.

Q. comorepresenta FernaoL.. & G

4 Vista geral de IA we) +4 H

Fernao Lopes representa a rainha regente D.
Leonor Teles na sua "Cronica de D. Jodo I" de
forma negativa, retratando-a como uma figura
ambiciosa e manipuladora, que, atraves das suas
acoes, desestabilizou o reino e contribuiu para a
crise de 1383-1385. A rainha é apresentada como
instigadora da guerra com Castela, ao negociar
um casamento entre D. Fernando e D. Beatriz com
o rei castelhano, uma manobra que Lopes
desvaloriza e critica. @

De origem plebeia, pelos servigos prestados a
Coroa, recebeu carta de nobreza. Herdou
tradigGes cldssicas, francesas e ibéricas, mas
distinguiu-se dos seus p , dando
grande importancia a analise critica da Historia e a
comprovagao documental dos eventos, buscando

relatar os factos como eles ocorreram, com
verdade e objetividade, expurgando as opinides
parciais, os exageros retoricos e as lendas.
Também, inovadoramente, mostrou o povo como
um importante agente da Histéria, minimizando o
protagonismo, antes quase exclusivo dos reis e da
aristocracia. Por isso, é considerado um renovador
do género da crénica histérica, um dos
precursores da historiografia cientifica e o
fundador da historiografia portuguesa. Ao mesmo
tempo, foi dono de uma consideravel bagagem

de uma ibili I ede

um estilo literario invulgarmente &gil e envolvente,
calcado na oralidade e no universo popular, sem
descartar éncias eruditas, i que
fazem dele a figura mais importante da literatura

portuguesa medieval. Das suas varias obras,
restam apenas as cronicas de D. Pedro, de D.
Fernando e de D. Jodo |.213l4is]
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Leonor Teles

| e
|-

2 2 Aleivosa (Tré:
id, 1390-

entre 1372

Leonor Teles, cognor

Montes e Alto Douro,
1405/1406""12) fo rainhz
1383, pelo seu casamento com

e Portug:

ndo | de

Portugal. Foi regente de Portugal de 1383 a 1384,

Leonor Teles de Menezes

Dona Leonor Teles,
consorte do el D. Fernando

Fernao Lopes
A & W

o Nota: Este artig

primeiro habitante da

Fernao Lopes (fl. 1418-1459) foi es
ista oficial do reino de Portugal e 0 4.° guarda-

'ombo,

mor da Torre d

Fernao Lopes

Possivel retrato de Fern&o Lopes, nos F

Vicente de Nuno Gongalves

Grupo 4

09510 @ +

nhou um p
assumindo a regéncia do reino
de D. Fernando | e influenciando

Mostrar

00:51 B0 d

papel de leo
€ 3 3

Colar

{5 12} §35 (2] §5) (6} ) EB) 194 Lo
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09:52 BB +

Enfopédia

Crise dinastica - periodo tambeém conhecido por
Interregne - que sobreveio apds a morte de D.
Fernando a 22 de outubro de 1383

De acordo com o cantrato nupcial da princesa D
Beatriz, apés a morte do
doreino D.

u a regéncia
Esta, a pedido
genro, D. Jodo | de Castela, expediu cartas e
determinava que se aclamassem como reis de
Portugal D. Beatriz e D. Jodo de Castela. O po
amotinou-se & mostrou preferéncia pelo
infante D, Jodo, filho de D. Pedro e D. Inés de.

Castro, O mavimento revolucion:

seu

que

poré

io papular
eclodiu apoiade pela burguesia e tendo como
lider Alvaro Pais, apesar de este ndo ser
propriamente um burgués. As aspiragoes do pove
a um rei portugués levaram a que essa

personalidade fosse encontrada em D. Jodo,
mestre de Avis, filho bastardo de D. Pedro e de

Teresa Lourengo. A6
Avis fere mortalmente o conde Andeiro, amante
de D Leonar Teles, e ainda dur
pelo povo nomeado de
D. Leonor Teles foge para Alenquei
Santarém, de onde solicita auxilic a0 genro. D
Jodo de Castela invade Portugal em janeiro de.

e este més &

1384, e, no dia 12 deste més, chega a Santarér]

09:53 & n.@
D. Leonor Teles. <0 i

ensinartppt

X v

mosteiro, palco de outros acontecimentos
importante, que comega a histéria da rainha

I da, a quem Al dre Hercular
chamou de "Lucrécia Bérgia portuguesa”

A conduta de Leonor Teles tornou-se mais
odiosa depois da morte do jovem rei em
1383, quando assumiu a regéncia, prevista
nas clausulas do contrato nupcial por falta
de herdeiro masculino. Tendo por
conselheiro o Conde Andeiro, um nobre
galego feito seu amante ainda D. Fernando
era vivo, os dois usavam de poucos
escripulos para manter o governo, cada vez
menos apoiado.

Se por um lado as manobras politicas
pareciam querer evitar que o genro, o rei de
Castela, casado com a filha D. Beatriz,
tomasse o trono portugués; por outro, foi D.
Leonor quem, ao pedir-he ajuda, o convidou
a invadir Portugal. Por duas vezes Juan |
tentou e por duas vezes foi derrotado
primeiro pelas tropas comandadas por
Nuno Alvares Pereira em Atoleiros e, da
segunda vez, em pelo mestre de

09:54 504 -
pape

Ascenséo do Mestre de Avis: Esta alianca
com Castela gerou forte oposicao popular e
burguesa, que temiam a perda da
independéncia de Portugal. Descontentes, a
burguesia e a nobreza apoiada por esta
revolta assassinaram o amante de D. Leonor,
© Conde Andeiro, abrindo caminho para
Jodo, Mestre de Avis, ser aclamado como

defensor do reino.

Abdicagao: Fugindo para Alenquer e depois
para Santarém, D. Leonor tentou manobrar
politicamente, m: bou por pedir ajuda
0 seu genro, D. Jogo | de Ca:

Confrontada com a sua presenca, ela foi
forcada a abdicar do poder, pondo fim a sua

regéncia

A crise de 1383-1385 - RTP
Ensina

® RIPEnsina

Explorar mais no Modo de A

09:53 =0 d

X v D. Leonor Teles. < 0

ensinartppt

No inicio de 1372 corria em Lisboa o rumor
de que o rei podia em breve desposar a
dama a quem chamavam barrega, aleivosa
e adultera. A jovem, nascida na regido de
Tras-os-Montes, tinha sangue nobre mas
nao correspondia ao modelo de rainha
virgem que o povo se habituara a ver no
trono.

Leonor Teles era ja casada e tinha um filho
quando conheceu o monarca apelidado de
Formoso e comegou a partilhar o leito real
Apesar de saber da importancia do
matriménio na fragil relagdo com Castela, D.
Fernando, que tinha compromisso ajustado
com uma infanta do reino vizinho, preferiu o
coragao aos interesses politicos. Para a
arraia-mitda e alguma burguesia, o rei ndo
resistira aos jogos de sedugao da bela e
ambiciosa fidalga do norte.

0 casamento era tao impopular que, para
evitar arruagas, a ceriménia realizou-se no
discreto Mosteiro de Lega do Bailio, nos
arredores da £ por este

mosteiro, palco de outros acontecimentos

09:54 &0 d -

4 Vista geral de 1A

Leonor Teles desempenhou um papel central na
crise de 1383, assumindo a regéncia de
Portugal apés a morte de D. Fernando | ¢
buscando unir o reino a Castela através do
casamento da sua filha, D. Beatriz, com o rei
castelhano. Esta agao desencadeou o
descontentamento popular e o assassinato do

u amante, Jodo Fernandes Andeiro, por Jodo,
Mestre de Avis. A crise culminou com a

dicagao de Leonor e a sucessio de D. Joao .
que conseguiu preservar a independéncia de
Portugal. #

Agobes e consequéncias de D. Leonor
Teles:

+ Assuncio da regéncia: Apos a morte de D.
Fernando |, Leonor Teles tornou-se regente
de Portugal, um reino instavel por nao ter

herdeiros masculinos.

Alianga com Castela: Para fortalecer o seu
poder, Leonor iniciou negociagdes com a
nobreza castelhana, que tinham como
objetivo final casar a sua filha D. Beatriz com
D. Joax ssim unir os dois
reinos, sendo a sua filha a herdeira do trono

:55 B0 d »

Impacto e agoes de Leonor Teles

Assumiu o poder como regente e tentou
antir que a coroa portuguesa ficasse sob
o dominio de Castela através da sua filha
sto fol visto como uma ameaga &
independéncia de Portugal

Aliou-se a Castela, o que gerou forte
opo: entre os portugueses,
especialmente em Li

Despertou a resisténcia nacional, liderada

por:

© D. Jodo, Mestre de Avis (irmdo bastardo
de D. Fernando),

Alvaro Pais e outros membr
burguesia lisboeta

expulsa de Lisboa em 1383, ap6s ¢

sinato do conde Andeiro (seu amante e
o politico),  que marcou o inicio oficial
da crise

Ap6s perder o poder fugiu para Castela,

onde viveu até ar  odiada pela maioria
dos portugueses.
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09:55 B kig »

Partilhar uma ligagéo com o
chat?

® Quem foi Leonor Teles?

Papel impactante de leonor teles
na crise de 1383

Quando D. Fernando morreu (i

deixar herd
D. Beatriz, filha c Fernanc

Teles, casada com o rei de Castela (D. Jodo | de

géncia do reino
emo

o

de que modo D.Leonor
Teles assumiu um papel : de que modo d.le
impactante na crise de
1383-1385

1383 a 1385 resumo
1383-85 esquema

verpoint
Salvaterra
D. Leonor Teles assumiu um papel
impactante na crise de 1383-1385 ao
tornar-se a rainha-regente, o que
despoletou revoltas populares e nobres
Casam Fernando e contra ela, principalmente devido a sua
relagdo com o Conde Andeiro e a sua
© @ @ o - decisdo de apoiar o casamento da filha
Beatriz com o rei de Castela, D. Jodo |. O
assassinato do Conde Andeiro por Jodo,

Jma rainha
inesperada resumo

i) 2] 3] 14 §5) (S 7 8] 19} EO:

Mestre de Avis, a fuga de Leonor para
Castela e a sua subsequente abdicagdo
g h for¢ada foram pontos cruciais que
levaram a coroagédo do Mestre de Avis
S vl Ib) o i) @ como D. Jodo | e ao inicio da sua
dinastia. @

Portugués (PT)

10:06 ' 4c €3

= ChatGPT @G -
D. Leonor Teles foi rainha de Portugal,
esposa de D. Fernando I. Quando o rei
morreu, em 1383, o trono ficou sem herdeiro
varéio — apenas com a filha do casal, D.
Beatriz, casada com o rei de Castela, D. Jodo
1. Esta situagdo criou um vazio de poder e
grande incerteza sobre o futuro do reino.

10:06 o 4G €1

- O papel de D. Leonor Teles na crise
1. Regente de Portugal (1383)

Apds a morte de D. Fernando, D. Leonor — ChatG PT @ ooe
assumiu a regéncia do reino em nome da

filha, D. Beatriz, que vivia em Castela.

Na prética, isso significava que Portugal
podia ficar sob dominio castelhano, o
que causou grande preocupagio entre os

portugueses, que temiam perder a De que modo D Leonor TeleS

independéncia

Alianga com Castela assumiu um papel impactante

D. Leonor aproximou-se do rei de Castela
e permitiu a entrada de tropas na crise de 1383-1385
castelhanas em territério portugués.
Esta decisdo gerou forte
descontentamento popular e afastou
parte danobreza+ |, ndo aceitava a
influéncia estrangewa.

+ o

»
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10:06 "

= ChatGPT [

2. Alianga com Castela
D. Lecnor aproximou-se do rei de Castela
e permitiu a entrada de tropas
castelhanas em territério portugués.
Esta decisio gerou forte
descontentamento popular e afastou
parte da nobreza que ndo aceitava a
influéncia estrangeira.

“

Conflito com o Mestre de Avis

O Mestre de Avis, meio-irmdo de D.
Fernando, tornou-se o principal opositor
de D. Leonor,

A morte do conde Andeiro, conselheiro e
amante da rainha, s mios do Mestre de
Avis, marcou o inicio da revolta contra a
regente e contra Castela

4. Queda e exilio
D. Leonor acabou afastada da regéncia e
enviada para o mosteiro de Tordesilhas,
em Castela.
A partir daf, o conflito transformou-se
numa guerra entre Portugal e Castela,
que terminou com a vitéria portuguesa na
Batalha de Aljubarrota (1385) e a
aclamagdio de D. Jofio | (Mestre de Avis)
como rei de Portug=! assegurando a
independéncia d ¥ s.

10:06 "

= ChatGPT [

amante da rainha, 4s méos do Mestre de
Avis, marcou o inicio da revolta contra a
regente e contra Castela.

4. Queda e exilio
D. Leonor acabou afastada da regéncia e
enviada para 0 mosteiro de Tordesilhas,
em Castela,
A partir dai, o conflito transformou-se
numa guerra entre Portugal e Castela,
que terminou com a vitéria portuguesa na
Batalha de Aljubarrota (1385) e a
aclamagdo de D. Jodio | (Mestre de Avis)
como rei de Portugal, assegurando a
independéncia do pais.

> Em sintese

D. Lecnor Teles desempenhou um papel
decisivo e polémico na crise de 1383-1385.
As suas decisdes enquanto regente
provocaram a revolta popular e acabaram
por conduzir & mudanga de dinastia, com a
subida ao trono de D. Jodo | e a consclidagio
daindependéncia portuguesa.

Anexo IV - Resultados da pesquisa realizada no ciclo zero de intervengao

Grupo 1
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Grupo 2

Anexo V - Questdes condutoras da reflexao conjunta

1) Que tipo de fontes consultaram?

2) (Quantas fontes consultaram? E porqué?

3) Por que motivo ndo recorreram a outro tipo de fontes?

4) Desconfiaram da informacdo encontrada ou acreditaram logo na primeira

informac3o que apareceu?

Fonte: Producdo prépria.

Anexo VI - Questionario aplicado na aula do dia 23 de outubro

Questionario 10°AV

O presente questiondrio foi criado pela professora estagiaria Joana Correia, de modo a auxiliar a
construcdo do Projeto de Investigagao-Agdo e a elaboragao do Relatério Final de Estagio, no ambito do
Mestrado em Ensino de Portugués da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

Tem como principal objetivo a recolha de dados da turma 10.° AV, no que respeita a forma como os alunos
realizam pesquisas e as fontes que utilizam.

Néo te preocupes: os dados recolhidos sé@o confidenciais, serdo utilizados unicamente para fins cientificos
e, mais importante, nao ha respostas certas nem erradas!

Deste modo, agradego que respondas a este questionario com a maxima sinceridade e atengao.

Muito obrigada pela tua colaboragéo!
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Quando preciso de pesquisar algum tipo de informagéo, recorro a:
(seleciona 2 opgdes)

Motores de busca/ Internet

Inteligéncia Artificial

Alguém devidamente informado sobre o assunto
Livros

Filmes/documentarios/videos

Redes Sociais/ Influencers

Confio cegamente na primeira fonte a que recorro, sem colocar em questéo a sua veracidade e
credibilidade.

Discordo totalmente Q O O Q O Concordo totalmente

N&o confio cegamente na primeira fonte a que recorro, por isso consulto outras fontes
alternativas.

1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

Avalio a credibilidade e veracidade de todas as fontes que consulto.

Nunca O O O O O Sempre
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Anexo VIl — Resultados da reflexao realizada no Google Forms.

1. "Quando preciso de pesquisar algum tipo de informagao, recorro a...”

Quando preciso de pesquisar algum tipo de informagao, recorro a: (seleciona 2 opgoes)
19 respostas

Motores de buscal Internet 18 (94,7%)
Inteligéncia Artificial 18 (94,7%)
Alguém devidamente informado 2 (10.5%)
sobre o assunto
Livros 2(10,5%)
Filmes/documentarios/videos 1(5,3%)
Redes Sociais! Influencers 1(5,3%)
1] 5 10 15 20

2. "Confio cegamente na primeira fonte a que recorro, sem colocar em questao a

sua veracidade e credibilidade.”

Confio cegamente na primeira fonte a que recorro, sem colocar em questéo a sua veracidade e
credibilidade.

19 respostas

10,0

9 (47 4%)

7.5

31,6%)
50 B (31,6%)

25

2 (10,5%) 2(10,5%) 0 (0%)

0,0
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“Nao confio cegamente na primeira fonte a que recorro, por isso consulto

outras fontes alternativas.”

N&o confio cegamente na primeira fonte a que recorro, por isso consulto outras fontes alternativas.
19 respostas

8 6 (31,6%)

5 (26,3%) 5 (26,3%)

3 (15,8%)

“Avalio a credibilidade e veracidade de todas as fontes que consulto.”

Avalio a credibilidade e veracidade de todas as fontes que consulto.
19 respostas

10,0

9 (47,4%)

75

5,0

4(21,1%)

25 3 (15,8%) 3(15,8%)

0,0
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b. Almada

Anexo VIII - Exemplos de registos no diario de campo
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intervengao

Anexo IX -Teste aplicado ao dominio da Educagao Literaria antes do 12 ciclo de

Teste de Educagio Literaria
L atenciosamente o excerto seguinte.

“Devo dizer, para ser exato, que o Gato Malhado nio tomava cazhecimento do mal que falavam dele. Se o
sabia, ndo se importava, mas é possivel que nem soubesse que era fio mal visto, pois quase ndo conversava com.

ninguém, 2 ndo sex, em certas ocasides, com a Velha Coruja. Alids, a Corujz, cujas opiniBes eram muito respeifadas

devido 3 sua idade, costumava dizer que o Gato Malhado nio era tio mau assim, falvez tudo isso nio passasse de
incompreenséo geral. Os demais ouviam, balangavam 2 cabega, e, zpesar do respeito que tmham 3 Coruja,
continuavam 2 evitar o Gato Malhado.

Assim vivia ele quando a primavers entrou pelo parque adentro, mum espalhatato de cores, de aromas, de
melodizs. Cores alegres, aromas de entontecer, sonoras melodias. O Gato Mlhade dommia quando a primavera
irrompen, repentina e poderosa. Mas sua presenca era tio insistente e forte que ele despertou do seu sono sem sonhos,
abrin o3 olhos pardos e estiro os bragos. O Pato Negro, que casuzimente o olhava, quase cain de espanto porque

teve a impressio de que o Gato Malhando estava sorrindo.
0,7 (2016, O Gato Mo o Anorz Sk

Responds is seguintes questdes.

1. Caracteriza o Gato Malhado, fisica ¢ psicologicamente
Fisicamente, 0 Gato Malhado era grande ¢ tinka olhos pardos  feios.
Psicologicamente, era mau, egoista, solitario e orgulhoso, no estabelecendo relagbes com os outros animais
do parque.

2. Como era 2 relagio do Gato Malhado com os oufros animais do parque? D dois exemplos
O Gato Malhado era um animal solifirio ¢ nio se relacionava com os outros animais do pargue, estando, por
noma, envolvido em conlites ¢ zangas. Neste sentido, os outros animais temiam-no ¢ no detinham uma
opinifo favoravel acerca dele.
As galinhas, por exemplo, ensinavam aos seus filhos alguns fruques para evitar o Gato. 14 o Pato Negro nio

se preocupava em ter medo, considerando que o felina nio gostava de dgua

‘Como comega a histéria de amor entre o Gato e a Andorinha Sinhd?
Com & chegada da Primavers, o Gate deixou de conseguir domir, conduzindo a que tivesse vontade de
‘procurar alguém com quem conversar. Além disso, havia comegado també & rr, 0 que afugentara os outros

animais do parque — & excesdo da Andorinha Sinhs, que também sorriz para ele.

2

a

B

Turma: Data 4. Identifica o recurso expressivo presente na frase “a primavera entrou pelo parque adentro, num espalhafato
de cores, de aromas, de melodias”.
Teste de Educagio Literaria
L& atenciosamente o excerto seguinte.
“Devo dizer, para ser exate, que o Gato Malhado ndo tomava conhesimento do mal que falavam dele. S¢ o 5. Classifica as frases como verdadeiras (V) ou falsas (F).
se impartava, mas & possivel que nem soubesse que era tio mal visto, pois quase nio conversava com a4 Com achegada da Primavers, o Gato Malhado niio era capoz de dormir
ninguém, a ndo ser, em certas ocasides, com a Velha Coruja. Alids, a Coruja, cujas opinides cram muito respeitadas b. A hisioria de amor des dois animeis & uma histbei infeliz.
devido 4 sua idade, costumava dizer que o Gato Malhado ndo era tio mau assim, talvez tudo isso ndo passasse de ¢ Mesmo perteacendo  espésics diferentes, o Gato Malhado ¢ & Andorinha Sinhi podiam fiear juntos
incompreensdo geral. Os demais ouviam, balangavam a cabega, ¢, apesar do respeito que tinham a Coruja, d. O Gato Malhado relacionava-se posilivamente com todos os animais do pargue.
continuavam a evitar o Gato Malhado. e A Andorinha era feia ¢ arrogante.
Assim vivia ele quando a primavera entrou pelo pargue adentro, num espalhafito de cores, de aromas, de
melodias. Cores alegres, aromas de entontecer, sonoras melodias. O Gato Malhado dormia quando a primavera
irompeu, repentina ¢ poderosa. Mas sua presenga era o insistente ¢ forte que ele desperiou do seu sono sem
sonhes, abriu os olhos pardos e estirou o8 bragos. O Pato Negro, que casualmente o olhava, quase caiu de espanio
porque teve a impressio de que o Gato Malhando estava sorrindo.”
Responde is seguintes questics.
I. Camacteriza o Gato Malhado, fisica ¢ psicologicamente.
2. Como era a relagio do Gato Malhads 08 oul do parque? Di dois e il
1. Como comeca a histéria de amor entre o Gato ¢ a Andorinha Sinha?
Anexo X - Propostas de resolu¢ao do teste
._ K L ik
Nome: Turm: 4. Identifica o recurso expressivo presente na fiase “a primavers entrou pele parque adentro, num espalhafato

de cores, de aromas, de melodias’

Enumeragdo.

Classifica as frases como verdadeiras (V) ou falsas (F)
Com 2 chegada da Primavers, o Gato Malhado nio era capaz de dormir. v
A histriz de amor dos dois animais & uma histéria infeliz. v
Mesmo pertencendo a espécies diferentes, o Gato Malhado & 2 Andorinha Sinhs podiam ficar juntos.
O Gato Malhado relacionave-se positivamente com tedos 0s 2nimais do pazque

A Andorinha era feia e amogante. F
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Anexo Xl - Classificagdes do Teste de Educagao Literaria |

questdo 1- 20p. questdo 2 - 20p. questdo 3- 15p. questdo 4- 15p. questdo 5- 30p.
12 10 8 15 30
8 10 0 0 18 36
20 8 8 0 30 66
15 10 0 0 12 37
17 10 8 15 24
19 19 8 15 24
19 10 0 15 12
20 20 15 15 24
19 17 8 0 24 | &8
20 10 10 15 30
10 10 0 0 18 38
10 10 0 0 24 44
10 10 0 0 6 26
10 10 0 0 12 32
20 8 8 0 18 54
20 8 0 0 30 58
20 15 0 0 30 63
19 13 0 0 30 62
16 10 0 0 18 44
Legenda branco  >ametade laranja  metade rosa <de metade
Anexo Xll - Resultados do teste de Educacao Literaria |
QUESTAO 1 QUESTAO 2
> ametade
263%
Bl metade B nmetade
< ametade
B <ametade = P <ametade
>a metade >a metade e
<ametade
> ametade 15.8%
737%
QUESTAO 3 >ametade QUESTAO 4
metade > a metade
316% 316%
- metade
- zero - zero
>a metade >ametade
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QUESTAO5

<ametade

metade

>a metade

<ametade
211%

metade
21%

> ametade
57.9%

Fonte: Canva.

Anexo XIllI - Ficha Introdutdria ao Género Debate

Nome: Turma: Data:
Tribunal Literdrio do 8°F — 1" edigio
O Género Debate
Partel

VE atentamente o video “Apresentaglio de pontos de vista”

1. Completa o esquema abaixo.

apresentar
Quando queremos cxpressar um
devemos €
utilizar
Parte 11

Assiste atentamente a0 video “Argumentagio Simples™.

1. Completa a tabela com as devidas informagdes.

Martim Beatriz Leonor

Opiniao  em Apresenta dois pontos de
relagio aos TPC vista,

(a  favor ou

conira)

Argumentos

4 memorizar a matéria. fazer fora  da  escola, | hibitos

1) O treino e a repetigdo ajudam | 1)Como os TPC sio para | 1)Podemos  ganhar

estudo

O Tribunal do 8°F — 1° Edigdo

MrorTO

2)

podemos estar num ambiente

mais & vontade.

sem ser  com
atividades

relacionadas com @

escola.
Argumentos 3) Ter trabalhos para casa obriga | 2) 2
a gerir bem o tempo.
0]
1)Se em casa treinarmos o que | 1) ]

fizemos na escola, vai ser mais

fhcil aprendermos.

2)
Exemplos
3) 2)Sem tempa pama nos|2)0s  TPC  ndo
divertirmos, ficamos | incentivam a
cansados e sem vontade de | curiosidade nem o
4 estudar. gosto pelo
conhecimento.
2. Quais as palavras que podemos utilizar para:
) Apresentar 0 nosso ponto de vista?
b Expor os argumentos?
€ Organizar o discurso?
d) Apresentar um ponto de vista e argumentos contra?
B

O Tribunal do §°F - 1" Edigdo
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Anexo XIV - Solugées da Ficha Introdutdria ao Género Debate

Mrorto  fu

os dias e s6 assim consegue tirar | mais i vontade
boas notas.
O Género Debate

" MPoRTO  fa
ia
7 ] ” — prer— —
Nome: Turma Data: 2) Os TPC ajudam a estudar todos | podemos estar num ambiente | sem _ ser _com

atividades
relacionadas com a

escola.

Parte | 3) Ter trabalhos para casa obriga a | 2)Fica-se  com  menos

Argumentos | gerir bem o tempo. ivre para estar com

entamente o video “Apresentago de pontos de vist

4)Pode contar com a ajuda do | familia ¢ amigos.

1. Completa o esquema abaixo

irmiio mais velho e dos pais.

apresentar

argumentos

Quando queremos expressar um

. devemos ¢
ponto de vista

2) A maior parte
dos TPC sio um
canjunto de tarefas
repetitivas que se
faz por obrigagio
sem prestar muita
atengdo, acabando-
se por nfio aprender

nada.

1)Se em casa treinarmos o que | DE  possivel  realizar

fizemos na escola, vai ser mais ficil | exercicios ou ler textos ao

utilizar

aprendermos. ritmo de  cada  um,

exemplos 2) O Martim néio apresenta | consultande outros livros

exemplos para o argumento 2. ou  outros  recursos

necessarios.
Parte Il Exemplos

Assiste atentamente a0 video “Argumentagio Simples”.

1)Praticar misica -
para aprender a
tocar guitarra, &
preciso organizar o
tempo  para  se
poder fazer outras

idades.

3)Tem de gerir qual a melhor altura | 2)Sem  tempo  para  nos
1. Completa a tabela com as devidas informagdes.

para os fazer, de moda a ter tempa | divertirmos, ficamos
Martim Beatriz Leonor . ,
livre para outras atividades. cansados ¢ sem vontade de
Opintao cm | A faver Apresenta_dois pentos de | Contra _ —
4) O TPC ¢ uma atividade une toda | estudar
relagio 105 vista,

a familia.

TPC

205 TPC  mao
incentivam a
curiosidade nem o
gosto pelo

conhecimento.

(a faver ou
2. Quais as palavras que podemos utilizar para:
a) Apresentar 0 nosso ponto de vista?

contra)

Argumentos | 1) O treino ¢ a repetigho ajudam a | 1)Como os TPC sio para | 1)Podemos ganhar

Penso que..., acho que..., considero que..., concordo

memorizar a matéria. fazer fora da  escola, | hibitos de estudo

b) Expor os argumentos?

Concordo, porque..., concordo tatalmente, visto que...., nio concordo, pois

MPORTO  fu

Fluw

c) Organizar o discurso?
Em primeiro lugar,.... além disso,..., ainda..., em conclusio...

d) Apresentar um ponto de vista e argumentos contra?

Por outro lado, ..., eu nio concordo, ..
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Anexo XV - Guidao de Argumentacgdo (12 edi¢do)

g [@PorTO
— Fluﬂmm .
Tribunal Literdrio do 8°F — 1" Edigio
Guifio de Argumentagio
[Nome: [Grupo: [Dama: 7 7 |

A primeira edigio do nosso Tribunal Literrio estd cada vez mais préxima, por isso chegou a hora de organizares a wa
arpumentagio!

Sepue os passos abaixo para ficares o mais bem preparadola possivel!

1. Preenche o espago com o ponto de vista que o tew grupo ird defender sabte a acusagfo apresentada aos pais da
Andorinha Sinhé - se 530 culpados ou inocentes. Indica, também, qual a fungio que descmpenhards.

Acusagio:
05

da Andorinha Sinhd, erradamente, obrigam-na  casar com quem eles queremn — o Rouinol

Ass

. a Andorinha Sinhd torna-se vitima, porque Ihe é retirado o direito de {omar decisdes sobre a sua propria vida
Fungio:

Ponto de vista:

2. Agora, refine-te com o teu grupo de trabalha ¢ preparem os V0SS0 argumentos.
Nota 1: ndo ¢ obigatorio utilizarem o nimero de argumentas que aqui esti.

Nota 2: no verso da folha, enconiram alguns tipos de argumentos de que se podem servir.

“Argumento 1

Argumento 2

.

Argumento 3

.

Tvibunai Literdrio do 8°F— I* Edicdo

3. A semelhanca do que aprendeste nas aulas anteriores, para apresentarmos argumentos fortes, & importante
estarmos munidos de exemplos eoncretos e claros que sejam capazes de s defender.
3.1. Completa a tabel
Nos

exemplos que o teu d

necessirios para cada argumento.

: ndo & obrigatério wtilizarem o ndmero de exemplos que aqui estd.

Exemplos para o argumento n'l

Exemplos para o argumento 0’2

Exemplos para o argumento n'3

Podes recorrer, por exemplo, a argumentos ¢ exemplos que se relacionem com...

A propria historia do livro:

O mundo real - experiéneias pessoais, vivéneias de outras pessoas, leis,
O passado, outras &pocas da Historia:
Factos universais dos quais toda a gente tenha conhecimento

Tos, estudos, noticias. .:

Tribunal Literdrio de 8°F- 1 Edigdo

Anexo XVI - Exemplo de Guido de Argumentacao preenchido
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Anexo XVII - Planta de Sala de Aula aplicada para a realizagdo da 12 Edi¢ao

Tribunal Literario 8°F 1? Edi¢ao

Fonte: Gynzy.

Anexo XVIII - Apresentagao utilizada no decurso da 12 Edicao

i /~ WPORTO @

Abertura

O iz declara o inicio do
tribunal e apresenta o caso.

I*Edigao De seguida, pede ao advogado
da vitima que explique a
acusagao.

PROFESSORA JOANA CORREIA PROFESSORA JOANA CORREIA

Apresentacao de ambas as partes

Perspetiva da vitima
1) O advogado da vitima desenvolve a

acusagdo - explica o que aconteceu e por « Em primeiro lugar, a vitima apresenta
que considera que os réus sdo culpados. Depoimentos o seu ponto de vista.
+ De seguida, serd dada a oportunidade
2) O advogado do réu apresenta a f':dlg'_emr DEEEEIE TS
versdo dos pais, tentando, assim, justificar a
atitude dos mesmos.
PROFESSORA JOANA CORREIA PROFESSORA JOANA CORREIA
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Perspetiva do réu

Agora, é a vez do réu

apresentar a sua
perspetiva sobre os
acontecimentos em
discussdo.

De seguida, terdo lugar
a participar na discussdo

3 testemunhas em
representacio do
acusado.

PROFESSORA JOANA CORREIA

« Testemunha da vitima;
« Testemunha do réu;
« Testemunha da vitima;
« Testemunha do réu;
« Testemunha da vitima;
» Testemunha do réu;
« Testemunha da vitima;

* Testemunha do réu.

PROFESSORA JOANA CORREIA

Posteriormente, as
restantes testemunhas
participardo no tribunal de
forma intercalada,
mediante ordem do juiz.

&

¢ O advogado da vitima resume os
argumentos e reforca a culpa do
acusado.

* Por outro lado, o advogado do réu
reforga a defesa e tenta convencer o
juiz de que o seu cliente é inocente.

Alegacoes finais

PROFESSORA JOANA CORREIA

Decisao Final

O Juiz apresenta o veredito - da o réu como
culpado ou como inocente - e justifica a sua
decisdo.

PROFESSORA JOANA CORREIA

Anexo XIX - Guido para “Durante o Tribunal” (12 edi¢do)

@PORT

[

[ i

e

Tribunal Literdrio do 8°F — 1" Edigiio

Durante o Tribunal...

[Nome: [ Grupo: [ Data: 7 ] |

A primeira edigio do nosso Tribunal Literdrio chegou! Mas nio € sinal de gue o trabalho tenha terminado. ..

Agora esti na hora de ouvires a opinido dos teus colegas e de refletires sobre quais 03 contra-argumentos que vais

apresentar!

1L A

dida que ouvires as intervengdes dos leus colegas que def

adem 0 ponto de vista contririo 2o leu, regista
quais os argumentos ¢ exemplos que eles apresentam.
Deverds, também, refletis sabre como poderds contrapor os argumentos/ exemplos apresentados.

1.1 Intervengiio do advogada opositor

Fungio do colega Argumentos/ exemplos apresentados

Advogado dofa

Argumentos ¢ exemplos que
posso apresentar para
contrapor o que ofa

meuwminha colega disse

1.2. Intervengdes da vitima e do réu

Fungio do colega Argumentos/ cxemplos apresentados

(vitima ou réu)

Tribunal Literdrio do 8°F- 1* Edigio

(N

PORTO  f&

Argumentos e exemplos que
posso apresentar para
contrapor o que ofa
meu/minha colega disse

1.3. Primeiro grupo de testemunhas

Tipe de testemunbia
(da vitima ou do réu)

Argumentos/ exemplos apresentados

Argumentos ¢ exemplos que
posso apresentar para
contrapor o que foi dito pelas
testemunhas

Tribunal Literdrio do 8 'F- 1" Edicgo
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prs.  [@PORTO

FLUP mcuoaot

A

1.4. Intervengdes finais das testemunhas

Tipwo de testemunha

(da vitima ou do réu)

Argumentos! exemplos apresentados

Trihuwal Literdrin do A5 19 Fdivdn
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Anexo XX - Exemplos do Guido “Durante o Tribunal” preenchido

FUMOON € Sxemploy g |

[ ABTODtar pary

Wapur AU T g ety
hemaiag
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Anexo XXI - Rubrica de avaliagao utilizada na 12 Edicao

Rubric Edilor - Rubric Maker

Avaliagao Tribunal Literario

Muito Bom Bom Suficiente Insuficiente

Uso do discurso O aluno apresentou | O aluno apresentou, | O aluno apresentou | O aluno apresentou

formal e linguagem | um discurso bem- na maioria das um discurso um discurso
estruturado. Utilizou | vezes, um discurso suficientemente escassamente
adequadamente bem-estruturado. estruturado, tendo estruturado.

20 points diversos conectores | Utilizou vacilado em varios Raramente ou nunca
para os diferentes adequadamente momentos. Utilizou utilizou os
momentos do diversos conectores | os conectores de conectores de
Tribunal. Nao em varios dos discurso necessarios | discurso necessarios
recorreu a borddes diferentes momentos | em alguns para os diferentes
linguisticos. Adaptou | do Tribunal. momentos do momentos do
0 seu discurso ao Raramente recorreu | Tribunal. Recorreu Tribunal. Recorreu
contexto formal em a bordoes algumas vezes a frequentemente a
questao, tendo linguisticos. No bordées linguisticos. | borddes linguisticos.
recorrido, no maximo | geral, adaptou o seu | Apresentou algumas | Apresentou
duas vezes, ao discurso ao contexto | dificuldades na bastantes
discurso informal. formal em questao, adaptagao do seu dificuldades na

tendo recorride, no discurso ao contexto | adaptagao do seu
maximo quatro formal, tendo discurso ao contexto
vezes, ao discurso recorrido, no maximo | formal, tendo
informal. oito vezes, ao recorrido, no minimo
discurso informal. dez vezes, ao
discurso informal.
Rubric Editor - Rubric Maker
Muito Bom Bom Suficiente Insuficiente
Respeito O aluno nunca O aluno interrompeu | O alune interrompeu, | O aluno interrompeu
Intervengdes dos !nterrumpeu as uma vez as no maximo quatro no minimo cinco
intervengoes de intervengbes de vezes, as vezes as

colegas e permissao
para intervir

20 points

outros colegas,
ouvindo-as
atentamente e
respeitando-as. O
aluno solicitou
permissao para
intervir, sempre de
forma ordeira e
respeitosa para
todos os presentes

outros colegas,
tendo-as respeitado
e ouvido
atentamente na
maioria das vezes.
Salvo uma vez, 0
aluno solicitou
permissao para
intervir, de forma
ordeira e respeitosa
para todos os
presentes .

intervengdes de
outros colegas,
tendo-as ouvido
atentamente
algumas vezes e
demonstrado algum
respeito pelas
mesmas. Salvo no
maximo quatro
vezes, o aluno
solicitou permissao
para intervir, de
forma ordeira e
respeitosa para
todos os presentes.

intervenges de
outros colegas.
Raramente ou nunca
ouviu atentamente
as intervengdes dos
colegas nem
demonstrou respeito
pelas mesmas. O
aluno raramente ou
nunca salicitou
permissao para
intervir de forma
ordeira e respeitosa
para todos os
presentes.

Projegao da voz

20 points

O aluno foi capaz,
em todas as suas
intervengoes, de
projetar a voz de
forma audivel e
percetivel para todos
0s presentes.

O aluno foi capaz, na
maioria das suas
intervengoes, de
projetar a voz de
forma audivel e
percetivel para todos
0s presentes.

O aluno foi capaz,
em algumas das
suas intervengoes,
de projetar a voz de
forma audivel e
percetivel para todos
0s presentes.

O aluno raramente
ou nunca foi capaz
de projetar a voz de
forma audivel e
percetivel para todos
0s presentes.

Apresentagao de
argumentos

20 points

O aluno apresentou
trés argumentos. No
minimo dois deles
so solidos e
coerentes com o
tema proposto e com
o ponto de vista a
ser defendido e um
deles & coerente
com o tema OU com
o ponto de vista.

O aluno apresentou
trés argumentos,
sendo apenas dois
deles solidos e
coerentes com o
tema proposto e com
o ponto de vista a
ser defendido. OU O
aluno apresentou
apenas dois
argumentos, sendo
estes solidos e
coerentes com o
tema proposto e com
o ponto de vista a
ser defendido.

O aluno apresentou
dois argumentos,
sendo um deles
solido e coerente
com o tema proposto
e com o ponto de
vista a ser defendido.
0OU O alune
apresentou apenas
um argumento,
sendo este solido e
coerente com o tema
proposto e com o
ponto de vista a ser
defendido.

O aluno apresentou
apenas um
argumento,
apresentando este
falhas ac nivel da
solidez e da
coeréncia com o
tema proposto e
ponto de vista
defendido. OU O
aluno nao foi capaz
de apresentar nem
defender nenhum
argumento.
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Rubric Editor - Rubric Maker

Muito Bom

Bom

Suficiente

Insuficiente

Apresentagao de
exemplos

20 points

Sempre que o aluno
apresentou
exemplos, estes
foram claros e
coerentes com os
argumentos
anteriormente
indicados. O aluno
demonstrou sentir-se
a vontade e
confortavel com os
exemplos
preparados sempre
que foi desafiado a
apresenta-los.

Os exemplos
apresentados pelos
alunos foram, na sua
maioria, claros e
coerentes com 0s
argumentos
anteriormente
indicados. Poucos
apresentavam falhas
na clareza e
coeréncia. O aluno
demonstrou sentir-se
avontade e
confortavel com os
exemplos
preparados na
maioria das vezes
em que foi desafiado
a apresenta-los.

Os exemplos
apresentados pelos
alunos foram,
algumnas vezes,
claros e coerentes
com os argumentos
anteriormente
indicados. Varios
apresentaram falhas
na clareza e
coeréncia. O aluno
demonstrou nao
sentir-se a4 vontade e
confortavel com os
exemplos
preparados em
varias das vezes em
que foi desafiado a
apresenta-los.

Os exemplos
apresentados pelos
alunos, raramente ou
nunca, foram claros
e coerentes com os
argumentos
anteriormente
indicados. Quase
SEMpre ou sempre
apresentaram falhas
naclareza e
coeréncia. O aluno
demonstrou ndo
sentir-se a vontade e
confortavel com os
exemplos
preparados, sempre
ou quase sempre
que foi desafiado a
apresenta-los. OU O
aluno néo foi capaz
de apresentar

exemplos.
Anexo XXII - Sistema de pontos utilizada na 12 Edicdo
Erupo vitima
d. formal & linguagem respeito projecio da voz argumentos exemplos total individual
20 20 15 20 20 95 |
_ 15 20 15 20 20 90
N

total grupo
grupo réu
d. formal & linguagem respeito projecio da voz argumentas exemplos total individual
15 20 15 20 20 90
20 20 15 15 15 85
) 10 20 10 20 15 75
20 20 20 20 20 100
5 20 15 20 15 75
R 20 10 15 10 10 65
15 10 20 15 10 70
[ 10 20 10 10 10 60
620
total grupo
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Anexo XXIII - Autoavaliacdo da 12 Edig¢do (Atividade de Reflexdo Escrita)

prm. [PORTO

i PP et oo

pron  [IPORTY

FLUP ossiococucmes

Tribunal Literdrio do 8°F — 1* Edi¢io

Atividade de reflexdo eserita

“0O que penso eu sobre o Tribunal Literdrio?”

Finda a primeira edigio do Tribunal Literirio, ¢ i reflitas sobre tud il significou

‘para t, de modo a que a proxima edigio seja ainda mais interessante!

Para tal, redige uma breve reflexiio, com o minimo de 100 ¢ méximo de 120 palavras, na qual abordes

08 seguintes topicos:

« Como estava i espera que fosse a atividade? Foi parecida ou diferente daquilo que eu

idealizava?

.

Como pode a atividade ser melhorada?

«  Mantive ou nio a opinido que tinha inicialmente? Porqué?

.

© que aprendi cam esta atividade?

.

Fui capaz de respeitar o fempo de i d legas? Ouvi-os com quand

estavam a falar?

.

Transmiti de forma clara os argumentos ¢ exemplos que tinha preparado nas aulas anteriores?

Sinto que esses argumentos ¢ exemplos me ajudaram a defender o ponto de vista que me foi

atribuide?

.

Projetci bem a voz e utilizei um discurso adequado ao contexto?

.

© que posso melhorar cu préprio? O que devo manter?

Tribunal Literdrio da 8'F- 1" Edigin Tribunal Literdrio do 8F- 1" Edigdo

Anexo XXIV — Exemplos de reflexdes escritas
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Anexo XXV - Guido de Argumentacgao (22

edicdo)

. PORT A
M@rorTo 43 e, [@PORTO  fa
FLUP tsecos s - = FLup fassstonm
. s " A g 3. A semelhanga do que aprendeste nas aulas anteriores, para apresentarmos argumentos fortes, ¢ importante
Tribunal Literdrio do 8°F - 2* Edigio ‘o1 €0 que apt o e P
estarmos munidos de exemplos concretos ¢ claros que sejam capazes de os defender.
Guido de Argumentagio 3.1. Completa a tabela com os exemplos que o teu grup sidere necessarios para cada arguments
Nota: nio é obrigatorio utilizares o nimero de exemplos que aqui esti
Nome: [ Grupo: [ Dara: 7 ] Exemplos para o argumento 'l
Bem-vindo{a) & preparago da segunda edicio do nosso Tribunal Literirio!
Segue os passos que ji conheces! E fica atento{a) s novidades. . @
1. Preenche o espago com o ponto de vista que o teu grupo ird defender sobre a acusagio apresentada i da
anessa - s¢ a consideram culpada ou inocente. Indica, também, qual a fungio que desempenharis no Tribunal
Acusagio: Exemplos para o argumento n'2
A Vanessa acusa a mie de lhe querer impor os esteredtipos associados ao género feminino. .
or exemplo: pede-lhe apenas a cla (e nio a0 irmdo) para tratar das lides dor :as, niio a deixa ter
para rapazes e obriga-a a usar um vestido de que ela ndo gosta para o seu aniversario. *
Ponto de vista: Funcio:
2 ra, reiine-te com o teu grupo de trabalho ¢ preparem os vossos argumer Exemplos para o argamento 0’3
Nata 1: niio é obrigatério utilizarcs o nimero de argumentos que aqui ¢ .
Nata 2: no verso da folha, encontram alguns lipos de argumentos de que se podem seevir
Argument .
Argumento 1
Argumento 2
Exemplos para o argumento n'4
Argumento 3 .
Argumento 4
Tribunal Literdrio do 8°F- Tribunal Literario do 8"F- 27 Edigdo

A

MrorTO

FLUP Pt o0

que a equipa oponente pode apresentar.

defenderes o teu ponto de vista

Nota: nio & obrigatério preen

heres o nimero de argumentos que agqui vas

4. Depois de completares os passos anteriores, és agora desafindo(a) a pensar em possiveis argumentos

4.1 Completa a tabela abaixo. Indica também exemplas de arpumentos de que te possas valer pata

Argumentos que possam  ser
apresentados pela outra equipa Como posso defender-me?
.
.
.
.
Pades recorrer, por exemplo, a ar e queser ione
» A propria historia do liveo;
» 0 mundo real - experi cias de outras pess :
+ 0 passado, outras épocas da Histéria
*  Faclos universais dos quais toda a genie tenha conhecimento.

Tribunal Literdrio do 8°F

figdo
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Anexo XXVI — Exemplos de Guido de Argumentacao preenchido
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Anexo XXVII - Planta de Sala de Aula aplicada para a realiza¢ao da 22 edi¢ao

Tribunal Literario 8F 2°Edicao

- =
- =

. e
e
I .

hitps; Mteacher gynzy com/pthoardi ]

Fonte: Gynzy.

Anexo XXVIII - Apresentacdo utilizada no decurso da 22 Edi¢ao

Tribun al N Abertura
Literério O iz declara o inicic do

tribunal e apresenta o caso.

De seguida, pede ao advogado
2°Edicao da vitma que explique a

maio de 2026 i acusagdo.

Perspetiva da vitima

1) O advogado da vitima desenvolve a
acusacdo - explica o que aconteceu e por * Em primeiro lugar, a vitima apresenta

que considera que os réus sdo culpados. o seu ponto de vista.
* De seguida, serd dada a oportunidade

de intervir a 3 test has d
2) O advogado do réu apresenta a oy NI SG I

versdo dos pais, tentando, assim, justificar a
atitude dos mesmos.
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Agora, é a vez do réu
apresentar a

sua
os
em

perspetiva sobre
acontecimentos

discussdo.
De seguida, terdo lugar

a participar na discussdo
3 testemunhas em
representacao do
acusado.

PROFESSORA JOANA CORREIA

* Por outro lado, o advogado do réu
reforca a defesa e tenta convencer o
juiz de que o seu cliente é inocente.

+ O advogado da vitima resume os

argumentos e reforca a culpa do

acusado.

ados inte

Gltima v

Decisao Final

O Juiz apresenta o veredito - dé o réu como
culpado ou como inocente - e justifica a sua
decisdo.

Anexo XXIX - Guido para “Durante o Tribunal” (22 Edigao)

mrorto 4

o
bl PR o to i
Tribunal Literdrio do 8°F - 2* Edigio
Durante o Tribunal...
[Nome: [ Grupe: | Data: 7 i |

A segunda edigio do nosso Tribunal Lilerdrio chegou! Mas no é sinal de que o trabalho tenha terminado.

Agora esti na hora de ouvircs & opinido des teus colegas ¢ de refletires sobre quais 03 contra-argumentos que vais
apresentar!

1. A medida que ouvires as i es d o poata de vista . regista
quais o3 argumentos ¢ exemplos que eles apresentam

Deveris, também, & semelhanga da 1* Edigiio, refletir sobre como poders contrapor os anzumentos’ exemplos

teus colegas que defend

apresentados.
1.1 Intervengio do advogado opositor

Fungao do colega Argumentos! cxemplos apresentados

Argumentos ¢ exemplos que
posso apresentar para
contrapor o que ofa
meu/minha colega disse

Tribunai Literdrio do 8 2* Edigio

oy
s

MPORTO

FLUP|

1.2. Intervengies da

Fungao do colegn Argumentos’ exemplos apresentados

Argumentos ¢ exemplos que
posso apresentar para
contrapor o que o/a
meu/minha colega disse

1.3. Primeira grupo de testemunhas

Tipa de testemunha ‘Argumentos/ exemplos apresentados

(da vitima ou do réu)

Argumentos ¢ exemplos que
posso apresentar para
contrapar  que fai dito pelas

testemunhas

Tribunal Literdrio do 8°F- 2° Edicdo
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A
g [PORTO 495

1.4, Intervengdes finais das testemunhas.

Tipo de testemunha Argumentos exemplos apresentados
(da vitima ou do réu)

Tribunal Literdrio da 8- 2* Edicdo

Anexo XXX - Exemplos do Guido “Durante o Tribunal” preenchido
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Anexo XXXI - Rubrica de avalia¢do utilizada na 22 Edigao

Avaliagéo Tribunal Literario 22 Edigédo

Muito Bom Bom Suficiente
Usododiscurso | O aluno apresentou | O aluno apresentou, | O aluno apresentou | O aluno apresentou
formal o linguagem | um discursabem- | na maiofia das um discurso um discurso

estruturado, Utllizou | vezes, um discurso | suficientemente escassamente
adequadamente | bem-estruturado. | estiulurado, tendo | estruturado.

20 points diversos conectores | Utllizou v Raraments ou nunca
para os diferentes | adequadamente | momentos. Utlizau | utiizou os
momentos do diversos conactores | os conectorss de do
Tribunal. Nao em varios dos discurse necessarios | discursa necessarios
recorreu aborddes | diferentes momentos | em alguns para os diferentes
linguisticos. Adaptou | do Tribunal. momentos da ‘momentos do
@ seu discurso ao araments recorreu | Tribunal. Recorreu | Tribunal. Recorreu
eontexto formal em | a b mas vezes fraquentemente a
questio, tendo linguistieos. No bordbes linguistioos. | bordbes linguistices.
recorrido, no maximo | geral, adaplou 0 seu | Apresentou algumas | Apresentou
duas vezes, a discursa ao contexto | dificuldades na bastantes
discurso informal. | formal em questdo, | adaptagio doseu | diiculdades na

tand recorrido, no | discurse a0 contexto | adaptagao do seu
maximo gl formal, tanco discursa a0 contexta
vezes, ao discurso | recorrida, no maximo | formal, tendo
informal. ollo vezes, a0 recorrido, ns minima
discurso informal. | dez vezas,
discurso informal.

Respeito O aluno nunca © aluno 0 aluno Qaluno
ntemompey as uma vez as noméaximo quatre | no minimo cineo

e wrasn | itervencBesda | intervencbes de s, as vezes as

para mienvr outros colegas, outros calegas, intervengses de intervengoes de
ou tendo-as respelado | outros : outros colegas.
atentamente @ eau tendo-as ouvido Raramente ou nunca

i 3 na ouviu

20 points aluno solicitou maioria das vezas. algumas vezes as Intervengoes dos
permisséa para Saboumavez,o | demonstrado algum | colegas nem
intervir, sempre da respel

rma ordeira e permissdo para mesmas. Salvone | pelas mesmas. O
speitosa para intervir, de forma | méximo quatra aluno raramente ou
todos os presentes. | ordeira @ respaitosa | vezes, o aluno nunca solicitou
para todos o5 solicitou permiss o issdo para
presentes . para intervir, de: Intervir de forma
Torma erdeira & ordsira e respeilosa
respailosa para para todos os.
todos os presentes. | prasntes.

Projegiodavoz | Oalunofoicapaz, | O aluno fol capaz, na | O aluno fol capaz, | © alune raramente

emlodasassuas | maiodadassuas | emalgumasdas | oununca foi capaz
. de e |[suas de projetar a vaz de

20 points projelaravozde  |projelaravozde | de projetar avaz de | forma audivel @
forma audlval forma audival & p udivel @ parcatival para fodos
percetivel para todos | percativel para todos | percativel para todos | os prasentes.

o3 presentas. 08 presantes. os prasentes.

Apresentagio de | O aluno apresentou | O aluno apresentou | O aluno aprasentou | © aluno aprasentou
s No |urés dois o apenas um
minima dois deles | sendo apenas dois | sendo um delas arguments,

s6lidos & deles slidos & s6lido @ cosrente | apresentando este

& polnts coerenlescomo | coerentes como | com o lema proposto | fathas ao nivel da
tama proposto e com | tema proposto e com | e com o ponta d solidez e da
aponiode vistaa | oponlodevistaa | vista a ser defendido. | coerdncia com o
ser defendido e um | ser defendide. OU O | OU O aluno tema propesto e
deies 6 cosrente | aluno apreseniou | apresentou apenas | ponto de vista
com o tama OU com | apenas dois um argumento, defendido. OU G
apontode vista. | argumentos, sendo | sendo este sblido e | aluno ndo fol cap:

astes sélidos & cosrante com o tema | de apresentar nem
coerentescome | proposto & com o
ipa:ubricmskar cominbrcprint

Muito Bom Bom Suficiente Insuficiente
tema propasto e com | panta de vista aser | defender nenhum
oponlodevistaa | defendido.
ser defendido.

Apresentagfode | Sempre que saluno | Os exemplos 0s exemplos 0Os exemplos

exemplos apreseniou pelos los
exampios, estes alunos foram. na sua | alunos foram, aluncs, raramente ou
faram dlaros @ maiorla, claros algumas vezes, nunca, foram claros

8 points coerentes comos | coerenles comos | dlaros e coerenles | e coerentes com os
argumentas argumentos Gom os argumentos | argumentos
indicados. O aluno | indicados. Pouces | indicados. Varies | indicados. Quase

sentir.se faihas falhas | sempre ou sempre
4 vontade o na clareza e na clareza & apresentaram faihas
confortavel com 0s | coerdneia. O aluno | coeréncia. O aluno | na clareza e
examplos demonstrou sentir-se | demanstrou ndo coerdncia. O alung
preparados sempre | 4 vontade & sentir-se 4 ventade e | demonstrou ndo
que fol desafiadoa | confortével comes | confortavel com os | sentir-se 4 vontade &
apresentd-fos. exemplos axemplos conforidvel com os
preparados na preparadas em exemplos
maioria das vezes | varias das vezes em | preparados, sempre
em que foi desaf que foi desafiadoa | ou quase semy
a los. q a
apresentados. OU O
aluno nio fol capaz
de apresentar
exemplos.
o o o O aluno demanstrou
histéria ter um profundo tor um bom ter um conhecimento | n3o ter o minimo
conhecimento o | conhecimento do | razodvel do text | conheciments do
texto dramitico em | texto dramatico em | dramdlico, tendo | texto dramatico @

18 points. esludo o baseou-se | estudo @ baseou-se | recorido nunca recomeu 4
na obra para na obra para escassamente & obra para supartar
suportaros seus | suportarosseus | obra para suportar | 0S Seus argumentos

o os tos | & exemplos. Hesitou
exempios, sam exemplos - contudo, | @ exempios. Hesitou | no minima cinco
nunca hesitar ao hesitou no méxima | enire Irds a quatro | vezes ao falar sobre
falar sobre a histdria. | duas vezes ao falar | vezes ao falar sabre | a histdria.

sobre a histria, ahistdria.

Proatividade 0 aluno sclicilou 0 aluno solicilou 0 aluno salicilou O aluno ndo solicito
para intervirpelo | para intervir pelo | para intervir pelo | para Interir
menos irbs vezes | menos duas vezes | menos uma vez mais | nenhuma vez além

8 points mais do que o mais do que o doqueominimo | do minimo
minima pela pela
pela professora. pela professora. professora. professora.

hips:utric maker comirubrcgrint

Fonte: Rubric Editor — Rubric Maker.

Anexo XXXII - Sinalizacdo

Para advertir.

ACABASTE DE

PERDER PONTO
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Para reforgar os bons comportamentos.

BOA!

PEDISTE PARA FALAR!

Anexo XXXIII - Tabela de pontos utilizada na 22 Edi¢ao

grupo vitima
d. formal & linguagem respeito projecdo da voz exemplos. ivi i total indivi
. 15 20 20 8 ) 8 16 95
20 20 15 8 8 8 16 95
10 10 10 5 3 2 [ 52
15 10 10 8 4 2 8 57
20 20 15 8 8 8 16 95
15 10 15 8 8 2 12 70
10 20 10 6 8 2 8 64
15 15 15 6 8 2 8 69
20 15 20 8 8 4 16 91
688
total grupo
grupo réu
d. formal & linguagem respeito projegdo da voz exemplos ivi i total it
o 20 20 15 8 8 2 16 89
15 20 20 8 8 8 16 95
10 20 10 4 ) a 8 6
15 20 10 4 3 2 12 69
15 20 20 8 8 6 16 93
10 15 10 4 2 2 4 47
15 15 15 8 8 8 8 77
| 10 | 20 | 10 | | | | 12 | 66
| 592
total eruno
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Anexo XXXIV - Ata redigida pelo Secretario

Primeira pagina

Segunda pagina

Terceira pagina
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Anexo XXXV - Resultados da Autoavaliagdo (22 Edi¢ao) - Google Forms

a. Reflexdo individual.

0 Tribunal Literéario tornou-me mais motivado(a) e interessado(a) nas aulas de Portugués.
11 respostas

6
5 (45,5%)
4
4 (36,4%)
2
1(9,1%) 1(9,1%) 0 (0%)

0 |

1 2 3

Desde que comegamos a preparar e realizar o Tribunal Literdrio, tenho menos vontade de faltar as
aulas.

11 respostas

5 (45,5%)

3(27,3%)

2 (18,2%)

0 (0%) 1(9.1%)
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Desde que comegamos a preparar e realizar o Tribunal Literario, sou mais pontual.
11 respostas

5 (45,5%)

4 (36,4%)

0 (0%) 1(9,1%) 1(9,1%)

0 Tribunal Literario ajudou-me a compreender melhor os dois textos estudados.
11 respostas

6 (54,5%)

4 (36,4%)

0 | |

Melhorei a minha capacidade de argumentacdo e de apresentar exemplos.
11 respostas

5 (45,5%)

4 (36,4%)

0

1 2
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Consegui demonstrar um bom conhecimento da histéria.
10 respostas

4

4 (40%) 4 (40%)

! 1 (10%)
0 (0%)
0 \

Fui capaz de respeitar os meus colegas quando intervieram, escutando-os com atengao.
11 respostas

7 (63,6%)

3(27,3%)

- TN i i
0 | |

Fui capaz de respeitar o Tribunal Literario, pedindo, de forma ordeira, para intervir.
11 respostas

5 (45,5%) 5 (45,5%)

0 | |

1 2 3
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Consegui adotar um discurso formal e mais adequado a sala de aula, utilizando os devidos
conectores e vocabulario.

11 respostas

4 (36,4%) 4 (36,4%)

1(9,1%) 1(9,1%) 1(9,1%)

Melhorei a projecdo da minha voz.
11 respostas

4 4 (36,4%)

3 (27,3%)

2 (18,2%)

1(9,1%) 1(9,1%)

Demonstrei iniciativa e interesse em intervir, além de quando a professora pediu.
11 respostas

5 (45,5%)

3 (27,3%)

1 (9,1%) 1(9,1%)
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A realizagdo dos Tribunais Literdrios contribuiu para a minha evolugao individual.
11 respostas

4

4 (36,4%)
3
3 (27,3%)
2
2 (18,2%) 2 (18,2%)
’
0 (0%)
0 \
1 2

B) Reflexdo sobre a turma.

O Tribunal Literario tornou os meus colegas mais motivados e interessados nas aulas de
Portugués.
10 respostas

4 (40%)

3 (30%)

2 (20%)
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Desde que comegamos a preparar e realizar o Tribunal Literdrio, os meus colegas sdo mais
assiduos.

10 respostas

5 (50%)

3 (30%)

0 |

1 2 3 4 5

Desde que comegamos a preparar e realizar o Tribunal Literario, os meus colegas sdo mais
pontuais.

10 respostas

5 (50%)

3 (30%)

1(10%) 0 (0%)

0Os meus colegas respeitaram-se entre si, escutando com atengao as diversas intervengdes.
10 respostas

5 (50%)

3 (30%)

1 (10%)

0 |
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Os meus colegas foram capazes de respeitar o Tribunal Literdrio, pedindo, de forma ordeira, para
intervir.

10 respostas

6 (60%)

2 (20%)

0 |

1 2 3 4 5

0Os meus colegas foram capazes de adotar um discurso formal e mais adequado a sala de aula,
utilizando os devidos conectores e vocabulario.

10 respostas

4 (40%)

3 (30%)

1
m ° (D%)
0 |

1 2

Comparando as aulas anteriores a realizagdo dos Tribunais Literarios com as aulas atuais, noto
uma melhoria geral ao nivel da organizagao da participagao.

10 respostas

5 (50%)

0 |

1 2
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Comparando as aulas anteriores a realizagdo dos Tribunais Literdrios com as aulas atuais, noto
uma melhoria geral ao nivel do respeito entre colegas.

10 respostas

6 (60%)
4
2
0 | |
1 2 5

Comparando as aulas anteriores a realizagdo dos Tribunais Literarios com as aulas atuais, noto que
a turma é capaz de adotar um discurso mais adequado a sala de aula.

10 respostas

8 (80%)

o 1% it
0

A realizagdo dos Tribunais Literdrios contribuiu para um melhor funcionamento das aulas de
Portugués.

10 respostas

5 (50%)

0 |
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Anexo XXXVI - Teste aplicado ao dominio da Educacao Literaria apds o segundo ciclo

de intervengdo®

Nome: Classificagiio: Professor:

Teste de Avaliagio 8” Ano
29 de maio de 2026
Educaciio Literiaria — “Vanessa Vai a Luta™
1. Seleciona a opelio correta.

deste texto dramitico sio

LI As personag
) Vanessa, Rodrigo, e, pai ¢ fada Marina.
b) Vanessa ¢ Rodrigo, apenas.

) Vanessa ¢ a mie, apenas.

d) Vanessa, Rodrigo, mie e Fada Marina

12, Como presente de aniversirio, Vanessa quer que a mie lhe compre
4) um Action Man.
) umametralhadora
) uma Barbie

4) um Dragonball.

considera que a filla a deve ajudar
4) nas tarefas domésticas mais do que o Rod

b} nas tarefas domésticas tanto como o Rodrigo.

14, ATada Marina sente-se

) Cansada e frustrada por Vanessa se reeusar a ir ao baile.

) Fe 2 por Vanessa aceitar ir ao baile.
) Desanimada e triste por Vanessa ndio querer ir de carruagem ao baile.
&) Otim

rofissionalmente,

ta e divertida por ir com Vanessa ao baile.

15, Apresenga da Fada Marina realga
) O gosto de Vanessa pelos contos de fadas.
b} As ideias preconcebidas relativamente &S menings.

16, Depois de a immd n
a) feliz.

b) triste.

) responsivel

&) indiferente.

r, Vanessa sente-se (duas opgdes)

17, No dia do seu aniversério. Vancssa recebe uma metralhadora, com a qual
a) promete defender a irm contra os estereotipos da sociedade.

b) promete defender o immio Rodrigo de todos 0s que Ihe quiscrem fazer mal.

<) promete defender o pai ¢ a mac contra todos os preconceitos.

d) promete defender a irma contra o Rodrigo ¢ as suas brincadeiras assustadoras.

18, Amicde Vancssa age de acordo com os esteredtipos da sociedade quando, por exemplo,
3) pede a0 Rodrigo para lavar a loiga.
b) indica a0 marido que prepare o seu préprio pequeno-almogo.
<) diz  filha que os rapazes nfo irio gostar dela caso ela nio se comporte como uma menina
d) niio obriga a filha a vestir aquilo de que ela nfo gosta

19, Vanessa finge escrever uma primeira carta a0 bebé, na qual
a) o aconselha a nascer rapaz.
b) o aconselha a nascer rapariga.
¢) o informa acerca das maravilhosas responsabilidades da vida adulta
d) refere a vida exigente dos homens.

1.10.  Depois de questionada em relagdo a0 sexo do bebé, a mie tenta

a) Evitar que Rodrigo ¢ Vanessa discutam por causa da metralhadora

b) Convencer Vanessa a experimentar o vestido que comprou para o seu aniversirio

<) Impedir que Vanessa a critique por andar sempre atarefada ¢ indisposta

d) Convencer Vanessa a experimentar a fantasia de soldado que comprou para o seu aniversirio.

9Algumas das questdes foram retiradas e/ou adaptadas do Teste Interativo da autoria da Aula Digital (Leya), bem

como do Teste de verificagdo de leitura incluido no manual Palavra-chave (Porto Editora), os quais podem se

encontrados nos apéndices VI e VII.
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Anexo XXXVII - Proposta de Resolugao

Nome:

[ Professor:

Teste de Avaliagiio 8° Ano
29 de maio de 2026
Educagiio Literdria — “Vanessa Vai 4 Luta”
1. Seleciona a opgio correta,

11, As personagens deste texto dramitico sdo
ai e fada Marina,

a) Vanessa, Rodrig P
b) Vanessa e Rodrigo, apenas.

©) Vanessa e a mie, apenas.

d) Vanessa, Rodrigo, mie e Fada Marina

1.2, Como presente de aniversirio, Vanessa quer que a mie lhe compre
) um Action Man.

b) uma metralhadora

) uma Barl
d) um Dragonball.

1.3, Amée de Vanessa considera que a filha a deve ajudar
s domésticas mais do que o Rodrigo

b} nas tarefas domésticas tanto come o Rodrigo

1.4, AFadaMarina sente-sc
a) Cansada e frustrada por Vanessa se
b) Felize, profissionalmente, realizada por Vanessa aceitar ir ao baile.
©) Desanimada e triste por Vanessa ndo querer ir de carruagem a0 baile.
d) Otimista e divertida por ir com Vanessa ao baile

1.5, Apresenga da Fada Marina realga
a) O gosto de Vanessa pelos contos de fadas,
B) As ideias preconcebidas relativam

s meninas.

1.6, Depois de a irmé nascer. Vanessa sente-se (duas opgdes)
a) feliz.
b) triste

<) responsivel.
) indiferente.

1.7, No dia do seu aniversério, Vanessa recebe uma metralhadora, com a qual
rain

a) promete defind ontra o tipos da sociedade
b} promete defender o irmio Rodrigo de todos os que Ihe quiserem fazer mal.
¢} promete defender o pai ¢ a mie contra tedos os preconceitos.

d) promete defender a irmi contra o Rodrigo ¢ as suas brincadeiras assustadoras

18 Amiede Vanessa age de acordo com os esteredtipos da sociedade quando, por exemplo,
a) pede ao Rodrigo para lavar a loiga
b} indica a0 marido que prepare o seu proprio pequeno-almogo.
¢ diza filha que os rapazes ni
d) nio obriga a filha a vestir aquilo de que cla ndo gosta.

o star dela caso ela nio se comporte como uma

19, Vanessa finge escrever uma primeira carta ao bebé, na qual
rapaz

a) o aconselha a nascer
b} o aconselha a nascer rapariga.

¢) o informa acerca das maravilhosas responsabilidades da vida adulta.
d) refere a vida exigente dos homens,

110, Depois de questionada em relagio ao sexo do bebé, a mae tenta
a) Evitar que Rodrigo e Vanessa discutam por causa da metralhadora

b} Convencer Vanessa a expe
¢) Impedir que Vanessa a critique por andar sempre atarefada ¢ indisposia.
d) Convencer Vanessa a experimentar a fantasia de soldado que comprou para o seu aniversirio

cntar o vestido que comprou para o seu aniversirio.

Anexo XXXVIII - Classificagcdes do Teste de Educagdo Literario aplicado a 29 de maio

de 2026

questiol.l | questiol2. | questiol3 | questiold4 | questdo 1.5. questio 1.6. | questio1.7. | questio1.8. | questiol9. | questio1.10 total

10 10 10 0 10 10 0 10 10 10 80
10 10 0 10 10 10 0 10 10 10 80
10 10 10 10 0 10 10 10 10 10 90
10 10 10 10 10 10 10 0 10 10 90
10 10 10 10 10 10 10 0 10 10 90
10 10 0 0 0 10 0 0 10 10 50
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100
10 10 10 10 10 10 0 10 10 10 90
10 10 10 10 10 10 0 10 10 10 90
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100
10 10 10 0 10 10 10 10 10 0 80
10 10 10 10 10 10 10 0 10 10 90

e o ) ) B
10 10 0 10 10 0 10 10 10 10 80
10 10 10 0 10 10 10 10 10 10 90
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100
10 10 10 10 10 10 10 10 10 0 90

Legenda

branco  cotagio mdxima

rosa zer0
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Apéndices

Apéndice | = Alunos beneficiarios do ASE

Apéndice F - Alunos beneficidrios do ASE

Ed - Ensino Secundario
ucagdo
Pré | 1°CEB | 2°CEB | 3°CEBR — P
Escolar Cirrificn Hamanitions| I P o
EscalioA | 36 2 1 21 15 18 2%
EscalioB | 20 23 20 13 10 12 18
Total 56 55 52 34 25 30 16

Legenda: Taxa, em percentagem, de alunos que beneficiam do apoio da agio social escolar (ASE), por escaldes e ciclos de escolaridade, no

AEPRLG.
Fonte: NOVAR. Ahmos

Fonte: Mauricio, 2026, p.44.

Apéndice lI- Video “Apresentacao de pontos de vista” (Escola Virtual)

e Apresentacao de pontos de vista @ °<8 1 e

Ligacdo:https://app.escolavirtual.pt/Ims/subjectsteacher/subjectresources/6660?pattern=&subjectsD
gac

esc=%5B%22Portugu%C3%AAs%22%5D&schoolYearsDesc=%5B%228.%C2%BA+An0%22%5D&label=%5B

%22V%C3%ADde0s%22%5D&themesHierarchiesTeacher=%5B%223114x24319488x24320260%22%5D)
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https://app.escolavirtual.pt/lms/subjectsteacher/subjectresources/6660?pattern=&subjectsDesc=%5B%22Portugu%C3%AAs%22%5D&schoolYearsDesc=%5B%228.%C2%BA+Ano%22%5D&label=%5B%22V%C3%ADdeos%22%5D&themesHierarchiesTeacher=%5B%223114x24319488x24320260%22%5D
https://app.escolavirtual.pt/lms/subjectsteacher/subjectresources/6660?pattern=&subjectsDesc=%5B%22Portugu%C3%AAs%22%5D&schoolYearsDesc=%5B%228.%C2%BA+Ano%22%5D&label=%5B%22V%C3%ADdeos%22%5D&themesHierarchiesTeacher=%5B%223114x24319488x24320260%22%5D
https://app.escolavirtual.pt/lms/subjectsteacher/subjectresources/6660?pattern=&subjectsDesc=%5B%22Portugu%C3%AAs%22%5D&schoolYearsDesc=%5B%228.%C2%BA+Ano%22%5D&label=%5B%22V%C3%ADdeos%22%5D&themesHierarchiesTeacher=%5B%223114x24319488x24320260%22%5D

Apéndice llI- Video “Argumentagdo Simples” (Escola Virtual).

e Argumentacao simples

Oralidade

® <=2 i@

(Ligacdo:https://app.escolavirtual.pt/Ims/subjectsteacher/subjectresources/6660?pattern=&subjectsDesc=%5B%22

Portugu%C3%AAs%22%5D&schoolYearsDesc=%5B%228.%C2%BA+An0%22%5D&label=%5B%22V%C3%ADde0s%22

%5D&themesHierarchiesTeacher=%5B%223114x24319488x24320260%22%5D )

Apéndice IV - Exercicios propostos pelo manual adotado (Guido de Leitura) para

»n u

sintese dos capitulos “A estagdo do verao”,

do outono” e “A estagao do inverno.”

”n u

Paréntese das murmuragoes”, “A estacido

Il - A estacédo do verdo — Parénteses das murmuragdes

1 sobre o I b:

prolongue |  depressa | | estreladas | { ardente | passe [ felicidade )

e nottes

0O verdo passou muito a. com um sal b.
< & sempre escasso.

. porque o tempo da d.

O Tempo & uma entidade compiexa: quando queramos que se &. .
el foge; quando desejamos que 1. ele daixa-se estar capricho-

< GUIAO DE LEITURA *
0 Gato Malhado e a Andorinha Sinha

1ll - A estagdo do outono — A estacéo do inverno

1. Legend: laty tes momentos finals da obra.

somenta
2. Seleclona as duas opgdes qu «0 namoros do Gato
rinha Sinhd, durante essa estacao.
O opar aco, porvezes,

8) () O par dava longos mergulhos no lago. assistla s atuacfes do Rouxinol e
pouco falava.

©@Qo tnhaci

D) () A Andorinha Sinhé era clumenta da relagéa do Gato com a Golabelra.

3. Associa as afirmagoes as respativas personagens.

a. eAndorinha néo pode. ndo pode casar,
com gato casarts [paginaT2)

&

-~

e Go @

b. «Gnde jd se vi uma andorinha, linda
andorinha, lotca andorinha, as voitas
‘com um gato?s (pagna )

<. «Ave Maria Chela de Graca, andam dizendo,
‘andam dizendo, eu n3o acredito, eu nso acreditor
(pagina 71)

d. «Pata com pato, pomba com pombo, cadela
com cao, galinha com galo, andorinha com ave,
gata com gato.» (pagina 72)

e. «Uma andorinha, da raga voldtil das andorinhas, . & )

namorangio com um gato. da raga dos felinos?s
(pégina 71
24 Comenta a reagao dos habitantes do pargue a historia de amor e erftica que
Ina osta Implicita,

a Ind Jugao dos folracabida pala comunidade.

123

24
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https://app.escolavirtual.pt/lms/subjectsteacher/subjectresources/6660?pattern=&subjectsDesc=%5B%22Portugu%C3%AAs%22%5D&schoolYearsDesc=%5B%228.%C2%BA+Ano%22%5D&label=%5B%22V%C3%ADdeos%22%5D&themesHierarchiesTeacher=%5B%223114x24319488x24320260%22%5D
https://app.escolavirtual.pt/lms/subjectsteacher/subjectresources/6660?pattern=&subjectsDesc=%5B%22Portugu%C3%AAs%22%5D&schoolYearsDesc=%5B%228.%C2%BA+Ano%22%5D&label=%5B%22V%C3%ADdeos%22%5D&themesHierarchiesTeacher=%5B%223114x24319488x24320260%22%5D
https://app.escolavirtual.pt/lms/subjectsteacher/subjectresources/6660?pattern=&subjectsDesc=%5B%22Portugu%C3%AAs%22%5D&schoolYearsDesc=%5B%228.%C2%BA+Ano%22%5D&label=%5B%22V%C3%ADdeos%22%5D&themesHierarchiesTeacher=%5B%223114x24319488x24320260%22%5D

Apéndice V - Paginas do manual adotado (Cameira et al, s.d.) utilizadas para consulta

de articuladores e vocabulario

[PRr——— i;%
() NAPONTA DA LINGUA e
Articuladores e expressdes Uteis para...
Apresentar o sobjeton que vou descrever ———_
imagem/No retrataNo quadro podemos
Esta personagem princips) & bastante:
que vou desenvolver domeu texto Este é um obyeto do quotidtano, mas
~ Atuaimente ~ Em pramero kgar >
e = Caracterizar cosrentemente o meu obieta — —
Frequentemente. ~ Em segundo lugar Em grande planoMNum segundo plana/
na comunicagso soctal ~ Deposs Ao fonge/hio perto
— Nos media ~ Considerando as caractertsicas fiscas, rata-se de/
ki T Emmgule Tt e conte 0 cotaste e s e 8 2t
g - o akzea
~ Hé uma problematica que ~ Logodepos S
= - Se tivermas em conta os pormencres, note-se
~ Aafrmaciofacio pode se &
P s i i
~ Esta tematica tem virtas e
perspetivas -
~ Este assunto apresenta aspetos
negativos e postivos Adicionar Contrastar | tocszrnotempe ‘ Localizar no espaco
~ Os contos/as personagens For exemplo E ~ Mas \ Quando  — Depas ~ Nesse/  — Dentio
Ce ver ~ Ainda — Todavia — Enquanto  — Ao mesmo naquele . No interior
S e Tambem ~ Contudo - M tempo que bow - _u
£ que acontece com ~ Nem ~ Porem ~ Amesge — Desteque| AR _ Nomewde
Eocasode ~ Bem como ~ Pelo contririo ~ Assmque — Emtio o ~ Em
Reformular Do i mads opaskso — Depassque — Armero fonge  pormenor
Por outras palawras Ousefa ~ Além disso ~ Por um lado/por outro |~ Logo que. Deposs Debatco . Em grande
Mais precisamente Asaber — Nem_nem fado Emcms  plano
Chter s = - = Mo st Exprimic comsequéncia
Melbor dizendo Entre outros ~ Mais ainda e A eniiada
Noutros termos De outro modo Exprimiraltemativa | _ RS ‘ Para (que)
Numa palavra ~ Rssrando Conceder - 0u Porconsgute o)
Ou antes i Embora ’ Ora..ora Darque ‘ o "’"“’i
Mats corretamente "": e ~ Apesarde Fosse._fosse ks ol s ey,
= Pomsconchd ~ Aindaque |~ Oue_quer De g modo que o Como de
~ Emconcsszo — Macmoque ou_ou abpstin
~ Conckando = Seps_sam |
Sebem Exprimic condiclo
a5 minhas idelas ~ Por todos estes motvos. 4 ,,,.,"::,, Em atermatva Conclalr'
Em resumo ~ Fnaimente o \ Portanto Em condusso
~ Emsuma = ::n Exprimircasa Comparar N mms_ = :;" :S;:nm
C““‘""" oy P ~ Porque ~ Como Ansoserque
“omo sintese ~ Enfm o T Dar
= A Visto que ~ Amencs que Db
Fazendo um baiango ~ Para terminar Sds v o 2 Excetose Poss Ay
Devidoa Do mesmo mods que |
sintese ~ Por gtmo i P
Dado que como | .
~ Em poucas palawas - % Pk iiats: || * aschens:
~ Jique | i corci o
o
238 o
Falta-te a palavra?
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Apéndice VI - Teste Interativo da autoria da Aula Digital (Leya)

O que detenmina o sexo do bebé & indiferente para os dois imios.

acemselhi-lo 2 ser rapaz

oooo

[[] e inicio da cena VI, Vanessa finge eserever uma carta 0 bebé 2

A gravidez da mie de Vanessa foi d: to deszjada.

8. Completa o texto sobre a peca Fanessa vai d lura, selecionande as opeies corretas.

No sen aniversirio, Vanessa recebe ([ uma Barbie nova ¢ wma fita de cabelo | Juma
Barbie nova & um Agtion Man | ] uma Barbie nova e um servigo de masa). Quem Ihe
oferecen a bonsca fii ([ tia Marilia | (J o irm3o Rodrigo | (] a Fada Mariaa) O momento
‘mais feliz do seu aniversirio acontecen quando ¢ [] ficon a saber o sexo do bebé | [ Ihe
cantaram os parzbéns em familia | [Jreceben 2 metralhadora que padiza)

3. Seleciona 2 opgio correta,
Noms:
A mis de Vanessa considera que a filha 2 deve gjudar
Ano:
— o= tarefas domésticas mais do que o Redrigo
Professor:
o= tarefas domésticas tasto como o Rodrige.
1 Seleciona as personagens da peca Fanessa vai & luta, de Luisa Costa Gomes.
D Vanessa
4. Seleciona 2 opcio correta.
O Radieo o
O Vanessa queria uma mefralhadora com prenda de aniversirio porque & um brinquedo
O D barat = tsistents.
Wi,
O - O e
O 5. O weewmeasm
O Fada
D Barae 2 eas pilban
2 Associa cada personagem 3 atividade que realiza, no inicio da Cena [ de Fanmessa vai d
5. Selecioma 2 opcio correta,
A presenca da Fada Marina realga
Vamessa e . Bripea no ok
e [ oot o Vaesa el cowtos de ol
Rodrizs . TRRREEN
o . O as idsias preconcebidas relstivamente is meninas,
v * Lava s
6 Associa cada informacio i respetiva carta que Vanessa escreveu 2o behé que vai nascer.
9. Seleciona 2 opciio correta.
2.0 bebé deverd ser d [im)== -
b. 0 bebs deve ser tm menino. ([ Sezumda carta | (] Primeira astay
. Se for mening, 03 pais v deixar Vanessa em paz. ( [ Sezunda carta | [ Primeira casta) Vanessa acaba por recaber no seu aniversirio
d. 8 for menina, terd de usar vestidos. ([ Sszunda earta | (] Primeira cata)
. Se for menina, pode jozar 2 bola & andar  pancada. ([ Sazunda earta | (] Pripagira cast=)
D todos os presentes que desgjava.
Classifiea 29 afirmaces como verdadeiras ou faksas,
I:I Ppresentes fipicos de menina = um presents inesparado.
Vendadejira Faka
[0 [ o fnal s cbre Vamessa iz 3 i que s ser quem e quiser D apenzs prasentes tipicos de menina.
D Quando Vanessa perzunta 3 Mie se prafire ter um menino ou uma
menin, ssta responds que & indifsrent.
10. Seleciona duas opeées.

Depois d 3 i nascer, Vanessa sente-se

O s
O e
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Apéndice VII - Teste de verificagao de leitura incluido no manual Palavra-chave

(Porto Editora)

Palavra-chave, Porfugués, £° ano

Vanessa Vai a Luta,
de Luisa Costa Gomes

Seleciona as opgies cometas, de acordo com a obra.

1. As personagens deste texto dramético sdo
Ay -\’_\,- ‘anessa, Redrigo, mée. pai e fada Marina. (C) -\’_\; ‘anessa e fada Marins, apanas.

(B) -"_\,- anessa e Rodrigo, apenas. (D) '\'_\,' ‘anessa, Rodrigo, mae. tio e fads Marina.
2. Como presante de aniversaric, Vanessa quer que a mée |he compra

{A) {__} um Action Man. (C) () uma Barbie.

(B) {_} uma metrathadora. (D) {_} um Dragonball.

3. Os peis de Vanesza conversam sobre & forma como os filhos
{A) ¢ _} interagem com os bringuades e coma & semelhante 20 seu tempo de infincia.
(B) { ) interagem com os brinquades & como & diferente do seu tempa de inféncia.

cy -"_\,- falam enire si & as preferéncias que evidenciam, semelhantes s da sua infancis.
(D) () discutem as suss cpinides e fazem prevalecer os seus pontos de vista.

4. Vanessa pretende que o seu irm3o Rodrigo |he empresie a sua metrslhadora &, para isso,
{A) {  conta uma histéria scbre fadas. {C) ¢} assusts-o com brinquedas horrendos.

(B) {_} conta ums histéris sssustadora. (D) ) pedle sjuda & mée para o tentar convencer.

5. anessa finge escrever uma carta ao bebé, na qual

{A) | o sconselha a nascer rapaz. (C) -:_\,- oinforma acercs das maravilhosas
(B) {_} o sconselha a nascer respansabiidades da vids adults
rapariga. (D) {_} refere = vida exigente dos homans.

6. Depois de questionada em relagdo a0 sexo do bebé, a mie tenta

(A} {_: evitar que Rodrigo & Vanessa discutam por causa da metralhadora.

(B) {} convencer Vanesss s experimentsr o vestido que comprou para o s aniversénio

(C) {_} impedir que Vanessa s criique por andsr semgre aterefada & indisposta.

(2] -\’_‘,- convencer Vanessa a exparimentar & fantasia de soldado gue comprou para o seu aniversério.
T AFads Marina sente-za

{8) ) canssda & frustrsda por Vanessa se recusar 8 ir ao baile.

(B} {_ feliz &, profissionalments, reslizads por Vanessa aceitar ir so baile.

<)

(D) ¢ _} ofimista e divertida por ir com Vanessa 2o baile.

{ ”,- desanimads & triste por Vanessa ndo querer ir de carrusgem &0 baile.

8. Mo dia do seu aniversario, Wanessa recebe uma metralhadora, com a qual
A} ! ”,- promete defender a im& contra os esteredtipos da sociedade
(B} ¢ _} promate defender o iméc Rodrige de todos os que Ihe quiseram fazer mal.
{c)y -\’_\,- promete defander o pai e a mée confra todes os preconceitos.
(D) -"_\,- promete defender a im& contra o Rodrigo e as suas brincadeiras assustadaoras.
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