[BPORTO

FLU P FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

MESTRADO EM ENSINO DE GEOGRAFIA NO 32 CICLO DO ENSINO BASICO E NO ENSINO SECUNDARIO

CIDADES (IN)VISIVEIS: Ensaios de
Geografia no Ensino Basico e Secundario

Ana Filipa da Silva Ferreira da Costa

M

2026



Ana Filipa da Silva Ferreira da Costa

CIDADES (IN)VISIVEIS: Ensaios de Geografia
no Ensino Basico e Secundario

Relatdrio realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Geografia no 32 Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario, orientada pela Professora Doutora Elsa Maria

Teixeira Pacheco.

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

2026



O

Este trabalho esta licenciado ao abrigo de uma licenga CC BY 4.0



Ao meu filho David, para que saiba que nunca é tarde para mudar.



Sumario

Declaracdo de honra / Declaration 0f HONOUT .........coouiiiiieieeee ettt 7
F Yo =T [Tl 0 1= Y o F PSS 8
RESUMO.cciiiiiiiii ittt bbb e e e s sba e e e s era e e e s snat e e s san 9
LAY o1 1 Tl O TP P PP PO PPPRPPR 10
INAICE B QUAAIOS «...ecvivevieecectctetetee ettt ae bbbttt s et bes et ss s s aeaebesasanas 11
INAICE 8 TADEIAS.....vvvvieiecectcte ettt ettt sttt ettt bbb e st et e s s sn s ae s b s nnas 12
INAICE 8 GIAICOS...uvivvvieieeeceeteteteeee ettt ettt a bbb et ettt s s st b s snas 13
FRe oIz L= =8 L LT 14
(G [o 1Y T4 o T T O T S OO TP UOPTOPPPTRTPRTON 15
Lista de abreviaturas € Siglas......cuuii it esaaee s 17
FRAGIMENTO | ittt ettt ettt ettt ettt ettt ettt ettt et et ee e e e e et e e e e e e e e e e eeeee e e e e e e et e e e e s eseneseseeenenenenenenen 18
FRAGIMENTO I c.eeeieieieieiiiiieieieie ettt ettt ettt ettt ettt ettt e et et e e e e e e et e e e ee e eeeeeeeee e e e ae e e e ee e e s eseneseseeenenenenenenen 19
[a T oo [0 o= o TSR 21
1.Introducdo a Calvino e as Cidades INVISIVEIS .......cccccuiieiiciiee et 24
1.1. A cidade para além do que se mede: conceitos e abordagens na Geografia .................... 25
1.2. A cidade que se vive: praticas, percursos € mapas interiores.........ccccoceeeeeiveeeeccrveeesecnnennn 28
1.3. A cidade que se sente: espaco vivido, simbolos e invisibilidades .........ccccccceveieieeeinnnnnn. 30
1.4. Perspetiva educacional: afetos, curriculo e transformagdo pedagodgica..........cccvveeennnenn. 32
1.5. A cidade que se imagina: uma leitura das cidades (in)visiveis no ensino da Geografia..... 36
2.Explorar a cidade invisivel: contexto e metodologia de investigagdo .........cccceecveeeeecreeecennnee. 38
2.1. A investigacdo-agdo no ensino da Geografia......cccueeeeciieieiiiiii e 39
2.2. Contexto educativo e caracterizagdo das turmas ........cccceeeciieeeciieee e 42
2.3. Desenho da intervengdo PedagigiCa ......cceecuiieeeiiiee et et 46
2.4. As atividades desenvolvidas nas aulas: outros caminhos para descobrir a cidade............ 51
2.4.1. Aulas de ENQUAAIrameENnto .....cccuieieiciiie ettt etee e e e e erae e e ae e e nres 53
2.4.2. AS QUIAS CaIVINO ..ottt s 54
2.4.3. Exemplos de atividades desenvolvidas..........ccceeiieiiiiiiiiiiie e 55
2.4.4. Produgdes € Reag0es dos aluNOS..........uuieiiiiiiiciiiiiieec et e e 57
2.5. Instrumentos de recolha de dados........coooveeriieiiiiene e 60
3.As cidades dos alunos: analise das percecdes e das experiéncias do espaco urbano............. 68



3.1. A cidade que os alunos veem (ver - observagdo da cidade) ........ccccceeeereeecieesieescieecieens 69

3.2. A cidade que os alunos sentem (sentir - afetos e Pertenca).......cccecvveeecreeevieescieeecieesineens 71
3.3. A cidade que os alunos revelam (revelar - produgdes dos alunos).........cccceecveeeeecreeeeennee. 77
3.4.Novos olhares sobre o espago urbano (imaginar - comparagao pré e pos).......ccccceeeeenneen. 82
0o a1 o [T = Tolo 1T a1 = LSRR 85
Fragmento Il — A Cidade ReVElada ........ccocuviiiieiiie e e 90
Refereéncias BibliOgrafiCas .......cccciiii i e et e e aaee s 91
AANEXOS ..ttt ittt e st e e st ee e a e e e s et e e s e e e e e s s raaeessan 93
ANEX0 1 — INQUENITO INICIAIL ..o.eviieeiiieee ettt e et e e e e bte e e e ebae e e s eneeeeeeaes 94
ANEXO 2 = INQUENITO FINAI ..ciiiiiiiieieiiie ettt e e e s saaa e e e s araeeessnneee s 100
Anexo 3 — Modelo de autorizagdo de protegdo de dados ........cceevcvieeeriiiieeeiiee e 107
Anexo 4 — Planificagdes das aulas CalViNo .........ceoeciiieiiiiiieecciiee et e 108
Anexo 5 — Enquadramento das aulas CalViNo .......ccuvieiiciieeicciiee st 118
Anexo 6 — Aula Calvino: As cidades OCUIAS......ccoceirriiiriiieiie et 119
Anexo 7 — Aula Calvino: As cidades € 05 SINAIS .....ccceeeriieriieeiniieniee e 121
Anexo 8 — Aula Calvino: As cidades SUDLIS ......c...oovieiieiieiii e 124
Anexo 9 — Aula Calvino: As cidades € @S TFOCAS ....cueerveeriierierieeieeiee ettt 126
Anexo 10 — Aula Calvino: As cidades CoONtINUAS.......cceerierieriieeeeesee e 128
Anexo 11 — Aula Calvino: As cidades € 05 IMOItOS ......eevueeriiriieieeieesiee st 130
Anexo 12 — Aula Calvino: As cidades € 0 DESEJO .......ueeeecurieeeeciiieeeitieeeecrreeeesieeeeeetaeeeesaaeee s 132



Declaragdo de honra / Declaration of Honour

Declaro que o presente relatério é de minha autoria e ndo foi utilizado previamente
noutro curso ou unidade curricular, desta ou de outra instituicdo. As referéncias a
outros autores (textos, trabalhos, ideias) respeitam escrupulosamente as regras de
atribuicao de autoria e encontram-se devidamente indicadas no texto e nas
referéncias bibliograficas, de acordo com as normas de referenciacdo. Tenho

consciéncia de que a pratica de plagio e auto-pldgio constitui um ilicito académico.

| hereby declare that this report is of my authorship and has not been used previously
in another course, degree, curricular unit or subject, at this or any other institution.
References to other authors (statements, ideas, thoughts) scrupulously respect the
rules of attribution and are duly indicated in the text and bibliographical references, in
accordance with the rules of referencing. | am aware that the practice of plagiarism

and self-plagiarism is an academic offence.

Declaro, ainda, que utilizei ferramentas digitais, incluindo inteligéncia artificial
generativa, exclusivamente como apoio a revisao linguistica, reformulacdo pontual de
frases, formatacdo do texto e como recurso pedagdgico no desenvolvimento de
atividades didaticas, nomeadamente na criacdo de imagens a partir das descricdes
produzidas pelos alunos. Todo o conteudo cientifico, analise e interpretacao

apresentados sdao da minha responsabilidade.

| further declare that | have used digital tools, including generative artificial
intelligence, exclusively to support linguistic revision, occasional sentence
reformulation, text formatting, and as a pedagogical resource in the development of
didactic activities, namely in the creation of images based on students’ written
descriptions. All scientific content, analysis, and interpretations presented are entirely

my own responsibility.
Porto, Maio de 2026

Ana Filipa Costa



Agradecimentos

A realizacdo desta dissertacdo nao teria sido possivel sem o apoio, a orientacdo e a

presenca de varias pessoas ao longo deste percurso.

Comeco por agradecer a Professora Elsa Pacheco, pela paciéncia, orientacao,
disponibilidade e pelas leituras criticas que ajudaram a clarificar ideias que pareciam

nao ter fim e a aprofundar o olhar sobre a cidade e sobre o ensino da Geografia.

Agradego também a escola Secundaria D. Maria Il em Braga onde decorreu a Pratica de
Ensino Supervisionada, bem como aos professores e colegas que acompanharam este
processo, em especial ao Professor cooperante Jodo Nuno Mendes, pela oportunidade

de experimentar, errar, questionar e aprender em contexto real de sala de aula.

Um agradecimento muito especial aos alunos que participaram neste trabalho. Foram
eles que deram sentido as atividades realizadas e que, através das suas palavras,
experiéncias e percecdes, mostraram que cada cidade contém muitas cidades dentro

de si.

Aos colegas de percurso académico, em particular a Maria, pela partilha constante,

pela entreajuda e pela companhia ao longo deste caminho.

A minha familia, pelo apoio silencioso que tornou tudo possivel, incluindo os meus pais

pelo incentivo e confianga.
Ao Carlos, por segurar o forte nos momentos em que o tempo parecia ndo chegar.
Ao meu filho David, para que saiba que nunca é tarde para comecar um novo caminho.

Por fim, em memadria da minha avoé.



Resumo

Este estudo explora formas alternativas de ensinar e aprender a cidade no contexto da
educacao geografica, inspirado na obra As Cidades Invisiveis de Italo Calvino (1972).
Parte-se da ideia de que a cidade ndo pode ser compreendida apenas através dos seus
elementos mensuraveis e observaveis, mas também através das experiéncias vividas,

percecdes, memorias e significados atribuidos pelos individuos.

Desenvolvida no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, esta investigacdo adota
uma abordagem de investigacdo-acao, articulando a intervencao pedagdgica com a
reflexdo sistematica sobre a pratica. O estudo foi realizado com duas turmas do 11.2
ano e integrou tanto aulas de caracter mais tradicional como atividades exploratdrias
inspiradas na obra de Calvino, que procuraram envolver os alunos na observacao, na

vivéncia e na interpretac¢do do espaco urbano de forma mais abrangente.

A recolha de dados incluiu questionadrios, producdes escritas e visuais dos alunos e
observacdo em contexto de sala de aula. A analise seguiu uma abordagem mista,
combinando procedimentos quantitativos com analise qualitativa de conteudo (Bardin,
2016), permitindo identificar diferentes dimensdes da relacdo dos alunos com a
cidade: a cidade medida, vivida, sentida e imaginada. Os resultados sugerem que a
integracdo de dimensdes sensoriais, simbdlicas e experienciais no ensino da Geografia
contribui para o desenvolvimento de uma compreensao mais critica, reflexiva e
significativa do espaco urbano. Verificou-se uma evolucdo nas representacoes dos
alunos, que passaram de uma visdao predominantemente descritiva para leituras mais
interpretativas e pessoais, evidenciando a importancia das dimensdes afetivas e

subjetivas na construcdo do conhecimento geografico.

Deste modo, evidencia-se o potencial de abordagens pedagdgicas alternativas no
ensino da Geografia, demonstrando que ensinar a cidade pode ultrapassar as suas
estruturas formais e constituir uma oportunidade para explorar as multiplas “cidades

invisiveis” que coexistem no mesmo espaco urbano.

Palavras-chave: Ensino da Geografia; cidade; investigacdo-acao; espaco vivido;

topofilia



Abstract

This study explores alternative ways of teaching and interpreting the city within the
context of Geography education, inspired by Italo Calvino’s Invisible Cities (1972). It
starts from the idea that the city cannot be understood solely through measurable and
observable elements, but also through lived experiences, perceptions, memories and

meanings attributed by individuals.

Developed within the framework of the Supervised Teaching Practice, this research
adopts an action-research approach, combining pedagogical intervention with
systematic reflection on practice. The study was carried out with two 11th grade
classes and included both more traditional lessons and exploratory activities inspired
by Calvino’s work, designed to engage students in observing, feeling and interpreting

the urban space in different ways.

Data were collected through questionnaires, students’ written and visual productions,
and classroom observation. The analysis followed a mixed approach, combining
guantitative procedures with qualitative content analysis (Bardin, 2016), allowing the
identification of different dimensions of students’ relationships with the city: the
measured, lived, felt and imagined city. The results suggest that the integration of
sensory, symbolic and experiential dimensions in Geography teaching contributes to
the development of more critical, reflective and meaningful understandings of the
urban space. Students revealed a shift from a predominantly descriptive view of the
city towards more interpretative and personal readings, highlighting the importance of

affective and subjective dimensions in the construction of geographical knowledge.

This study reinforces the potential of alternative pedagogical approaches in Geography
education, showing that teaching the city can go beyond its formal structures and
become an opportunity to explore the multiple “invisible cities” that coexist within the

same urban space.

Key-words: Geography education; city; action-research; lived space; topophilia
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Glossario

Topofilia - Ligacdo afetiva e simbdlica entre o individuo e o lugar, construida através de

experiéncias, memorias e significados atribuidos ao espago (Tuan, 1977).

Espaco vivido - Dimensdo do espaco associada as experiéncias, percecdes e praticas

quotidianas dos individuos, incluindo afetos, memarias e significados (Lefebvre, 1991).

Espago concebido - Representacdo abstrata e técnica do espaco, produzida por
especialistas através de mapas, planos e instrumentos de ordenamento (Lefebvre,

1991).

Espago percebido - Dimensdo do espaco relacionada com as praticas e usos
quotidianos, incluindo percursos, rotinas e formas de apropriacao do territério

(Lefebvre, 1991).
Investigacdao-acgao - Abordagem metodoldgica que articula interven¢ao pedagégica
com reflexdo sistematica sobre a pratica, permitindo ao professor atuar

simultaneamente como docente e investigador.

Analise de conteudo - Técnica de anadlise qualitativa que permite identificar padrdes,
categorias e significados em dados discursivos, como textos ou respostas abertas

(Bardin, 2016).

Cidade vivida - Dimens3o da cidade associada as praticas quotidianas, percursos e

experiéncias concretas dos individuos no espago urbano.

Cidade sentida - Dimensdo da cidade relacionada com afetos, emocgdes, memdrias e

percecdes subjetivas do espaco urbano.

Cidade imaginada - Representacdo simbdlica e projetada da cidade, construida a partir

da imaginacdo, expectativas e interpretac¢des dos individuos.

Cidade medida - Dimensdo da cidade analisada através de indicadores quantitativos,

dados estatisticos e representacdes cartograficas.

15



Placelessness (ndo-lugar) — Conceito que descreve espacos desprovidos de identidade,
singularidade ou significado, resultantes da homogeneiza¢do das paisagens (Relph,

1976).

Pessoa-territdrio — Conceito que expressa a relagao entre o individuo e o espaco,
considerando o territério como parte integrante da experiéncia e identidade pessoal

(Berque, 2010).
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FRAGMENTO |

Durante muito tempo pensei que conhecia a cidade.

Percorria as mesmas ruas, passava pelas mesmas pracas, reconhecia os edificios e até

as pessoas me eram familiares. Pensava que a cidade era aquela, que via todos os dias.
Mas, ao ouvir os alunos a falar, percebi que cada um habitava uma cidade diferente.

Foi entdo que compreendi que, dentro da mesma cidade, existem muitas outras:
cidades feitas de memdarias, de percursos invisiveis e de lugares importantes que eu

propria nunca tinha reparado.

Descobri assim que Braga nao era, apenas, a minha cidade.

Era também a cidade deles.

18



FRAGMENTO Il

A cidade que n3o se mede

Quando caminhamos, fazemos da cidade aquilo que a lingua faz as palavras: torcemo-
las, juntamo-las, inventamos sentidos que nunca estiveram no dicionario. Em Michel
de Certeau (1984, p. 103), caminhar é “ter falta de lugar”, uma espécie de processo
indefinido de estar ausente e a procura de um préprio. Essa falta de lugar é
precisamente aquilo que ndo entra nos quadros estatisticos: o desvio para a padaria, o

atalho entre ruas, o passo mais lento quando na rua se ouve um barulho.

A cidade que se mede fica algures |a em cima, no olhar de um cartégrafo, na imagem
aérea, na planta técnica. A cidade que se vive nasce cd em baixo, a (na) altura dos
passos, onde o passeio esta esburacado e o semaforo é demorado. Certeau (1984, p.
97) lembra-nos que os utilizadores “escrevem” a cidade com os pés tracando uma rede
de relacdes que escapa a legibilidade pandtica?, essa vigildncia constante. Essa escrita

ndo tem legenda, mas tem corpo, cansa¢o, medo e desejo.

E por isso que se pode dizer que a cidade nunca se mede totalmente. Porque 0s passos
nao tém propriamente uma escala, o olhar ndo tem legenda e o medo de atravessar
determinado cruzamento ou uma rua mais escura, ndo entra em nenhuma estatistica
ou medicdo. A cidade medida aparece nos mapas, nos indicadores; a cidade vivida

nasce na experiéncia quotidiana de quem a percorre.

Foi precisamente neste intervalo entre a cidade representada e a cidade vivida que se
desenvolveu a experiéncia pedagdégica que deu origem a este trabalho. Tal como cada
cidade comeca com uma ideia, e se torna um lugar onde as pessoas vivem, este

relatdrio tornou-se um espaco de partilha por si s6. Ao convidar os alunos a observar,

descrever, sentir e representar a cidade a partir das suas proprias experiéncias,

! Legibilidade pandtica: conceito associado a vigilancia centralizada e & possibilidade constante de
observacgao.

19



tornou-se possivel revelar uma outra dimensao do espaco urbano: aquela que ndo
aparece nos manuais, mas que estrutura profundamente a relagao dos individuos com

o territdrio.

Como lembra Italo Calvino em As Cidades Invisiveis (2015, p. 19), “(...) a cidade ndo
conta o seu passado: contém-no como as linhas da mao, escrito nas esquinas das ruas,
nas grades das janelas, nos corrimdes das escadas, nas antenas dos para-raios, nos
postes das bandeiras, cada segmento marcado por sua vez de arranhdes, riscos, cortes
e entalhes”. Aprender a ler a cidade pode significar, por isso, aprender a reconhecer

essas marcas invisiveis que atravessam o espago urbano.

20



Introducgao

“Os olhos ndo veem coisas, mas figuras de coisas que significam outras coisas.”

(Calvino, 2015, p. 22).

Seguir um manual é facil. H4 um indice, conceitos definidos, mapas e graficos para
interpretar e um programa curricular a cumprir. Ensinar a cidade pode parecer, a
primeira vista, um exercicio relativamente simples: explicar fun¢des urbanas,

identificar padrdes espaciais, analisar dados e representar o territdrio.
Mas a cidade ndo se esgota no que se pode medir.

E neste desfasamento entre a cidade que se ensina e a cidade que se vive que se
inscreve o problema desta investigacdo. A cidade é também um lugar de encontros,
memodrias, sons, desigualdades e significados que moldam a forma como cada pessoa a
habita, e a interpreta. No ensino da Geografia, o espaco urbano é muitas vezes
apresentado através de mapas, niumeros, conceitos e termos técnicos, privilegiando
aquilo que pode ser observado e quantificado. Esta abordagem, embora necessaria
para a compreensao das dindmicas urbanas, pode conduzir a leituras superficiais do

espaco urbano e favorecer uma visao uniformizada das cidades.

O espaco urbano é também composto por dimensdes simbdlicas, afetivas e sensoriais,
qgue influenciam a percegdo e a experiéncia dos individuos. Membdrias, afetos, cheiros,
sons, percursos quotidianos e lugares com significado fazem parte da relacdo que cada
um de nds estabelece com o espaco urbano e contribuem para a construcao de
multiplas cidades dentro da mesma cidade. A ideia de que a cidade é feita de camadas

construidas pelas pessoas que nela habitam (ou habitaram).

Partindo da leitura da obra As Cidades Invisiveis, de Italo Calvino (2015), esta
investigacdo propde explorar novas formas de ensinar e de aprender a cidade. Através
desta inspiragdo literaria, procura-se estimular nos alunos um olhar mais atento,
imaginativo e reflexivo sobre aquilo que, muitas vezes, parece e permanece invisivel

no seu quotidiano.

21



e Questao de partida:

Mas que cidade é esta que os alunos habitam? Sera a mesma cidade que conhecemos,
ou multiplas cidades sobrepostas, vividas de forma distinta, sentidas e interpretadas

de maneiras diferentes?

e Questao de Investigagao:

De que forma metodologias inspiradas na obra As Cidades Invisiveis de Italo Calvino
(2015), contribuem para o desenvolvimento de aprendizagens geograficas mais

criticas, sensiveis e interpretativas sobre o espac¢o urbano?

e Objetivo geral:

Compreender de que forma uma abordagem pedagdgica inspirada nas dimensdes
sensoriais, simbdlicas e vividas da cidade pode contribuir para a construcao de

aprendizagens geograficas mais significativas.

e Objetivos especificos:
o ldentificar as percegdes iniciais dos alunos sobre o espago urbano;

o Analisar as transformacdes nas formas de ver, sentir e interpretar a

cidade ao longo da intervencao pedagdgica;

o Explorar o papel das dimensdes sensoriais, simbdlicas e afetivas na

aprendizagem da Geografia;

o Interpretar as produgdes dos alunos como expressao da sua relagao

com o espago urbano;

o Avaliar o contributo destas praticas para o desenvolvimento de uma

leitura critica da cidade.
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O presente relatdrio esta organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo
apresenta-se o enquadramento tedrico que sustenta a investigacao, onde sao
abordados conceitos relacionados com a percec¢do do espaco urbano, a dimensao
simbdlica da cidade e as potencialidades pedagdgicas deste tipo de abordagem
sensorial no ensino da Geografia. No segundo capitulo descreve-se a metodologia
adotada e o contexto educativo em que a investigacao foi desenvolvida. O terceiro
capitulo analisam-se os resultados obtidos a partir das atividades realizadas com os
alunos em contexto de sala de aula. Por fim, no quarto capitulo apresentam-se as
principais conclusdes do estudo, refletindo sobre as implicagGes desta abordagem para

o ensino da Geografia e para a compreensao do espaco urbano.
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1. Introducao a Calvino e as Cidades Invisiveis

As Cidades Invisiveis de Italo Calvino (2015; versao original de 1972) apresentam-se
como um didlogo imagindrio entre Marco Polo e Kublai Khan, em que o viajante
descreve 55 cidades do império de Khan. Cidades que, na verdade, sdo variagoes
poéticas, simbdlicas e muitas vezes impossiveis de Veneza, cidade natal de Polo. Nao
sao transcricdes realistas, mas medita¢Ges sobre temas como memoria, desejo,
invisibilidade, que transcendem os limites da linguagem para captar a experiéncia
urbana, daquela que poderia muito bem ser qualquer que seja a cidade do leitor, e no
caso da investigadora (e dos alunos), Braga. Cada cidade comeg¢a como uma ideia e
torna-se um lugar onde as pessoas vivem. O que inspirou este trabalho foi
precisamente esta capacidade de revelar o que a cidade tem de “invisivel”, ndo o que
falta, mas o que escapa aos mapas e definicdes habituais: os afetos, os percursos, a
memodria e o imagindrio que sdo e dao vida ao espaco. Para o ensino da Geografia,
Calvino oferece um convite: em vez de medirmos a cidade, podemos narra-la,

tornando as tais camadas subjetivas e humanas, em algo visivel.

A definicdo de cidade nos manuais escolares costuma parecer simples: um aglomerado
urbano populacional com determinada dimensao, densidade e diversidade de fungoes,
distinguindo-se dos meios rurais por critérios demograficos, econdmicos ou politico-
administrativos. Mas quem define, afinal, o que é uma cidade? Da para perceber que a
fronteira entre “cidade” e “ndo-cidade” é tudo menos consensual, basta comparar
manuais e, ou critérios de diferentes paises para perceber a complexidade de uma
Unica definicdo. Os limiares variam, os critérios mudam, surgem categorias
intermédias: vilas, areas urbanas, zonas periurbanas, e muitos espacos que funcionam
como urbanos, ndo entram em nenhuma defini¢do oficial. A prépria cidade, tal como
aparece no manual ou nas estatisticas, €, em grande medida, uma construgdo no
papel: uma espécie de recorte do real, produzido por decisdes técnicas e politicas

sobre o que realmente conta como urbano, e o que deve ser representado.
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1.1. A cidade para além do que se mede: conceitos e abordagens na

Geografia

A cidade que ensinamos estd, desde o inicio, filtrada por definicGes e mapas, mas,
como ja se afirmou, a cidade ndo se mede totalmente. A Geografia Urbana trabalha,
necessariamente, com indicadores, plantas, graficos, conceitos como densidade, area
funcional, centralidades. Trata-se de uma “cidade sobre o papel” que permite explicar
a sua organizacgao interna, as dindmicas de expansao, ou entre outros, os problemas
urbanos. No entanto sabe-se que a realidade urbana transborda esses limites: a
urbanizacdo estende-se em manchas descontinuas, corredores urbanos, zonas
logisticas, franjas, espacos agricolas integrados em redes de abastecimento urbano,

numa complexidade que desafia a prépria definicdo de cidade.

E neste contexto que Brenner (2018, pp. 571-573) prop&e pensar a urbanizagdo como
fenédmeno planetario, chamando a atenc¢do para o risco de mantermos uma visao
demasiado “cidade-céntrica”, como se o urbano coincidisse com uma mancha
compacta e limitada, que conseguimos isolar e medir. Ao questionar “a cidade como
unidade”, ndo estd a negar a importancia das cidades reais e concretas, mas a mostrar
gue o urbano contemporaneo inclui tanto a drea central como as periferias, difusas de
seu feitio, as infraestruturas, as zonas de extracdo e os espac¢os aparentemente
“vazios” que sustentam o metabolismo urbano. Esta perspetiva permite, assim,
ampliar o olhar sobre o urbano, deslocando-o de uma leitura centrada na cidade
enguanto objeto delimitado para uma compreensao mais alargada, em que o urbano

se manifesta de diversas formas e nem sempre imediatamente visiveis.

No entanto, ao enfatizar estas dimensdGes estruturais e territoriais, permanece ainda
em aberto a forma como estes espacgos sao efetivamente vividos e significados pelos
individuos no seu quotidiano. E precisamente neste cruzamento entre a complexidade
estrutural do urbano e a diversidade das experiéncias individuais que o contributo de
Yi-Fu Tuan (1977, pp. 6—12) se torna particularmente relevante ao insistir que o espago

ndo é s6 forma ou fungdo, mas também topofilia: um conjunto de afetos que
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transformam meros espacos em lugares significativos, através do apego, do medo, do

amor, ou do amor ambiental.

Se Brenner amplia a leitura da urbanizacdo enquanto processo planetdrio, Tuan
permite compreender como esse espaco é vivido em termos afetivos e experienciais,
deslocando a andlise do urbano da escala estritamente morfolégica para a escala da
experiéncia humana. Deste modo, o urbano deixa de poder ser entendido como uma
realidade estatica ou facilmente delimitavel, passando a assumir-se como um processo
dinamico, relacional e em constante transformacgao. As fronteiras entre o urbano e o
nao urbano tornam-se mais difusas, questionando classificacGes tradicionais e exigindo
uma leitura mais flexivel e integrada do territério. Esta complexidade implica, por sua
vez, reconhecer que diferentes sujeitos experienciam e interpretam estes espacos de

formas distintas, consoante os seus percursos, vivéncias e posicdes no espaco urbano.

A producao do espaco, na 6tica de Lefebvre (1991, pp. 38-39) ajuda a aprofundar este
argumento. Em vez de partirmos do principio, ou darmos como certo que o espaco
urbano nos é dado, propde que o encaremos como resultado de uma espécie de
articulacdo entre espaco concebido, percebido e vivido. O espaco concebido é
precisamente essa “cidade do papel”, com planos diretores, cartografia, estatistica,
uma cidade de especialistas, que define o que é centro, o que é periferia, as zonas
residenciais, industriais ou tercidrias. O espaco percebido corresponde ao uso efetivo,
as circulagdes, fluxos, as rotinas, aos percursos e trajetos que dao corpo a essas
estruturas. O espaco vivido é o da experiéncia, dos afetos, dos simbolos. Entre estes
trés niveis abrem-se fissuras, tensoes, e desvios, que se tornam essenciais para

compreender a cidade contemporanea.

Como também Augustin Berque (2010, pp. 11-18) sugere ao falar da pessoa-territério,
onde cada individuo mede o ambiente fisico (ch6éra) através das suas representacdes
subjetivas (topos), construindo uma trajetdria territorial Unica. Se levarmos a sério
estas fissuras, este relatdrio coloca-se, deliberadamente, num espaco de friccdo entre
a cidade que se mede, e a cidade que ndo se mede. De um lado retoma os contetdos
da Geografia curricular do curriculo portugués, com os sistemas urbanos, as dinamicas

internas, os problemas e fung¢des urbanas; elencado a prépria tradicao do estudo de
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caso local, como no trabalho de Rodrigues (2022) sobre as dindmicas urbanas de
Matosinhos. Do outro lado introduz as camadas vividas, sentidas e imaginadas da
cidade, que emergem quando pedimos aos alunos que saiam do manual, calcem os
sapatos, olhem |3 para fora, oicam com ateng¢do, caminhem, fotografem, descrevam e
reinventem a cidade. E nesse intervalo que se constroem as “cidades (in)visiveis” dos
estudantes, onde a topofilia de Tuan (1977, pp. 6—12) e a sensibilidade de Berque

(2010, pp. 11-18) ganham vida pedagdgica.

Embora a cidade medida, baseada em indicadores, estruturas e representagdes
cartograficas, constitua o ponto de partida do ensino da Geografia, este estudo centra-
se sobretudo nas dimensdes vividas, sentidas e imaginadas do espago urbano,
procurando explorar aquilo que frequentemente escapa a analise mais técnica.

Ao trazer estas praticas para a sala de aula, a Geografia deixa de ser apenas descricdo
do espaco e passa a ser leitura critica das formas como esse espaco é usado,
apropriado e vivido. Procura-se, assim, aproximar o ensino da Geografia da
complexidade do espago urbano vivido, contribuindo para uma leitura mais critica,

sensivel e significativa da cidade.
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1.2. A cidade que se vive: praticas, percursos e mapas interiores

A cidade ndo se constrdi apenas pelo que se vé, mas também pelo que se repete, pelo
que se reconhece e se fixa na experiéncia quotidiana. Como sugere Calvino (2015, p.
26), “a cidade apresenta-se diferente a quem vem por terra e a quem vem por mar”,
lembrando que o espaco urbano nunca é vivido da mesma forma por todos os

individuos.

Se o espaco concebido organiza a cidade em categorias claras, Certeau (1984, pp. 97—
103) mostra como as praticas quotidianas introduzem desordem criativa nessa ordem.
Em The Practice of Everyday Life, descreve a planta da cidade vista de cima, uma visao
distante do urbanista, do planeador, e contrapde-lhe a perspetiva de quem caminha

ao nivel da rua, inventando percursos, atalhos, paragens imprevistas. Caminhar torna-
se, assim, uma forma de “(d)escrever” a cidade com o corpo, produzindo uma espécie

de texto urbano que nao coincide com o texto do plano diretor.

As taticas de que o autor fala, esses usos criativos e por vezes até desviantes do
espaco, aproximam-se do espaco social subjetivo, descrito por Anne Buttimer (1976,
pp 277-280), que distingue espaco social objetivo (estruturas, materiais, funcdes
urbanas) de espaco social subjetivo (percecao, praticas quotidianas), enfatizando a
multiescalaridade: a cidade ndo é so6 o bairro, mas também os fluxos urbanos que o
atravessam. Os alunos que contornam uma praga, ou que evitam certas ruas, ou
inventam novos pontos de encontro, estdo a produzir uma cidade que ndo aparece nas
categorias do manual, mas que organiza, muito concretamente, a sua relagdo com o
urbano. Usando os termos de Sorre (1948, pp. 52—60), constroem o seu proprio espaco
social. Estas praticas revelam que a cidade ensinada nem sempre coincide com a
cidade vivida, abrindo espaco para uma reflexdo pedagdgica sobre a forma como o

conhecimento geografico é construido e apropriado em contexto escolar.

Quando lhes pedimos para que desenhem os seus percursos, que identifiquem “os
seus lugares” num mapa, que expliquem por que motivo escolhem determinado

caminho, estamos a trazer essas taticas para o centro da aula de Geografia. A
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experiéncia relatada por Rodrigues (2022), com guides de campo em Matosinhos,
mostra como um mesmo espago concebido (e delimitado por mapas e planos
municipais), da origem a leituras muito diferentes quando passa pelas praticas dos
alunos. Uns focam-se em transformacgdes fisicas, outros destacam problemas de
acessibilidade, outros ainda reparam em detalhes arquiteténicos ou em espacos de

sociabilidade que ndao constam em nenhuma legenda oficial e administrativa.

A cidade vivida emerge, assim, entre as linhas da grelha analitica: nos comentarios, nas

fotografias, nas escolhas de enquadramento, nos siléncios.
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1.3. A cidade que se sente: espaco vivido, simbolos e invisibilidades

A leitura da cidade ndo se limita aos seus elementos materiais e visiveis, sendo
profundamente influenciada por dimensdes invisiveis, como as memodrias, os afetos e
as experiéncias dos individuos. Como sugere Calvino (2015, p. 75), “(...) nunca se deve
confundir a cidade com o discurso que a descreve”. A cidade ndo é apenas vista nas

suas formas, mas também lida nos significados que produz.

Neste contexto, torna-se necessario aprofundar a compreensao da cidade enquanto
realidade simultaneamente material e experiencial. Se, por um lado, o espago pode ser
planeado, organizado e representado através de instrumentos técnicos e conceptuais,
por outro, ele é continuamente apropriado, reinterpretado e vivido pelos sujeitos no
seu quotidiano. Esta tensdo entre o que é concebido e o que é vivido revela a
complexidade do espaco urbano, que ndo pode ser reduzido a uma Unica dimensdo de

analise.

E neste enquadramento que Lefebvre (1991, pp. 38-39) propde a distin¢do entre
espaco concebido, percebido e vivido. Esta distingdo permite compreender que o
espaco urbano ndo é apenas um produto técnico ou funcional, mas também um

campo de experiéncias, representacdes e significados.

Sendo o espaco vivido talvez o mais complexo de trabalhar, porque ndo é nem
mapeavel nem quantificavel, torna-se pertinente perguntar de que forma é possivel
aceder, de um modo sistematico, as memodrias, afetos, medos, expectativas e

imaginarios que atravessam a relacao dos alunos com a cidade.

Certos elementos urbanos tornam-se tdao banais que desaparecem do nosso campo de

atencdo: como os “lugares sem lugar” (placelessness?) de que fala Relph (1976, pp. 90-

2 Placeness (Lugaridade): Conceito da geografia humanista que designa a identidade e o significado profundo que
tornam um local Unico, resultantes da interpenetragao entre as caracteristicas fisicas do espago e a experiéncia
subjetiva, afetiva e social dos individuos. Segundo Edward Relph, a placeness op&e-se a placelessness (n3o-lugar),
que ocorre quando as paisagens perdem a sua singularidade devido a padronizagdo e homogeneizagdao do mundo
moderno.
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98). Enquanto outros, aparentemente menores, ganham um peso desproporcional na
nossa experiéncia. Monumentos, murais, placas, toponimias, publicidades, centros
comerciais, paragens de autocarro, metro, iluminagdo publica, contribuem para esta
gramatica simbdlica, tornando alguns elementos excessivamente visiveis e outros
guase invisiveis. Se retirarmos os letreiros, os nomes e os sinais, os edificios deixam de

“dizer” o que sao. A cidade torna-se ilegivel.

Azaryahu e Foote (2024, pp.2-4), ao revisitar As Cidades Invisiveis, insistem
precisamente na ideia de que a cidade que vemos é apenas uma parte da cidade que
existe na realidade. Calvino usa as cidades descritas por Marco Polo para explorar a
tensdo entre o visivel: o tracado, as ruas, os edificios; e o invisivel: o humano, o
emocional, as memdrias, os desejos. Ha uma discrepancia constante entre o que a

cidade parece ser e aquilo que é vivido, lembrado, ou imaginado pelos seus habitantes.

Perante esta dificuldade, torna-se necessario recorrer a abordagens metodoldgicas
que permitam interpretar estas dimensdes ndo mensuraveis de forma sistematica. E
neste contexto que a analise qualitativa assume particular relevancia, ao possibilitar a
identificacdo de padrdes de sentido presentes nos discursos e representacdes dos
sujeitos. Certas zonas da cidade sdo vistas como “perigosas”, outras como “de luxo”,
algumas “para turistas”, e outras ainda como “nossas”. Mesmo quando estas

percecdes ndo correspondem exatamente a morfologia ou a funcdo dos lugares.

A cidade que se sente é, por isso, uma dimensao essencial para compreender como os
alunos constroem relacdo com o espaco urbano, atribuindo-lhe significados que nem

sempre coincidem com a sua leitura técnica ou funcional.
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1.4. Perspetiva educacional: afetos, curriculo e transformagao

pedagdgica

Para analisar estas dimensdes, a analise de conteudo proposta por Bardin (2016,
pp.147-170) constitui uma ferramenta adequada para interpretar as respostas,
discursos e representacdes produzidos pelos alunos, permitindo identificar padrées de
sentido, recorréncias tematicas e dimensdes afetivas associadas a experiéncia urbana.
Ao trabalhar com materiais discursivos e escritos produzidos pelos sujeitos, esta
abordagem possibilita ultrapassar a leitura superficial das respostas e compreender
melhor os significados que os alunos atribuem a cidade, aos seus lugares e aos seus
préprios percursos quotidianos. A metodologia de Bardin (2016, pp.147-170) oferece,
assim, um quadro sistematico para transformar a multiplicidade de vozes dos alunos
num conjunto coerente de categorias analiticas que revelam tanto as convergéncias
como as singularidades das suas experiéncias espaciais.

Esta abordagem sistematica é particularmente relevante no contexto da investigacao,
pois permite tratar os dados qualitativos recolhidos de forma rigorosa, identificando
ndo apenas conteudos temdticos recorrentes, mas também as estruturas profundas de

significado que emergem das percec¢ées dos alunos sobre o espaco urbano.

Esta dimensao afetiva e simbdlica ganha uma relevancia especial no contexto
educativo. Paulo Freire, na sua obra Pedagogia dos Oprimidos (1974, pp. 78-85),
defende que o ensino ndo pode ser entendido como uma transferéncia de
conhecimento, mas como um ato de problematizacdo da realidade, no qual os alunos
sdo convidados a nomear o mundo a partir das suas experiéncias vividas e das suas

trajetdrias enquanto pessoas-territorio (Berque, 2010).

Esta perspetiva freireana coloca a experiéncia vivida no centro do processo educativo

(e cognitivo), transformando o aluno de recetor passivo de informacdo em coprodutor
ativo de conhecimento. A sala de aula transforma-se num espaco onde as experiéncias
coletivas de saberes se convertem num ponto de partida para a construcdo de saberes

geograficos mais elaborados, e para uma leitura mais critica do espaco.
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Vygotsky (1987, 94-100) complementa esta visdo ao evidenciar o papel da interacdo
social e da linguagem no desenvolvimento cognitivo, em particular através da zona de
desenvolvimento proximal. Os afetos, as narrativas e as vivéncias pessoais podem,
assim, funcionar como ponto de partida para a construgdo de saberes mais abstratos,
como os conceitos de Geografia Urbana. Isto significa que o ponto de partida
pedagdgico ndo deve ser necessariamente o conceito formal, mas antes a experiéncia
vivida, a partir da qual se podem construir progressivamente niveis mais complexos de
compreensdo. O papel mediador da linguagem e das interagdes sociais torna possivel
esta progressao da experiéncia concreta para a abstragao conceptual, essencial no

ensino da Geografia.

Antonio Sampaio da Novoa (2009) reforga esta orientacdo ao defender que a escola
publica deve ser entendida como espac¢o de emancipacado e ndo de reproducdo acritica
de visdes dominantes. Neste quadro, o ensino da Geografia deve articular a topofilia
(Tuan, 1977), enquanto vinculo afetivo e simbdlico aos lugares, com uma andlise social
multiescalar que seja capaz de relacionar a experiéncia individual dos alunos com os
processos urbanos mais amplos e com as dindmicas estruturais que moldam o espaco
contemporaneo. A cidade, enquanto objeto central de ensino, ndo pode ser reduzida a
sua morfologia fisica, as suas funcdes econdmicas ou a sua organiza¢cdao administrativa;
deve ser também pensada a partir das rela¢des afetivas que os sujeitos constroem
com ela, dos significados que Ihe atribuem e das desigualdades estruturais que nela se
inscrevem de forma mais ou menos visivel.

A relacdo pessoa-territério proposta por Berque (2010) permite igualmente pensar a
educacdo geografica enquanto processo de construcdo de cidadania. Ao
reconhecerem-se como sujeitos que vivem, interpretam e atribuem significado ao
espaco urbano, os alunos podem desenvolver formas mais criticas e participativas de
relacdo com a cidade. A dimensao subjetiva da experiéncia urbana ndo se limita, assim,
a percecao individual, podendo constituir um ponto de partida para formas de
intervenc3o, reflexdo e participacdo civica no espaco urbano. E esta articulacdo entre o
plano individual (topofilia) e o plano estrutural (multiescalaridade) que constitui o

cerne da proposta pedagdgica deste estudo.
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Certeau (1984, pp. 108-110) fala, a este propdsito, dos “lugares assombrados” da vida
quotidiana, espacos aparentemente neutros, mas carregados de histérias, auséncias e
presencas silenciosas. Ao dar voz aos alunos para descreverem sons, cheiros, detalhes,
medos e encantamentos da cidade, o ensino da Geografia pode comecgar a cartografar
este tipo de dimensdao menos visivel, mas profundamente estruturante da experiéncia
urbana. Nao se trata apenas de recolher impressées subjetivas como a cidade é
sentida, imaginada, narrada, mas sim de mapear dimensdes estruturais da experiéncia
urbana que tém impacto direto e concreto nos grandes temas da Geografia:
segregacao socioespacial, acessibilidade efetiva, justica territorial, direito a cidade,
apropriacdo do espaco publico e desigual distribuicdo de oportunidades, centralidades

e qualidade de vida.

Neste ponto, podemos deliberadamente, ser mais ousados: Le Corbusier (2008, pp. 7—
24; obra original publicada em 1924) via a planta da cidade como um campo de
intervencdo quase radical: tracar eixos, abrir caminhos, substituir tecidos inteiros e
reorganizar o espac¢o urbano em nome de uma nova ordem racional. A proposta deste
relatdrio ndo pretende, evidentemente, refazer a cidade fisica a régua e esquadro do
urbanismo modernista, mas arrisca algo comparavel no plano propriamente
pedagdgico: repensar radicalmente a forma como se ensina e aprende a cidade no

contexto escolar.

Esta intervencado didatica propde combinar de forma integrada planta e percurso,
estatistica e sensacdo, morfologia e topofilia, concecdo urbanistica e espaco social
vivido. Pretende-se construir um verdadeiro dispositivo pedagdgico que faca dialogar
com as linguagens aparentemente dispares da Geografia: a precisao cartografica e
estatistica com a densidade experiencial; a racionalidade analitica com a poética do

guotidiano; os indicadores objetivos com as narrativas subjetivas.

Se Le Corbusier sonhava com uma cidade reorganizada pela razao geométrica, aqui
aborda-se uma cidade repensada a partir da geometria das histdrias, dos afetos e das
imagens dos alunos. As cidades (in)visiveis que emergem deste processo nao sdo

apenas um exercicio literario, mas também um projeto sobre o ensino da Geografia
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Urbana, onde cada aluno se revela como uma pessoa-territério (Berque, 2010) e

constréi uma topofilia critica (Tuan, 1977).

Ao fazer entrar na sala de aula a cidade que se vive, que se sente e que se imagina,
propde-se, a escala da escola, um pequeno ato de “urbanismo pedagogico”. Como
questiona Calvino (2015, p.44) “Que linha separa o dentro e do fora?”. E nesse sentido
que o espaco escolar pode ser reconfigurado como lugar de escuta, interpretagao e
producdo de sentidos sobre o urbano. A cidade real, essa que ndo cabe integralmente
nas definicdes do manual, pode entao revelar-se. Mais do que simplesmente “ocupar o
seu lugar”, a cidade pode finalmente emergir num verdadeiro objeto vivo de
observacdo, problematizacado, interpretacao critica e intervencao pedagdgica

transformadora.

No ensino da Geografia, esta abordagem permite partir da experiéncia concreta dos
alunos para a construgao de conceitos mais abstratos, favorecendo aprendizagens
significativas e uma leitura critica do espaco urbano. O professor assume, neste
processo, um papel de mediador, orientando a observacao, a reflexdo e a
problematizacdo, em vez de se limitar a transmissao de conteudos. Ao mobilizar
percecdes, narrativas e representac¢des dos alunos, a aula deixa de ser apenas um lugar
de reproducado de informacao e passa a ser um espaco de producao de conhecimento

geografico.
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1.5. A cidade que se imagina: uma leitura das cidades (in)visiveis no

ensino da Geografia

As perspetivas apresentadas neste capitulo permitem compreender a cidade como
uma realidade complexa, que ultrapassa largamente as defini¢des formais utilizadas na
analise urbana. A cidade pode ser analisada enquanto estrutura representada em
mapas, indicadores e modelos tedricos. Para além desta dimensao, importa considera-
la também como espaco vivido, percorrido e interpretado pelos individuos no seu

guotidiano.

Neste sentido, a reflexdo de autores como Brenner (2018), Lefebvre (1991), Tuan
(1977) e Certeau (1984), evidencia que o espaco urbano resulta da articulacdo entre
diferentes dimensdes: a cidade concebida e representada pelas instituicdes e pelos
especialistas; a cidade percebida nas praticas quotidianas dos seus habitantes; e a

cidade vivida, carregada de memoérias, afetos e significados.

E precisamente nesta articulacdo entre a cidade que se mede, a cidade que se vive e a
cidade que se sente, que se insere a inspiragao literaria de Italo Calvino As Cidades
Invisiveis (2015). A obra de Calvino sugere que cada cidade contém multiplas cidades
possiveis, dependendo do olhar e das vivéncias e experiéncias de quem a percorre:
“De uma cidade nao aproveitamos as sete ou setenta e sete maravilhas, mas a

resposta que da as nossas perguntas.” (Calvino 2015, p.54)

Partindo deste enquadramento concetual, o presente estudo procura explorar de que
modo estas diferentes dimensdes da cidade podem ser mobilizadas no ensino da
Geografia. Ao incentivar, e dar espaco para os alunos observarem, interpretarem e
representarem a cidade a partir das suas proprias experiéncias, torna-se possivel
revelar aspetos do espaco urbano que frequentemente permanecem invisiveis nas
abordagens mais tradicionais, centradas exclusivamente na analise estrutural da

cidade.
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Neste trabalho, a cidade é analisada a partir de trés dimensdes principais: a cidade

vivida, associada as praticas e percursos quotidianos; a cidade sentida, relacionada

com as percecdes e afetos; e a cidade imaginada, enquanto projecao e interpretacao

do espaco urbano. Estas dimensdes ndo sdao independentes, mas interligam-se e

estruturam a analise desenvolvida ao longo da investigacao, permitindo compreender

a cidade para além das suas formas visiveis e mensuraveis.

A imaginagao, neste contexto, nao é um desvio do conhecimento geografico, mas uma

forma de o aprofundar, ao permitir que os alunos projetem solugdes, antecipem

transformacGes e expressem uma relagdo critica com o espago urbano.

E neste sentido, imaginar a cidade nao significa afastar-se do conhecimento

geografico, mas aprofunda-lo, ao permitir que os alunos articulem conceitos com

experiéncias e projetem formas alternativas de pensar o espaco urbano.

Quadro 1 — Dimensdes analiticas da cidade e a sua aplicagdo na investigacao

Dimensao

A Cidade que se mede

A Cidade que se vive

A Cidade que se sente

A Cidade que se imagina

Ideia principal

e cidade analisada
através de indicadores

e estruturas

e praticas quotidianas e

percursos urbanos

e dimensao simbdlica e

afetiva

e cidade narradae

interpretada
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Autores

Brenner (2018)
+ Lefebvre

(1991)

Certeau (1984)

Tuan (1977)

Calvino (1972)

Aplicagdo na investigagao

e conteudos do

curriculo

e observacdoe

percursos dos alunos

e percecdes e

experiéncias

e atividades inspiradas
em As Cidades

Invisiveis



2. Explorar a cidade invisivel: contexto e metodologia de

investigacao

Este capitulo apresenta a metodologia adotada na investiga¢gdo, bem como o contexto
educativo em que esta se desenvolveu. Explica-se a abordagem metodoldgica,

caracteriza-se o contexto escolar e as turmas participantes e descreve-se o desenho da
intervengdo pedagdgica implementada no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada

(PES).
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2.1. Ainvestiga¢dao-a¢ao no ensino da Geografia

A presente investigacdo insere-se numa abordagem de investigacdo-acdo, amplamente
utilizada em contexto educativo por articular a intervencao pedagégica com a reflexao
sistematica sobre essa mesma intervencao. Este tipo de metodologia permite ao
professor assumir simultaneamente o papel de docente e de investigador, observando
os efeitos das estratégias implementadas e ajustando-as em funcdo das respostas dos

alunos.
O processo desenvolveu-se em cinco etapas interligadas:
e Planear;
e Agir;
e Observar;
e Refletir;

e Reajustar.

S

2 Agir

30 r .\u

- /
P \ 6 implementacéo -
i 1 recolha de —
ﬂ Planear em sala de aula N dados

definigdio de L y (questiondrios,

biotivos & - . producdes, etc.) |

%' Investigacao-Acao

N

\,

Reajustar "! Refletir
é'—' andlise e
adaptagdo das i o

| dos resultados

Figura 1 - Ciclo da investigacdo-agao aplicado a pratica pedagdgica.
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A investigacdo-acdo revelou-se particularmente adequada por permitir articular a
intervencdo pedagdgica com a reflexao critica sobre os seus efeitos, assumindo o
professor um papel simultaneamente interventivo, reflexivo e analitico. Este
posicionamento possibilitou ajustar estratégias em fun¢ao das respostas dos alunos e

compreender, de forma situada, como se produzem aprendizagens em contexto real.

No ensino da Geografia, a investigacao-ag¢do assume particular relevancia, uma vez que
possibilita experimentar formas de ensino mais préximas da realidade vivida pelas
turmas e mais abertas a problematizacdo do espaco geografico. Neste caso, a
intervengao procurou explorar a cidade ndo apenas enquanto objeto curricular, mas
enguanto experiéncia vivida, sentida e imaginada, mobilizando os alunos para uma

leitura mais critica e significativa do espago urbano.

A figura do professor &, aqui, central. Mais do que executar atividades previamente
definidas, o professor observa, interpreta e intervém em tempo real, aprendendo com
0 que acontece na sala de aula e com aquilo que os alunos revelam nas suas respostas,
duvidas e produgdes. Esta dimensao reflexiva é particularmente importante porque
permite transformar a pratica pedagdgica num processo de aprendizagem profissional
continua, em que cada aula se converte também num momento de analise e
reorientacao do ensino.

Ao longo da intervencdo, tornou-se igualmente evidente que algumas das propostas
iniciais exigiam um grau de abstracao e interpretagao subjetiva que nem todos os
alunos mobilizavam de forma imediata. Particularmente nas primeiras atividades de
exploracdo mais interpretativa, verificou-se a necessidade de criar interagdes e
estratégias mais concretas entre os conceitos trabalhados e as experiéncias dos
alunos. Em articulagdao com o professor orientador, algumas atividades foram
reajustadas ao longo do processo, procurando estabelecer ligagcdes mais proximas
entre os conteudos curriculares, as vivéncias quotidianas e as propostas inspiradas em
As Cidades Invisiveis (2015). Estes reajustes revelaram-se importantes para promover

um maior envolvimento e compreensdo por parte dos alunos.
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Neste processo, o professor assume uma posicao reflexiva, ajustando as estratégias
pedagdgicas em fungdo das respostas dos alunos e contribuindo para uma construgao

mais dindmica e contextualizada do conhecimento.
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2.2. Contexto educativo e caracterizagao das turmas

A investigacdo decorreu no contexto da Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
realizada na Escola Secundaria Dona Maria Il (ESDMII), em Braga. A intervencdo
pedagdgica foi desenvolvida na disciplina de Geografia A, com duas turmas do 11.2 ano

do ensino secunddrio, doravante designadas como Turma 1 e Turma 2.

O manual adotado pela escola para esta disciplina foi o Geo.pt, da Porto Editora,
utilizado como referéncia para a abordagem dos conteudos programaticos previstos

no curriculo, em articulagdo com as Aprendizagens Essenciais da disciplina.

As turmas apresentavam caracteristicas semelhantes, embora se notassem diferencas
nos niveis de participacdo, interesse e, sobretudo, na forma como os alunos se
relacionavam com o espaco urbano e com a cidade em que vivem. Predominavam
alunos do sexo feminino, e registava-se a presenca de alunos de diferentes
nacionalidades dos PALOP (Angola, Cabo Verde e Brasil), ainda que a maioria fosse de
nacionalidade portuguesa, o que contribuia para a coexisténcia de vivéncias e

experiéncias diversas no contacto com a cidade.

Esta diversidade revelou-se particularmente relevante no contexto da investigacao,
uma vez que permitiu observar diferentes formas de percecionar, interpretar e
experienciar o espaco urbano, influenciadas por percursos de vida, contextos culturais
e tempos de permanéncia na cidade.

A valorizacdo destas dimensdes sensoriais e experienciais procurou igualmente
promover capacidades de observacao, interpretacao e leitura critica do espago urbano.
Ao relacionarem os conteudos curriculares com memdrias, sons, percursos e
percecoes pessoais, os alunos foram incentivados a desenvolver uma compreensao
mais reflexiva e significativa da cidade, articulando conhecimentos geograficos com

experiéncias vividas.
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Para complementar a caracterizacdo das turmas, apresentam-se alguns dados relativos
ao perfil dos alunos, nomeadamente no que diz respeito ao género, ao contexto de

residéncia e as formas de mobilidade quotidiana.

B Feminino M Masculino  m Outro/prefiro ndo responder

Grafico 1 — Distribuicdo por género

Verifica-se uma predominancia de alunas do sexo feminino, o que caracteriza a

composicdo geral das turmas envolvidas no estudo.

B Centro da cidade

B Zona habitacional

M Zona de transi¢do/arredores

[ Zona rural

Grafico 2 — Contexto de Residéncia — Tipo de zona de residéncia dos alunos (pré-

intervengdo)

43



No que diz respeito ao contexto de residéncia, observa-se uma distribui¢cdo por
diferentes tipos de zonas, com destaque para o centro da cidade e as zonas de
transicdo. Esta diversidade evidencia que os alunos partem de experiéncias urbanas
distintas, o que se revelou particularmente relevante na forma como percecionam e

interpretam o espago urbano.

n2 de alunos

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

>lh ®30-60 min M 15-30 min MW<15 min

Grafico 3 -Tempo de deslocagdo casa - escola (em minutos)

Relativamente aos tempos de deslocacao, verifica-se que a maioria dos alunos
apresenta trajetos relativamente curtos, ainda que existam casos de deslocagdes mais

prolongadas, o que podera influenciar a relagdo quotidiana com a cidade.

Nem todos os alunos residiam em meio urbano, existindo diferentes tempos de
permanéncia em Braga. Enquanto alguns referiam viver na cidade “desde sempre”,
outros tinham chegado mais recentemente. Esta diversidade de percursos contribui

para diferentes niveis de familiaridade com o espago urbano.
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No quotidiano, observaram-se também distintas formas de mobilidade,
maioritariamente em transporte publico, mas incluindo ainda automével, deslocagdes

pedonais e meios suaves como trotinetes e bicicletas, com duracdes variaveis.

Estes elementos, embora ndo representados graficamente, revelam a
heterogeneidade das experiéncias urbanas dos alunos, aspeto que serd aprofundado

na anadlise dos dados recolhidos ao longo da intervencgao.
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2.3. Desenho da interveng¢ao pedagogica

A intervengdo pedagdgica desenvolvida no ambito desta investigagdo organizou-se em
dois tipos de aula: umas com um formato mais comum, e outras inspiradas na obra
Cidades Invisiveis de Italo Calvino, designadas neste relatério como aulas “Calvino” ou

aulas-sensacao.

As primeiras aulas seguiram uma abordagem mais dedutiva, baseada na exploragao

dos contelidos programaticos e na realizacdo de exercicios do manual adotado. Estas
aulas permitiram enquadrar os conceitos fundamentais relacionados com o estudo da
cidade no programa de Geografia A. Esta opcdo permitiu também criar condicdes para
comparar diferentes abordagens pedagdgicas, analisando de que forma metodologias

distintas influenciam as perceg¢des dos alunos sobre o espago urbano.

A opgdo por articular aulas de formato mais tradicional com momentos de exploragao
mais aberta respondeu a necessidade de manter a coeréncia curricular, sem abdicar de
uma abordagem pedagdgica mais exploratdria e interpretativa. Assim, procurou-se
assegurar que os alunos pudessem mobilizar os contelddos formais da disciplina, mas
também relaciona-los com experiéncias, percecoes e representacdes mais préximas do
seu quotidiano urbano. Esta articulagao revelou-se importante para construir uma

progressdo entre o conceito e a experiéncia, entre a cidade estudada e a cidade vivida.

Para enquadrar a organiza¢do das aulas desenvolvidas ao longo do tema “As Cidades”,
apresenta-se na Tabela 1, de forma sintética, o percurso didatico seguido,
evidenciando a articulagdo entre os contelddos abordados e as Aprendizagens

Essenciais de Geografia A (11.2 ano).

A sequéncia pedagogica foi pensada de forma gradual e foram sendo ajustada ao longo
da intervencdo. Partiu-se de uma introducao ao conceito de cidade, passou-se para a
analise da sua estrutura interna, dos fluxos e da mobilidade, e avangou-se depois para
os problemas urbanos e para o planeamento. Paralelamente, foram introduzidas aulas
inspiradas em Calvino, centradas na percecdo, no simbolismo, nos sons, nas memarias

e na imaginacdo urbana, de modo a ampliar o olhar dos alunos sobre o espago urbano.
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Aula | Titulo da Aula

3A

3B

Tabela 1 — Percurso didatico no tema “As Cidades”

O que é uma cidade? | Comum

As Cidades Ocultas Calvino

As Cidades e a sua Comum
Estrutura (1)

As Cidades e a sua Comum
Estrutura (l1)

A Cidade e o seu Comum +
Desenho + As Calvino

Cidades e os Sinais

Tipo de Aula

Conceitos-chave

Cidade; espacgo urbano;
espaco rural; urbanizagdo;

crescimento urbano

Paisagem urbana;
perce¢ao do espaco;
representa¢do do espago
urbano; dimensao

simbdlica da cidade

Estrutura urbana; fungdes
urbanas; areas funcionais;

CBD; renda locativa

Centro e periferia;
suburbanizag¢do; novas
centralidades; areas
residenciais; areas

industriais

Morfologia urbana; malhas

urbanas; crescimento
historico; leitura simbdlica

da paisagem urbana
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Ligagao as Aprendizagens Essenciais (11.2 ano)

Compreender o conceito de cidade e os
critérios da sua definigdo; distinguir espacgo
urbano e rural; identificar processos de

urbanizagdo e crescimento urbano.

Analisar o espago urbano para além da
dimensao funcional, reconhecendo o papel da
percegdo, da experiéncia e da representagao

na leitura da cidade.

Identificar a estrutura interna da cidade;
reconhecer as principais funcées urbanas e a
sua distribuicdo espacial; compreender o

papel da centralidade e do valor do solo.

Analisar a organizag¢do funcional do espacgo
urbano; identificar processos de
suburbanizagdo e novas centralidades;
caracterizar areas funcionais residenciais e

industriais.

Compreender a evolugdo histérica do espago
urbano; identificar tipos de malhas urbanas e
relacionar morfologia urbana com contextos

historicos e sociais.



10

11

Fluxos e mobilidade

urbana

As Cidades e os
Problemas + As

Cidades Subtis

Planeamento

urbano

As Cidades e as
Trocas + Redes

Urbanas

Redes Urbanas + As

Cidades Continuas

As Cidades e os

Mortos

A Cidade Ideal + A

Cidade e os Desejos

Comum
(outro

docente)

Comum +

Calvino

Comum
(outro

docente)

Calvino +
Comum
(outro

docente)

Comum
(outro
docente) +

Calvino

Calvino

Comum +

Calvino

Fluxos urbanos; .
mobilidade; transportes;
suburbanizagdo;

periurbanizagdo;

reurbanizagdo

Problemas urbanos; .
desigualdades
socioespaciais; qualidade .

de vida urbana

Planeamento urbano; .
ordenamento do territério;

reabilitagdo urbana .

Fluxos e trocas; redes .
urbanas; interdependéncia

entre cidades

Expansdo urbana; °
policentrismo;

continuidade urbana

Patrimonio urbano; °
memoria; identidade

urbana

Cidade ideal; °
sustentabilidade urbana;

cidadania; futuro urbano
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Compreender o papel dos fluxos de pessoas,
bens e informagdo na organizacdo do espago

urbano.

Identificar problemas urbanos e analisar
desigualdades socioespaciais
refletir sobre qualidade de vida e vivéncia

urbana.

Reconhecer instrumentos e estratégias de
planeamento urbano
Refletir sobre o papel do ordenamento do

territorio.

Compreender o papel das trocas e dos fluxos

na articulagcdo entre cidades.

Analisar processos de expansao urbana e
compreender a formacgdo de novas

centralidades.

Reconhecer o papel do patriménio e da
memdria na construcdo da identidade

urbana.

Refletir sobre modelos de cidade e desafios
da sustentabilidade urbana, promovendo

cidadania e participagao.



As aulas inspiradas em As Cidades Invisiveis (2015) procuraram complementar a
abordagem mais linear dos conteldos programaticos através de estratégias centradas
na percecao, interpretacao e representacao do espaco urbano. Para além da
consolidagdo de conceitos geograficos previstos nas Aprendizagens Essenciais, estas
atividades estimularam capacidades de observacao critica, leitura subjetiva da cidade e
articulagdo entre experiéncia pessoal e conhecimento geografico. Ao mobilizarem
memodrias, sons, imagens e representacdes simbdlicas do espaco urbano, os alunos
foram incentivados a desenvolver formas mais reflexivas e significativas de
compreender a cidade, ultrapassando uma leitura exclusivamente funcional ou

descritiva do espago.

Esta opgao permitiu também criar condi¢Ges para comparar diferentes abordagens
pedagdgicas, analisando de que forma metodologias distintas influenciam as

percecdes dos alunos sobre o espago urbano.

As aulas inspiradas na obra de Calvino constituiram o nucleo central da intervencao
pedagdgica desenvolvida. Estas sessdes procuraram introduzir uma abordagem mais
exploratdria, criando espaco para a curiosidade, a imaginacdo e a interpretacdo do espago
urbano por parte dos alunos. Estas aulas assumiram, assim, um papel central na investigacao,
ao permitirem aceder a dimensdes mais subjetivas da relacdo dos alunos com a cidade,

dificilmente captaveis através de instrumentos mais estruturados.

Perseguindo a coeréncia metodoldgica, assumiram-se os titulos dos capitulos da obra de
Calvino, em aprec¢o, como base para a definicao de categorias. Estas categorias funcionaram
como grelha de leitura para a analise das produc¢des dos alunos, permitindo organizar e
interpretar os dados qualitativos recolhidos e identificar dimensGes sensoriais e simbdlicas do
espaco urbano passiveis de serem trabalhadas em contexto de sala de aula. Desta forma,
foram concebidas atividades que incentivaram os alunos a observar, interpretar e representar

a cidade a partir das suas préprias experiéncias e percegoes.

Neste sentido, as aulas “Calvino” foram estruturadas em torno de diferentes dimensdes de

percec¢do urbana, conforme se sintetiza na tabela seguinte:
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Tabela 2 — As dimensoes sensoriais de perce¢ao urbana das aulas "Calvino"

Aula Calvino

As Cidades Ocultas

As Cidades e os Sinais

As Cidades Subtis

As Cidades e as Trocas

As Cidades Continuas

As Cidades e os Mortos

A Cidade e os Desejos

Dimensao de percegao

urbana

Visivel / invisivel; percecdo

da paisagem urbana

Leitura simbdlica do espago

urbano

Som e atmosfera urbana

Relagdes e interagbes

urbanas

Transformacgao e

continuidade urbana

Memoria urbana

Imaginagdo e projecdo do

futuro urbano

Objetivo pedagégico

Desenvolver a capacidade de observar a cidade para

além do que é imediatamente visivel.

Reconhecer que a cidade comunica através de sinais e

elementos simbolicos da paisagem urbana.

Explorar a dimensdo sensorial da cidade através da

escuta e da experiéncia do espacgo urbano.

Compreender a cidade como espago de trocas sociais,

culturais e econédmicas.

Refletir sobre os processos de expansao e continuidade

do tecido urbano.

Reconhecer o papel da memaria e do patrimdnio na

identidade da cidade.

Estimular a reflexdo sobre a cidade desejada e sobre

possibilidades de transformagao urbana.
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2.4. As atividades desenvolvidas nas aulas: outros caminhos para

descobrir a cidade

Para além das suas dimensdes fisicas e funcionais, a cidade foi aqui entendida
enquanto espaco de experiéncia, memoria, percec¢ao e imagina¢do. Retomando a
I6gica central da investigacdo, procurou-se incentivar os alunos a olhar para além do
visivel e mensuravel, explorando dimensdes mais subtis da vivéncia urbana,
frequentemente ausentes das abordagens tradicionais da Geografia escolar. Ao longo
das aulas inspiradas na obra de Calvino, os alunos foram desafiados a explorar diversas
dimensdes da cidade, nomeadamente o visivel e o invisivel, a memaria, os sinais
urbanos, os sons, 0s percursos quotidianos (associados as trocas) e os desejos
projetados sobre o espago urbano. Estas atividades procuraram estimular uma leitura
mais sensivel e interpretativa da cidade, permitindo identificar elementos que
frequentemente permanecem ausentes das abordagens mais tradicionais da

Geografia.

No ambito da exploragcdao da memdria urbana, foi também introduzido um estimulo
sonoro, através do som dos sinos da Sé de Braga, que serviu como ponto de partida
para a evocacao de recordacOes associadas a cidade — o som que permanece, numa
cidade em constante mudanca. Como escreve Calvino (2015, p. 75), “(...) a cidade
repete a sua vida sempre igual (...)”. Este momento permitiu aos alunos relacionar a
experiéncia sensorial com memdrias pessoais, evidenciando que a cidade se constroi
ndo apenas a partir do que se vé, mas também do que se ouve, recorda e sente, sendo
composta por multiplas camadas de experiéncias e temporalidades. Para além do
trabalho desenvolvido em sala de aula, algumas atividades implicaram uma relagado
direta com o espaco envolvente. Destaca-se, desde logo, um momento inicial de
observacdo no exterior da escola, no qual os alunos foram convidados a olhar o espaco
guotidiano de forma mais atenta, identificando elementos que normalmente passam

despercebidos. Este exercicio funcionou como ponto de partida para a desconstrug¢ao
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de uma visdo automatica da cidade, introduzindo a ideia de que o espacgo urbano é

também construido pela percecgao.

Outras atividades centraram-se na relacdo pessoal dos alunos com a cidade, através de
propostas como “O que a cidade me da” e “O que eu dou a cidade”, que procuraram
mobilizar dimensdes afetivas, identitarias e de pertenca. Estas propostas permitiram
evidenciar que a cidade ndo é apenas um espaco vivido, mas também um espago
relacional, construido a partir das experiéncias, praticas e significados atribuidos pelos

seus habitantes.

Durante as aulas foram produzidos diversos materiais pelos alunos, incluindo textos,
imagens, fotografias e registos reflexivos, que constituiram simultaneamente
instrumentos de aprendizagem e de recolha de dados para a investigacdo. Estes
materiais permitiram compreender de que forma os alunos percecionam e
interpretam o espaco urbano, bem como identificar possiveis transformagdes nos seus

olhares ao longo da intervengao pedagogica.
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2.4.1. Aulas de Enquadramento

As aulas de enquadramento seguiram um formato mais tradicional e corresponderam
aos conteudos programaticos previstos no curriculo de Geografia A do 11.2 ano. Estas
sessdes abordaram a definicdo de cidade, a estrutura interna, as fungdes urbanas, os

fluxos de mobilidade e os problemas urbanos.

O trabalho centrou-se na exploracdo de mapas, analise de indicadores urbanos e
exercicios do manual Geo.pt. Estas aulas constituiram o ponto de partida conceptual e
permitiram aos alunos familiarizarem-se com os conceitos fundamentais antes de

passarem para abordagens mais exploratdrias.

A sequéncia seguiu uma progressao ldgica: da definicdo de cidade a organizagao
interna, passando pelos fluxos e terminando nos problemas urbanos e planeamento.
Esta base foi essencial para contextualizar as atividades inspiradas em Calvino,
permitindo que os alunos mobilizassem conceitos geograficos formais na interpretacao

das suas prdéprias experiéncias urbanas.

Neste sentido, as aulas de enquadramento ndo foram pensadas como momentos
isolados, mas como suporte conceptual das atividades exploratérias, assegurando a
articulacdo entre a cidade estudada, enquanto objeto de andlise geografica; e a cidade

vivida — enquanto experiéncia quotidiana dos alunos.
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2.4.2. As aulas Calvino

As aulas inspiradas na obra As Cidades Invisiveis (2015), de Italo Calvino, constituiram o
nucleo central da intervengao pedagdgica e da investigacao-acao desenvolvida. Estas
sessdes procuraram introduzir uma abordagem mais exploratdria, criando espaco para

a curiosidade, a imaginagado e a interpretagdo do espago urbano por parte dos alunos.

Perseguindo a coeréncia metodoldgica, assumiram-se os titulos dos capitulos da obra
como base para a definicdo de categorias analiticas. Estas permitiram identificar
dimensdes sensoriais e simbdlicas do espac¢o urbano, passiveis de serem trabalhadas
em contexto de sala de aula. Desta forma, foram concebidas atividades que
incentivaram os alunos a observar, interpretar e representar a cidade a partir das suas

proprias experiéncias e percegoes.

A Tabela 1, anteriormente apresentada, sintetiza essas dimensdes sensoriais e 0s

respetivos objetivos pedagdgicos trabalhados nas aulas Calvino.
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2.4.3. Exemplos de atividades desenvolvidas

No ambito das aulas “Calvino”, foram desenvolvidas diferentes atividades que
procuraram mobilizar dimensdes sensoriais, simbdlicas e afetivas da experiéncia
urbana. Estas atividades ndo seguiram um modelo rigido, tendo sido ajustadas ao
longo da intervenc¢dao em fungao das respostas dos alunos, o que se enquadra na ldgica

de investigacdo-acdo adotada.

Entre as atividades desenvolvidas, destacam-se:

o Exploragao da memoria urbana, através de estimulos sensoriais (como o som
dos sinos da Sé de Braga), que serviram de ponto de partida para a evocacdo de

recordacOes pessoais associadas a cidade;

e Producao de textos curtos, centrados em lugares significativos da cidade,

permitindo aceder a dimensao afetiva e experiencial do espacgo urbano;

e Registo fotografico (Padlet), onde os alunos captaram elementos da cidade
gue consideravam relevantes, incluindo detalhes frequentemente invisiveis no

quotidiano;

e Observacao orientada do espaco envolvente da escola, com foco na

identificacdao de elementos ignorados na rotina diaria;

e Atividades de reflexdao pessoal, como “O que a cidade me d3” e “O que eu dou

a cidade”, centradas na relagdo entre o individuo e o espaco urbano;

e Exploragdo da dimensdo sensorial da cidade, nomeadamente através do som,
incentivando os alunos a identificar elementos que estruturam a sua

experiéncia urbana para além da visdo;

e Leitura simbdlica da paisagem urbana, através da identificagao de sinais,

grafitis, nomes de ruas e outros elementos comunicativos da cidade;
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e Anadlise de percursos quotidianos, associando deslocacdes e rotinas a forma

como os alunos experienciam diferentes partes da cidade;

e Producao de imagens e representagoes da cidade, incluindo a construcao de

“cidades imaginadas ou do futuro”, articulando experiéncia e projecao;

o Discussao orientada em grupo, permitindo confrontar diferentes percecdes e

leituras do espago urbano.

Por exemplo, numa atividade associada a meméria urbana, os alunos foram desafiados
a descrever um lugar de Braga que lhes fosse significativo, articulando texto e imagem.
As producdes evidenciaram a importancia de espacos do quotidiano, como cafés, ruas

de infancia ou pracas, enquanto lugares de construcdo de memoaria e identidade.

Noutra atividade, centrada na dimensao do invisivel, os alunos foram convidados a
registar fotograficamente elementos da cidade que normalmente passam
despercebidos, como detalhes arquitetdnicos, marcas no pavimento ou pequenos
objetos urbanos. Estas produc¢des permitiram discutir a forma como a identidade da

cidade se constréi também a partir de elementos aparentemente marginais.

A observacgao do espaco exterior da escola constituiu também um momento relevante,
ao levar os alunos a interromper a relagdo automdtica com o espago e a questionar
aquilo que veem diariamente sem refletir. Este exercicio funcionou como ponto de

partida para uma leitura mais consciente da cidade.

Num outro momento, através das propostas “O que a cidade me da” e “O que eu dou
a cidade”, os alunos foram convidados a refletir sobre a sua relacdo com o espago
urbano, evidenciando dimens&es de pertenca, apropriacao e, em alguns casos,

distanciamento face a cidade.

Por fim, na atividade de construcdo da “Cidade Ideal”, os alunos produziram textos e
imagens que refletiam desejos, criticas e projecdes sobre o espaco urbano. Esta
atividade revelou-se particularmente rica, ao permitir articular a experiéncia vivida

com a dimensao imaginada da cidade.

56



2.4.4. Producgoes e Reac¢Oes dos alunos

Nas aulas inspiradas na obra de Calvino, os alunos produziram uma diversidade de
registos que permitiram recolher informacgdo sobre as suas perce¢bes e experiéncias
do espaco urbano. Estes incluiram textos descritivos, fotografias partilhadas na
plataforma Padlet, respostas a desafios propostos em aula, imagens geradas a partir

de descricOes escritas e pequenos registos reflexivos.

A recolha de fotografias através do Padlet constituiu um dos principais instrumentos
de recolha de dados qualitativos, permitindo aos alunos partilharem elementos da
cidade que consideravam significativos, acompanhados de breves descricoes. Este
dispositivo possibilitou a organizagao das produgdes em diferentes categorias

tematicas, como a memodria, o invisivel, a desigualdade e a vivéncia urbana.

Para além dos registos visuais, as produgdes escritas assumiram também um papel
relevante, nomeadamente na expressao de experiéncias pessoais, memdrias e
representac¢des da cidade. Algumas atividades envolveram ainda a produgdo de
imagens a partir de descri¢cOes elaboradas pelos alunos, articulando linguagem verbal e

visual como forma de representac¢dao do espago urbano.

Estes materiais foram recolhidos ao longo da intervencgao pedagdgica e constituem a
base da analise qualitativa desenvolvida no capitulo seguinte, permitindo aceder a

diferentes dimensdes da relagao dos alunos com a cidade.

De forma complementar, foram também observadas as reacdes dos alunos durante a
realizacdo das atividades, nomeadamente ao nivel do envolvimento, participacdo e
interesse demonstrados, elementos que contribuiram para contextualizar a

interpretacdao dos dados recolhidos.

Apresentam-se de seguida alguns exemplos ilustrativos das producdes dos alunos,

enguanto instrumentos de recolha de dados no ambito da investigacao.
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1- A Cidade da E 3 - A Cidade
Memoria 2 - A Cidade Invisivel : Desigual 4 - A Cidade Viva

Eager Caterpillar

Escolhi esta imagem porque mostra
um dos grandes problemas de
Braga, o transito

Escolhi esta imagem porque € uma

vista linda que passa despercebida
Escolhi esta imagem porque

transmite recordagao.

Figura 2 — Excerto do Padlet “A Minha Cidade (In)visivel”, evidenciando diferentes categorias

de leitura da cidade (memodria, invisivel, desigual e viva) e respetivas produg¢des dos alunos.

Figura 3 — Registo esquematico produzido por aluno sobre diferentes dimensdes da cidade
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Estes registos constituiram a base empirica para a andlise desenvolvida no capitulo

seguinte.

Figura 4 — Representac¢ao da cidade imaginada produzida por aluno
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2.5. Instrumentos de recolha de dados

Para explicitar o processo metodolégico seguido ao longo da investigacao, apresenta-
se na Figura 3 o esquema geral que articula o diagnéstico inicial das percecdes dos
alunos, a sequéncia didatica desenvolvida e os instrumentos de recolha de dados

utilizados.

\,

Diagnéstico Inicial
Questiondrio pré-intervencdo

~ 3

Intervencdo Pedagogica

Aulas enquadramento + Aulas "Calvino™

v . v

Andlise de Dados

\ Qnﬂlnhme&.ﬂtﬂﬂm(ﬂutl‘l)’..

IR

‘ Resultados e Interpretacéio -

Figura 5 — Desenho metodolégico

Num primeiro momento, foi aplicado um questiondrio inicial (Anexo 1), com o objetivo
de compreender as representacdes e ideias prévias dos alunos acerca da cidade. Este

instrumento permitiu identificar de que forma os alunos descreviam e interpretavam o
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espaco urbano antes da realizacdo das atividades pedagdgicas desenvolvidas no

ambito da investigacao.

No final da intervencao, foi aplicado novamente o questionario (Apéndice 2), com a
inclusao de algumas questdes adicionais relacionadas com a avaliagdo das aulas-
sensacdo. Este instrumento teve como objetivo identificar possiveis altera¢des nas
percec¢des dos alunos sobre o espago urbano apds a realizagao das atividades
propostas. A comparacao entre os dois momentos permitiu analisar eventuais

transformacgdes nas formas de observar, interpretar e representar a cidade.

Ambos os inquéritos integraram questdes de natureza fechada e aberta. As questdes
fechadas permitiram a andlise quantitativa, enquanto as questdes abertas
possibilitaram aos alunos expressar as suas percegées, experiéncias e interpretacdes

de forma mais livre e detalhada.

As questGes de resposta fechada foram organizadas com base numa escalade 1a 3,
em que valores mais proximos de 3 indicam niveis mais elevados de concordancia. A
op¢ao por uma escala reduzida procurou facilitar a compreensao por parte dos alunos
e evitar respostas neutras, incentivando uma tomada de posi¢cdo mais clara face as

afirmagdes apresentadas.

INQUERITO

PRODUCOES

;

FIM

0
: ’
£

inspiradosem | eimagens |
Cavine /' geradasporlA
PADLET

Figura 6 — Articulagdo entre instrumentos e produgdes desenvolvidas ao longo da

intervencao pedagdgica
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e Produgoes escritas dos alunos

Ao longo da intervencao pedagdgica foram recolhidos registos resultantes das
atividades realizadas em sala de aula, nomeadamente produgdes escritas como textos
descritivos, respostas aos desafios propostos nas aulas “Calvino” e pequenos registos

reflexivos.

Estes materiais permitiram aceder as interpretacdes, percecdes, memorias e
experiéncias expressas pelos alunos relativamente a cidade e aos diferentes temas
explorados. As produc¢des foram consideradas enquanto fonte de dados qualitativos,

permitindo identificar diferentes formas de relagao com o espago urbano.

e Fotografias no Padlet

Para além dos questiondrios, foram recolhidas producées visuais realizadas pelos
alunos ao longo da intervengao pedagdgica. Num primeiro momento, os alunos foram
convidados a partilhar fotografias da cidade através da plataforma digital Padlet,
organizadas em torno de diferentes categorias temdticas (por exemplo, “A cidade

viva”, “A cidade da memdria” ou “A cidade invisivel”).

Estas imagens constituiram um instrumento de recolha de dados sobre a forma como
os alunos observam e interpretam o espacgo urbano no seu quotidiano, funcionando

simultaneamente como ponto de partida para as atividades desenvolvidas nas aulas.

¢ Imagens geradas a partir de descrigoes

No decorrer das aulas inspiradas na obra As Cidades Invisiveis (2015), nomeadamente
na aula “A Cidade Ideal”, os alunos produziram textos de caracter descritivo e
imaginativo, a partir dos quais foram geradas representacdes visuais com recurso a

ferramentas de inteligéncia artificial.

Estas producdes articularam linguagem verbal e visual, permitindo explorar a

dimensdo imaginada da cidade e constituindo um complemento as producgdes escritas.
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Este material foi considerado enquanto fonte de dados qualitativos, relevante para

compreender as representacdes construidas pelos alunos.

e Observagao direta em sala de aula

Ao longo da intervengdo pedagdgica, foram também considerados registos resultantes
da observacado direta em sala de aula. Procedeu-se ao registo das intervencoes dos
alunos, dos niveis de participacao e das dinamicas observadas durante as diferentes

atividades.

Este procedimento permitiu documentar o processo de ensino-aprendizagem e

contextualizar os dados recolhidos através dos restantes instrumentos.

e Exposicao final

O conjunto das produgdes desenvolvidas pelos alunos foi posteriormente reunido
numa exposi¢ao no atrio da Escola Secundaria Dona Maria I, intitulada A Cidade

Revelada, visivel na figura 6.

Para além da sua dimensdo pedagégica e de partilha com a comunidade escolar, estas
producgdes constituiram igualmente um corpus de andlise relevante para a
investigacao, permitindo reunir, num mesmo espaco, diferentes formas de

representacdo da cidade produzidas ao longo da intervencao.

Estas producdes foram consideradas enquanto material de analise qualitativa, sendo
posteriormente organizadas e interpretadas no capitulo seguinte, a partir da
identificacdo de temas recorrentes, elementos simbdlicos e diferentes formas de

representacdo do espaco urbano.
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Figura 7 — Fotografias da exposi¢ao "A cidade Revelada"
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O tratamento dos dados recolhidos ao longo da investigagao seguiu uma abordagem
mista, articulando procedimentos de analise quantitativa e qualitativa, de forma a
permitir uma compreensao mais abrangente das perce¢des dos alunos sobre o espago
urbano. Esta opcdao metodoldgica procurou responder a natureza complexa do objeto
de estudo, combinando a identificacdo de tendéncias gerais com a exploragao de

significados, discursos e dimensdes afetivas associadas a cidade.

No que diz respeito aos dados quantitativos, resultantes dos questionarios inicial e
final, procedeu-se a organizagao e sistematiza¢do das respostas em tabelas,
recorrendo a contagem de frequéncias e a construcdo de graficos. Esta andlise
permitiu identificar tendéncias gerais nas respostas dos alunos, bem como comparar
os resultados obtidos antes e apds a intervencdo pedagdgica, possibilitando a

identificacdao de eventuais altera¢des nas suas perceg¢des sobre a cidade.

Em alguns casos, estes dados quantitativos funcionaram como ponto de partida para a
leitura dos registos qualitativos, orientando a analise para dimensdes em que se

observaram diferencas mais relevantes entre os dois momentos.

Paralelamente, os dados de natureza qualitativa, provenientes das respostas abertas
dos questiondrios e das produgdes dos alunos (textos e imagens), foram analisados
através de uma abordagem de andlise de conteudo, de acordo com Bardin (2016). Este
processo implicou uma leitura atenta e sucessiva dos materiais, a identificacao de

ideias recorrentes e a sua organiza¢cdo em categorias tematicas.

As categorias construidas foram: cidade vivida, cidade sentida, cidade imaginada e
cidade medida. A categoria cidade vivida reuniu referéncias a percursos, praticas
quotidianas e usos do espaco; a cidade sentida integrou expressdes de afetos,
membdrias, sons, medos e pertenca; a cidade imaginada incluiu representacbes
criativas, projecdes e descri¢cdes simbodlicas do espaco urbano; e a cidade medida
agrupou respostas de cardcter mais objetivo, associadas a elementos fisicos, funcionais

e cartograficos.
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Para além da frequéncia de ocorréncia, foram também considerados outros critérios
analiticos, como a intensidade afetiva das respostas, a originalidade das formulagdes e

os elementos simbdlicos mobilizados pelos alunos na descrigao da cidade.

Para sistematizar a analise realizada, foram construidas tabelas de frequéncias e
guadros de categorizacdo, que permitiram organizar as respostas dos alunos em

funcdo de temas recorrentes e apoiar a interpretagao dos dados.

Importa referir que este processo nao foi linear, tendo implicado sucessivas leituras,
reorganizagOes e reformulagdes das categorias, numa tentativa de captar, de forma
rigorosa, a diversidade de perce¢des dos alunos sobre a cidade. A construgdo das
categorias assumiu, assim, um cardacter simultaneamente indutivo e interpretativo:
partiu-se do material empirico, em articulagdo com o enquadramento tedrico
mobilizado, nomeadamente no que se refere as no¢des de espaco vivido, percecdo e
relacdo afetiva com o lugar.

No caso especifico das producdes relativas a “cidade desejada”, a andlise centrou-se
na dimensado da cidade imaginada, sendo posteriormente identificadas categorias
tematicas mais concretas: como seguranca, espacos verdes, convivéncia e justica
social, que emergiram diretamente das respostas dos alunos. Estas categorias
permitiram operacionalizar a analise, tornando mais visiveis as principais

preocupacdes e expectativas dos alunos relativamente ao espaco urbano.

Neste sentido, a andlise procurou identificar padrdes recorrentes, sem descurar a
singularidade de determinadas respostas, particularmente aquelas que evidenciam
formas diferenciadas de observar e interpretar o espaco urbano.

Para ilustrar o processo de categorizacdo realizado, apresenta-se um exemplo de
organizacao das respostas dos alunos em categorias tematicas, evidenciando o

procedimento de analise adotado.

66



Tabela 3 - Exemplo de processo de categorizacdo das respostas dos alunos

Excerto da resposta do aluno

“Gosto de ir ao parque com amigos”

“Lembra-me a minha infancia”

“Imagino uma cidade com mais espacos

verdes”

“Tem muitos edificios e transito”
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Categoria

Cidade vivida

Cidade sentida

Cidade imaginada

Cidade medida

Subcategoria

Lazer

Memoria

Sustentabilidade

Elementos fisicos



3. As cidades dos alunos: andlise das perceg¢oes e das

experiéncias do espago urbano

Este capitulo apresenta a andlise dos dados recolhidos ao longo da investigacgao,
organizando-se em diferentes dimensdes que procuram refletir as varias formas como
os alunos observam, sentem, revelam e reinterpretam o espago urbano. A analise
articula dados quantitativos e qualitativos, permitindo uma leitura integrada das

percecoes dos alunos antes e apds a intervencdo pedagodgica.

A interpretacdo dos dados qualitativos foi realizada através da organizagdo em
categorias tematicas, permitindo identificar padrdes de sentido nas respostas e
producdes dos alunos.

Numa fase inicial da intervencao, foram concebidas grelhas de observa¢do com o
objetivo de acompanhar indicadores relacionados com a participa¢ao, o envolvimento
e a interpretagdo das atividades desenvolvidas pelos alunos. Contudo, ao longo do
processo, verificou-se a necessidade de reajustar a dinamica das aulas e a duragdo de
algumas atividades, o que conduziu a uma observacdao mais flexivel e integrada na
prépria pratica pedagodgica. Assim, a observacdo assumiu um caracter
predominantemente qualitativo e reflexivo, centrando-se sobretudo nas interagdes,

producdes e respostas dos alunos ao longo da intervencao.
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3.1. Acidade que os alunos veem (ver - observac¢ao da cidade)

O questiondrio inicial revelou que os alunos ja traziam para a sala de aula uma relacao
concreta e quotidiana com Braga, ainda que marcada por experiéncias distintas do
espaco urbano. Essa diversidade traduz-se em diferentes formas de viver e percorrer a

cidade, influenciando o modo como a observam e interpretam.

Quando questionados sobre o que mais reparam ao andar pela cidade, as respostas
evidenciam uma atencdo predominantemente dirigida as pessoas, seguindo-se os

edificios, sendo menos frequente a referéncia a elementos naturais ou infraestruturas.

A comparacdo entre o momento pré e pds-intervencao revela, no entanto, algumas
alteragdes relevantes: observa-se uma diminui¢ao da atenc¢do a elementos mais
funcionais, como edificios e transito, e o surgimento de referéncias a “diferencas”,

inexistentes no momento inicial.

Esta evolugdao sugere uma ampliacdo do olhar dos alunos sobre o espago urbano,
passando de uma leitura mais descritiva para uma interpretacdo mais critica e

consciente das dinamicas socioespaciais.
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Pessoas Edificios Natureza Transito Sujidade  Diferencgas Cores e sons
B PRE mPOS

Grafico 4 — Elementos observados pelos alunos na cidade (pré e pds-intervengdo)
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De igual forma, os lugares preferidos dos alunos tendem a concentrar-se em espacos
associados ao lazer e a permanéncia, como parques e zonas verdes, revelando uma
valorizacao de ambientes onde o ritmo urbano abranda e onde é possivel experienciar
a cidade de forma mais sensorial e afetiva. Esta preferéncia remete para a nogao de
topofilia de Tuan (1977), na medida em que evidencia a importancia dos afetos e das

experiéncias individuais na construgao da relagdo com o espago urbano.

B No centro

B Em parques/ Zonas verdes

B No bairro/ Zona Calma
Junto ao mar ou rio

B Em casa

B Zonas Desportivas

B Outras respostas

Grafico 5 — Onde os alunos mais gostam de estar na cidade

Os dados mostram que os alunos tendem a valorizar sobretudo as pessoas e os
espacos de convivéncia, em detrimento de elementos mais funcionais ou estruturais
da cidade. Neste sentido, Braga surge menos como um sistema funcional e mais como
um espaco social vivido, aproximando-se da distingdo proposta por Buttimer entre

espaco objetivo e espacgo subjetivo.
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3.2. Acidade que os alunos sentem (sentir - afetos e pertencga)

A observacdo do espaco urbano ndo é neutra, sendo sempre mediada por
interpretacdes, experiéncias e significados. Como sugere Calvino, “os olhos ndo veem

coisas, mas figuras de coisas que significam outras coisas”.

Neste sentido, a andlise das respostas dos alunos permite compreender ndo apenas o
que veem na cidade, mas a forma como a interpretam e atribuem significado ao
espaco urbano. Se no ponto anterior se analisou a cidade observada pelos alunos,
importa agora compreender a cidade sentida, associada as dimensdes afetivas,
simbdlicas e de pertenca. Esta dimensao permite aceder a forma como os alunos se
relacionam emocionalmente com o espago urbano, revelando ndao apenas como o

veem, mas como o vivem e interpretam.

No questionario inicial, os alunos foram convidados a avaliar diferentes aspetos da
cidade, recorrendo a uma escala simplificada (1-3), acompanhada por elementos
visuais (emojis), facilitando a compreensao e tornando o processo de resposta mais

intuitivo

1. Aminha cidade é 2. Aminha cidade é 3. Aminhacidade é 4. Sinto que fago parte 5. Na minha cidade
segura. acolhedora. bonita. da minha cidade.  existem desigualdades.

Grafico 6 — Percegdo da cidade (segura, bonita, acolhedora, etc.) no momento inicial
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Os resultados evidenciam uma percecdo globalmente positiva da cidade, com valores
mais elevados associados a sua beleza, seguranca e caracter acolhedor. No entanto,
estes valores situam-se maioritariamente em niveis intermédios, sugerindo uma
relacdo relativamente estdvel, mas ndo necessariamente intensa do ponto de vista

afetivo.

Paralelamente, destaca-se a perce¢ao das desigualdades urbanas, que apresenta
valores mais elevados, indicando que os alunos reconhecem a existéncia de contrastes
no espaco urbano. Este dado revela ja uma certa consciéncia critica, ainda que nao

totalmente aprofundada, sobre a organizacao e as dinamicas da cidade.

3,0
2,5
2,0
15
1,0

0,5

0,0
6. A minha cidade é viva e 7. Percebo que ha problemas 8. As vezes sinto-me fora do
interessante. que nem todos veem. lugar.

Grafico 7 — Sentido de pertenca a cidade, inquérito inicial

No que diz respeito ao sentimento de pertenca, os resultados apontam para niveis
moderados, sugerindo que, embora os alunos vivam e utilizem a cidade no seu
guotidiano, essa relacdo nem sempre se traduz num forte vinculo identitario ou
emocional. A cidade surge, assim, simultaneamente como espaco vivido e como
espaco funcional, utilizado nas rotinas diarias, mas nem sempre plenamente

apropriado do ponto de vista simbdlico.
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Esta leitura é reforcada pelas respostas abertas dos alunos, onde emergem diferentes

formas de relagdo com a cidade.

Como referem alguns alunos:

e “Uma cidade que interage com a populagao, proporciona atividades para
lazer.”

e “Onde as pessoas podem viver tranquilamente e ter paz, ser feliz.”

e “No centro.”

e  “Menos transito.”

e “Casas acessiveis.”

Estas respostas revelam que a relagdo com a cidade assume diferentes formas,
cruzando experiéncias do quotidiano, dimensdes associadas ao bem-estar e

preocupacdes relacionadas com as condi¢des de vida urbana.

Comprovando assim que a relacdo com a cidade ndo é homogénea, variando entre
experiéncias mais positivas, neutras ou mesmo criticas, dependendo dos percursos e
vivéncias individuais.

Para além das respostas ao questionario, as atividades desenvolvidas em sala de aula
permitiram aprofundar esta dimensao afetiva. Propostas como “O que a cidade me da”

e “O que eu dou a cidade” revelaram que os alunos associam a cidade a experiéncias

concretas do quotidiano, como encontros, desloca¢des, memadrias ou rotinas.

A andlise destas produgdes pode ser ilustrada através de alguns exemplos

representativos dos registos fotograficos realizados pelos alunos.
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Pertenca Vazio

Soliddo Detalhes

iy w4 W

Memoria Casa

Figura 8 — Registos fotograficos dos alunos no Padlet, organizados por diferentes dimensoes

de percegao urbana
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As producdes dos alunos, nomeadamente os registos fotograficos partilhados,
evidenciam uma atencgao particular a elementos do quotidiano urbano, muitas vezes
ignorados numa observacdo mais superficial da cidade. Detalhes aparentemente

marginais ganham significado, revelando uma leitura mais pessoal e experiencial do

espaco.

Por sua vez, os textos produzidos no ambito da atividade “Cidade Ideal” permitiram
aceder a dimensdo projetada da cidade, onde se cruzam desejos, criticas e

expectativas.

Figura 9 —Imagens criados em IA pelos alunos (coluna A) a partir dos textos coluna B
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Nestes registos, os alunos tendem a valorizar aspetos como a qualidade de vida, a
seguranga, os espacos verdes e a acessibilidade, revelando preocupagdes que
articulam a experiéncia vivida com uma visao critica e transformadora do espaco

urbano.

Do ponto de vista tedrico, estes resultados podem ser interpretados a luz do conceito
de topofilia, proposto por Yi-Fu Tuan (1977), que destaca a importancia dos afetos na
relacdo com o espaco. A cidade deixa de ser apenas um espaco fisico e funcional,

passando a ser um lugar carregado de significados, memérias e experiéncias.

Neste sentido, a cidade sentida corresponde ao espaco vivido de Lefebvre (1991), onde
se cruzam emocdoes, praticas e representacdes, nem sempre coincidentes com a cidade

concebida nos mapas e nos manuais.

Em sintese, os dados revelam que os alunos estabelecem uma relacdo com a cidade
marcada por afetos moderados, experiéncias quotidianas e uma crescente consciéncia
das suas desigualdades. Esta dimensdo afetiva constitui um elemento fundamental
para compreender a forma como os alunos interpretam o espago urbano, funcionando
como ponte entre a cidade observada e a cidade imaginada, analisada nos pontos

seguintes.
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3.3. Acidade que os alunos revelam (revelar - produgdes dos alunos)

Para além das respostas ao questionario, as producdes realizadas pelos alunos ao
longo da intervencdo pedagodgica constituem um elemento central para compreender
a forma como interpretam e representam o espago urbano. Estes registos (textos,
imagens e fotografias) permitem aceder a dimensdes da cidade que dificilmente
seriam captadas através de instrumentos mais estruturados, revelando percecdes,

experiéncias e projecdes sobre o espaco urbano.

Os textos livres produzidos no ambito da atividade “A cidade que desejo...” assumem
particular relevancia neste contexto, funcionando como um espaco de experimentacao

e reflexdo sobre a cidade.

A analise das respostas permitiu identificar diferentes categorias tematicas, com
destaque para as dimensdes associadas ao convivio, bem-estar e mobilidade (98%),
seguidas da valorizagao dos espacos verdes (73%), das preocupagbes com
desigualdades sociais (45%) e, por fim, da seguranca (30%).

Cada resposta foi considerada como uma unidade de anadlise, podendo contribuir para
mais do que uma categoria tematica. Importa referir que os valores apresentados ndo
sdao mutuamente exclusivos, uma vez que cada aluno pode (ou pode?) referir mais do

que uma dimensado na sua resposta.

Tabela 4 — Categorias tematicas nos textos “A cidade que desejo...”

Categoria n? alunos % aproximada Exemplos

"andar sem medo"; "mais

seguran¢a"; "onde me sinta seguro"

Seguranga 12 30%
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"mais espagos verdes"; "parques"

Natureza/espacos verdes 29 73%
Convivio/bem- "convivio"; "pessoas felizes";
estar/qualidade de 39 98% "menos transito"; "mais respeito e
vida/mobilidade empatia"; "mais tempo para viver"
"casas acessiveis"; "mais acessos";
Justica/desigualdade 18 45% "menos desigualdades"

A distribuicdo das categorias identificadas pode ser observada no gréfico seguinte.

40

35

30

Seguranga Espacos Verdes

25
20
15
10
5
0

Convivio/bem-estar

Desigualdade

Grafico 8 — Distribuigao das categorias tematicas nas respostas dos alunos

As dimensdes associadas ao convivio, bem-estar e mobilidade surgem como as mais

frequentes, refletidas em respostas como:

”n, «u

e “convivio”; “pessoas felizes”
e “menos transito”

e “mais respeito e empatia”

78




e “mais tempo para viver”

Neste caso, a cidade é entendida ndo apenas como espaco fisico, mas como espago
relacional, onde a qualidade de vida esta associada ao tempo disponivel, as interacdes

sociais e as condi¢des de mobilidade.

A valorizacao dos espagos verdes constitui a segunda categoria mais referida, com

expressdes como:

e “mais parques de lazer”
e “mais sitios para passear”

e “onde atecnologia e a natureza sejam a base”

Estas respostas evidenciam uma procura por ambientes mais equilibrados, associando

o contacto com a natureza ao bem-estar e a qualidade de vida urbana.

A categoria justica/desigualdade evidencia preocupacdes associadas as condicdes de

vida e a organizagado social da cidade, expressas em afirmag¢des como:
e “pregos acessiveis”
e ‘“sem desigualdades”
e ‘“casas modernas para todos”

Estas respostas revelam uma consciéncia das desigualdades existentes e um desejo de

maior equidade no acesso aos recursos urbanos.

Por fim, a seguranca surge também como uma dimensao relevante, expressa em

formulag¢Ges como:

e “uma cidade onde possa andar sozinha sem medo”

¢ “onde me sinta seguro”
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Mais do que a auséncia de inseguranca, estas respostas traduzem um desejo de
liberdade no espago urbano, revelando a importancia da confianga na vivéncia

guotidiana da cidade.

De forma geral, estas produgdes nao se limitam a identificacao de problemas,
integrando também propostas concretas de transformacao do espaco urbano, como a

melhoria dos transportes, o aumento de espagos verdes ou o0 acesso a habitagado.

Assim, os alunos assumem-se ndo apenas como utilizadores da cidade, mas como
participantes na sua construcdo, revelando uma capacidade de reflexdo critica e

projecdo sobre o espago urbano.

Com base nas categorias identificadas, foi elaborada uma sintese interpretativa das
representacoes da cidade desejada pelos alunos, inspirada numa légica de analise
SWOT, permitindo articular aspetos positivos, fragilidades e propostas de

transformacgdo do espaco urbano.

Quadro 2 - Sintese interpretativa das representag¢6es da cidade desejada

Dimensdao Evidéncias nas respostas dos alunos

Forgas Espacos agraddveis; possibilidade de convivio; identificacdo com a
cidade;

Fraquezas Inseguranca; transito; desigualdades; dificuldades no acesso a
habitacao;

Oportunidades | Mais espacos verdes; melhoria dos transportes; maior inclusao social;

Ameacas Aumento das desigualdades; perda de qualidade de vida; exclusao

social;
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Esta sintese permite nos compreender que os alunos ndo se limitam a descrever a
cidade, mas constroem uma leitura critica e quase projetual do espago urbano,

articulando experiéncias vividas com propostas de transformacao.

Para além da analise textual, as produgdes visuais realizadas pelos alunos reforcam
esta dimensao projetual da cidade. A articulacdo entre texto e imagem - incluindo as
representacdes produzidas com recurso a ferramentas digitais - permitem observar a

forma como os alunos materializam as suas ideias sobre a cidade desejada.

Estas produgdes constituem ndo apenas registos escolares, mas representacdes
significativas da relacdo dos alunos com o espac¢o urbano, onde se cruzam experiéncia,
imaginacdo e critica. Cada imagem traduz uma leitura prépria da cidade, evidenciando

diferentes prioridades, preocupacdes e formas de pensar o espaco urbano.
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3.4. Novos olhares sobre o espag¢o urbano (imaginar - comparagao pré

e pos)

A andlise comparativa entre o inquérito inicial e o inquérito final permite identificar
transformacgdes nas formas como os alunos percecionam e imaginam a cidade. Para
além de alteracdes nos conceitos mobilizados, observa-se uma reconfiguracao das
percecdes, com uma progressiva integracao de dimensdes relacionadas com a

experiéncia, o bem-estar e a qualidade de vida.

Nota: Escala de resposta de 1 a 3, em que 1 corresponde a menor concordanciae 3 a

maior concordancia.

8. As vezes sinto-me fora do lugar.

7. Percebo que ha problemas que nem todos veem.
6. A minha cidade é viva e interessante.

5. Na minha cidade existem desigualdades.

4. Sinto que fago parte da minha cidade.

3. A minha cidade é bonita. .
H PRE

2. A minha cidade é acolhedora. W POS

1. A minha cidade é segura.

0 12 14 16 1,8 20 22 24 26 28 30
5. Na minha 7. Percebo
1. Aminha 2. A minha 3. Aminha | 4. Sinto que cidade 6. A minha que ha 8. As vezes
cidade é cidade é cidade é fago parte da existem  cidade évivae problemas sinto-me fora
segura. acolhedora. bonita. minha cidade. desigualdades interessante. que nem do lugar.
. todos veem.
B PRE 2,4 2,5 2,9 2,7 2,5 2,5 2,6 1,8
mPOS 2,4 2,4 2,8 2,5 2,7 2,3 2,6 2,0

Grafico 9 — Comparacao das percecoes dos alunos sobre a cidade (médias pré e pds intervengdo)
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A andlise das médias evidencia variagdes pouco expressivas entre o0 momento inicial e
final, mantendo-se valores globalmente elevados na generalidade dos indicadores.
Ainda assim, observa-se uma tendéncia relevante: algumas dimensdes mais positivas
da cidade, como a sua beleza, acolhimento e dinamismo, apresentam uma ligeira
diminuigao.

Em contrapartida, verifica-se um aumento na percecao de desigualdades e um ligeiro
crescimento do sentimento de ndo pertencga. Estes resultados sugerem ndao uma
transformacao quantitativa acentuada, mas um aprofundamento do olhar dos alunos
sobre o espaco urbano, que passa a integrar dimensdes mais criticas e menos visiveis

da realidade urbana.

Estas transformacdes quantitativas encontram correspondéncia nas produgoes
qualitativas dos alunos. Os textos finais revelam maior precisado e intencionalidade,
integrando propostas concretas como “criar ciclovias”, “reabilitar bairros” ou
“" 2

promover eventos culturais”. Paralelamente, observa-se uma passagem de uma

perspetiva mais individual para uma visdo mais coletiva do espaco urbano, expressa

em formulagdes como “uma cidade para todos” ou “oportunidades iguais”.

Neste sentido, como sugere Italo Calvino (2015, p.20) “A cidade aparece-nos como um
todo em que nenhum desejo se perde e de que nds fazemos parte, e como ela goza de
tudo de que nds ndo gozamos sé nos resta habitar este desejo e satisfazermo-nos com
ele”. As representacGes produzidas pelos alunos deixam de se limitar ao que é visivel,

passando a integrar aquilo que é desejado, projetado e imaginado.

Se o questionario inicial pode ser entendido como uma primeira leitura da cidade,
ainda fragmentada e assente em perceg¢des imediatas, os resultados e as produgdes
desenvolvidas ao longo da intervencao revelam um olhar mais estruturado e
consciente sobre o espaco urbano. Elementos anteriormente dispersos como o
transito, os espacos verdes ou as desigualdades, passam a ser reconhecidos,

nomeados e integrados numa leitura mais articulada da cidade.
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A intervencao pedagdgica desenvolvida contribuiu, assim, para uma reconfiguracdo do
olhar dos alunos sobre o espago urbano. Através de atividades centradas na
observacdo, na experiéncia sensorial e na producdo de representacdes, numa ldgica
proxima da inspiragao Calviniana, os alunos foram progressivamente desafiados a ir
além da leitura superficial da cidade, articulando vivéncia pessoal com conceitos da

Geografia Urbana.

Braga deixa, deste modo, de ser apenas o espaco onde os alunos se deslocam
diariamente, passando a constituir-se como objeto de reflexdo critica e afetiva. Cada
aluno afirma-se como uma pessoa-territério (Berque, 2010), capaz de interpretar a

cidade, reconhecer as suas dindmicas e projetar possibilidades de transformacao.

E nesta passagem do observar ao interpretar, do habitar ao imaginar, que se evidencia
o principal contributo pedagdgico desta experiéncia: a construcdo de um olhar mais

critico, sensivel e consciente sobre o espago urbano.
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Consideragoes Finais

Este relatdrio de estdgio nasceu de uma intuicdo simples, mas, de certa forma, radical:
ensinar Geografia Urbana ndo é apenas apresentar mapas, densidades e fungdes, é
revelar as cidades (in)visiveis - cidades que os alunos ja habitam mesmo antes de
entrarem na sala de aula. Assim, o que comegou como um bold move (ou opgao
pedagdgica arriscada) transformou-se numa demonstracdo concreta: é possivel
articular cidade sentida, cidade vivida e cidade imaginada num ensino transformador,

mesmo dentro das restricdes do curriculo nacional.

e Dacidade sentida a cidade imaginada: o percurso conceptual

O enquadramento tedrico propos uma “cartografia” em trés dimensodes, inspirada em
Lefebvre (1991), Tuan (1977), Certeau (1984) e Berque (2010). A cidade sentida
(topofilia, percecoes afetivas) revelou-se o ponto de partida natural. Os questiondrios
iniciais mostraram Braga como uma cidade relativamente segura (2,4/3) e bonita
(2,6/3). Os alunos chegavam com “plantas interiores” ja tracadas — percursos de
autocarro, parques preferidos, edificios marcantes — mas sem ferramentas para

nomear ou analisar essas experiéncias.

A cidade vivida emergiu nas praticas e nas aulas inspiradas em Calvino: caminhadas
guiadas, fotografias no Padlet, textos descritivos, olhares atentos, escuta dos sons da
cidade. Aqui, as taticas de Certeau (1984) ganharam expressdo concreta, através dos
desvios, atalhos e paragens que estruturam o quotidiano, mas que escapam as
representagdes mais formais da cidade. As categorias identificadas: segurancga (30%),
espacos verdes (73%), convivéncia social (98%) e justica (45%), mostram que Braga
deixa de ser apenas um sistema urbano abstrato para se afirmar como uma rede
concreta de relagcBes, experiéncias e desejos. A cidade imaginada, num verdadeiro
climax calviniano da intervengdo, materializou-se nas imagens geradas com recurso a

inteligéncia artificial, a partir dos textos “A cidade que desejo...”. De fotografias de
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prédios degradados e transito cadtico, os alunos passaram a construcdo de protétipos
urbanos desejados: ciclovias verdes, espagos de convivio, bairros mais acessiveis. Este
percurso — do real ao desejo e deste a representacao visual — constitui uma das

principais inovagdes pedagdgicas do trabalho, na medida em que os alunos deixam de

ser apenas observadores para se assumirem como parte ativa na construcao da cidade.

e Resultados: redesenhando a perce¢ao urbana

Os dados pré e pds-intervencao nao evidenciam variagées quantitativas muito
acentuadas, mantendo-se valores globalmente elevados na generalidade dos
indicadores. Ainda assim, observa-se uma tendéncia relevante: algumas dimensdes
mais positivas da cidade, como o sentimento de pertenca e a perce¢ao da cidade como

viva e interessante, apresentam uma ligeira diminuicao.

Em contrapartida, verifica-se um aumento na percecao das desigualdades urbanas.
Mais do que uma mudanga quantitativa expressiva, estes resultados sugerem um
aprofundamento do olhar dos alunos sobre o espaco urbano, que passa a integrar

dimensodes mais criticas e menos visiveis da realidade da cidade.

Se Le Corbusier sonhava com uma cidade reorganizada pela razao geométrica, estes
alunos redesenharam Braga com palavras, imagens e ferramentas digitais. O que antes
surgia como func¢des urbanas abstratas ganha agora expressao concreta: a seguranca
como direito a cidade, os espacos verdes como dimensdo de bem-estar, e a

convivéncia como expressao do espaco social vivido.

e Contributo para o ensino da Geografia

Este trabalho propde, ainda que de forma exploratdria, um “urbanismo pedagégico”,
assente na articulacdo entre diferentes dimensées do conhecimento geografico:
observar, sentir, interpretar e projetar. As atividades desenvolvidas - observacao direta

do espaco, producdo de registos visuais, escrita interpretativa e construcao de
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representacdes da cidade - demonstram que é possivel integrar abordagens mais
sensoriais, experienciais e criativas no ensino da Geografia, sem comprometer o rigor

conceptual ou os conteudos curriculares previstos.

Embora esta investigacdo se tenha centrado na cidade e nas possibilidades abertas
pela leitura de As Cidades Invisiveis (2015), considera-se que a abordagem
desenvolvida podera ultrapassar este dominio especifico da Geografia. A valorizacao
da percecgao, da experiéncia vivida, das memdrias, dos sons, das emogdes e da
imaginagdo podera igualmente constituir um caminho relevante para explorar outros
temas geograficos, aproximando os alunos de formas mais criticas, sensiveis e
participativas de compreender o territério. Questdes relacionadas com a paisagem, o
ambiente, os riscos, as desigualdades territoriais ou a sustentabilidade poderao
também beneficiar de metodologias que convoquem ndo apenas a observagao
objetiva do espaco, mas igualmente aquilo que os alunos experienciam, recordam,

interpretam e projetam sobre ele.

Neste sentido, a Geografia deixa de surgir apenas como um conjunto de conteldos a
transmitir, passando a constituir-se como um espaco de interpretacdo do mundo
vivido, onde os alunos sdao chamados a participar ativamente na construgao do
conhecimento e na forma como se relacionam com os lugares que habitam. Talvez seja
precisamente ai que resida uma das maiores potencialidades do ensino da Geografia:
ndo apenas formar alunos capazes de localizar, descrever ou interpretar territdrios,
mas cidaddos mais atentos ao mundo, as pessoas e aos espac¢os que partilham
diariamente. Ao mesmo tempo, acredita-se que este tipo de abordagem podera
também contribuir para inspirar praticas pedagdgicas mais sensiveis, criativas e
reflexivas no ensino da Geografia, abrindo espaco a novas formas de pensar e
experienciar o territério em contexto escolar.

E porque, no fundo, talvez nunca observemos verdadeiramente um territério sem
deixarmos também nele fragmentos daquilo que somos. E talvez ensinar Geografia
passe igualmente por reconhecer essa relacao silenciosa entre as pessoas e os lugares;
uma relagdo onde, inevitavelmente, também nos vamos tornando parte do espago que

procuramos compreender.
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e Abstracdo aparente, resultados concretos

A primeira vista, pedir fotografias no Padlet, trabalhar com imagens geradas por IA ou
introduzir estimulos sonoros como os sinos da Sé poderia parecer mais préoximo da

arte do que da Geografia. No entanto, os resultados demonstram o contrario.

O que parecia abstrato revelou-se profundamente analitico: as fotografias permitiram
identificar dimensdes invisiveis da cidade, como a degradac¢do ou o transito; os textos
estruturaram categorias de analise associadas a justica espacial; o som trouxe a
superficie a dimensdo da memdria e da permanéncia; e as imagens projetaram

solucdes concretas para o espaco urbano.

A confianca da orientadora, aliada a intuicdo inicial que deu origem a este trabalho,
confirmou que o conhecimento geografico pode emergir de abordagens que, a partida,
parecem menos convencionais. O concreto nasce, muitas vezes, do aparentemente
abstrato. A Geografia ndo é apenas medir, mas também sentir, narrar e projetar. Os
alunos mostraram-no ao longo de todo o processo, passando de habitantes a

intérpretes criticos da sua prépria cidade.

e LimitacOes e perspetivas futuras

Este estudo apresenta algumas limitagdes, nomeadamente o facto de se centrar em
duas turmas e numa Unica cidade, o que condiciona a generalizacdo dos resultados.
Para além disso, o tempo disponivel para a intervencdo pedagdgica inspirada em As
Cidades Invisiveis (2015) limitou o aprofundamento de algumas atividades e a

consolidacdo de determinadas estratégias pedagdgicas ao longo do tempo.

Ainda assim, a experiéncia desenvolvida permitiu reconhecer que uma abordagem
mais subjetiva e interpretativa do espaco geografico exige um processo gradual de
aprendizagem e mediacdo pedagodgica. A leitura do espaco para além da sua dimensdo

visivel e funcional ndo surge de forma imediata, implicando o desenvolvimento de
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atividades que incentivem os alunos a observar, interpretar e questionar aquilo que,

muitas vezes, permanece invisivel no quotidiano urbano.

Num mundo cada vez mais complexo, acelerado e imprevisivel, considera-se que este
tipo de abordagem podera contribuir para desenvolver formas mais flexiveis, criticas e
conscientes de compreender o territorio e as transformacgdes que o atravessam. Afinal,
a Geografia trabalha constantemente sobre processos de mudanca - sociais, culturais,
ambientais e territoriais - que se manifestam em diferentes escalas e temporalidades.
Contudo, muitas dessas transformagdes ndo sao imediatamente percetiveis ao olhar
mais superficial, exigindo uma capacidade de leitura critica capaz de reconhecer os
vestigios do passado, os sinais do presente e as possibilidades futuras inscritas no

espaco geografico.

Reconhece-se, no entanto, que o presente relatdrio constitui ainda um trabalho
exploratdrio, cuja continuidade exigiria um alargamento da amostra, tanto em termos
espaciais como temporais, permitindo acompanhar de forma mais aprofundada os
impactos deste tipo de abordagem nas aprendizagens e nas formas como os alunos se

relacionam com o territdrio.

Como perspetivas futuras, seria igualmente pertinente alargar esta abordagem a
outros contextos educativos e explorar metodologias complementares, como a
construcdo de mapas afetivos, percursos urbanos mais sistematizados ou estratégias
de leitura sensorial da paisagem, permitindo aprofundar a analise das relagbes entre

os alunos e o espaco geografico.
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Fragmento lll - A Cidade Revelada

Braga deixou de ser, para mim, apenas a cidade onde nasci e que percorro ha anos.
Tornou-se o territério multiplo dos alunos: a Braga dos autocarros lotados e do
transito interminavel, dos medos noturnos, dos encontros e desencontros, dos

projetos improvaveis, mas necessarios.
N3o era s6 a minha cidade.

Era, e é, a cidade deles também. E ndo era so a cidade que habitavam, era a cidade que

eles sentiam.

Talvez ensinar Geografia passe precisamente por isto: reconhecer que, dentro da
mesma cidade, coexistem muitas outras cidades invisiveis, construidas em multiplas
camadas pelas vivéncias, pelos afetos e pelos olhares de quem a habita diariamente.
Cartografa-las talvez nao signifique apenas compreender o espac¢o urbano, mas

também compreender as pessoas que o vivem e |lhe atribuem significado.

Este trabalho foi apenas o primeiro tracado.
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Anexo 1 - Inquérito Inicial
Cidades (In)visiveis
O que vais fazer?

Responder a um inquérito simples (15-20 min)

*Indica uma pergunta obrigatoria

Consentimento

Informag¢des importantes:

- Ndo és obrigado/a a participar, a participa¢do é voluntdria;

- As respostas serdo utilizadas apenas para fins académicos;

- Ndo existem respostas certas ou erradas; Todas as respostas sdo anénimas;

- Podes parar a qualquer momento.

Aceitas participar neste estudo?
LI Aceito
L] Néo Aceito
Ol
Eixo temdtico 1- Quem somos na cidade (identidade e caracterizacéo)
Idade:
Género:
LI Feminino
L1 Masculino
L] Outro / Prefiro néo responder

Nacionalidade:
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Hé quanto tempo vives em Portugal?
"IMenos de 1 ano

L 11-3 anos

14-6 anos

_IMais de 6 anos

_IDesde sempre

Hd quanto tempo vives nesta cidade? (Braga)
Ll Menos de 1 ano
[l 1-3 anos
L] 4-6 anos
[l Mais de 6 anos

Ll Desde sempre

Tipo de zona onde vives:
LI Centro da cidade
LI Zona habitacional
Ll Zona de transi¢cédo / arredores

[] Zona rural

Como te deslocas até a escola?
LI Apé

[l Transporte publico
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LI Carro
[l Bicicleta / trotinete

L1 outra:

Quanto tempo demoras a chegar a escola?
L] <15 min
L1 15-30 min
L1 30-60 min

[l >1h

Eixo 2 — A cidade que vivemos (mobilidade e quotidiano)
Assinala o quanto concordas com cada frase sobre a tua cidade.

(Escala visual 1-3: & Discordo | & Mais ou menos | & Concordo)

=~ Discordo = Mais ou

menos

& Concordo

1. A minha cidade é segura

2. A minha cidade é

acolhedora.

3. A minha cidade é bonita.

4. Sinto que faco parte da

minha cidade.

5. Na minha cidade existem

desigualdades.
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6. A minha cidade é viva e

interessante.

7. Percebo que had
problemas que nem todos

veem.

8. As vezes sinto-me fora do

lugar.

1. A minha cidade é sequra.

2. A minha cidade é

acolhedora.

3. A minha cidade é bonita.

4. Sinto que fago parte da

minha cidade.

5. Na minha cidade existem

desigualdades.

6. A minha cidade é viva e

interessante.

7. Percebo que had
problemas que nem todos

veem.

8. As vezes sinto-me fora do

lugar.

Eixo 3 - A cidade que sentimos (perce¢des e afetos)
Onde mais gostas de estar?

L1 No centro
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LI Em parques / zonas verdes
[l No bairro / zona calma
L1 Junto ao mar ou rio

[l oOutra:

Quando andas pela tua cidade, o que mais reparas?
L1 Pessoas
[l Edificios
L1 Natureza
LI Trénsito
L1 Sujidade
LI Diferencas
LI Cores e sons

LI oOutra:

O que faz o preco das casas aumentar?
Ll a cor da fachada
[l o tamanho da garagem
Ll asorte
LI o edificio

[l néo sei

Algumas profissées estdo a desaparecer na cidade (ex.: sapateiro, costureira, padeiro).
LI Verdadeiro

[l Falso
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L Néo sei

Eixo 4- A cidade que imaginamos (pertenca, futuro, ideal)

O que é para ti uma cidade viva?

O que melhorarias na tua cidade?
L] Mais espacos verdes
L] Menos trénsito
L1 Casas acessiveis
L1 Seguranca
L Cultura

L1 oOutra:
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Anexo 2 - Inquérito Final
Cidades (In)visiveis
O que vais fazer?

Responder a um inquérito simples (15-20 min)

*Indica uma pergunta obrigatoria

Consentimento

Informag¢des importantes:

- Ndo és obrigado/a a participar, a participa¢do é voluntdria;

- As respostas serdo utilizadas apenas para fins académicos;

- Ndo existem respostas certas ou erradas; Todas as respostas sdo anénimas;

- Podes parar a qualquer momento.

Aceitas participar neste estudo?
LI Aceito
L] Néo Aceito
Ol
Eixo temdtico 1- Quem somos na cidade (identidade e caracterizacéo)
Idade:
Género:
LI Feminino
L1 Masculino
L] Outro / Prefiro néo responder

Nacionalidade:
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Hd quanto tempo vives em Portugal?
_IMenos de 1 ano

L 11-3 anos

' 14-6 anos

" IMais de 6 anos

| IDesde sempre

Hd quanto tempo vives nesta cidade? (Braga)
[l Menos de 1 ano
L] 1-3 anos
[l 4-6 anos
L] Mais de 6 anos

[l Desde sempre

Tipo de zona onde vives:
LI Centro da cidade
LI Zona habitacional
Ll Zona de transi¢cdo / arredores

L1 Zona rural

Como te deslocas até a escola?
L] Apé
LI Transporte publico

[l carro
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LI Bicicleta / trotinete

[ Outra:

Quanto tempo demoras a chegar a escola?
Ll <15 min
L] 15-30 min
[ 30-60 min

[l >1h

Eixo 2 — A cidade que vivemos (mobilidade e quotidiano)

Assinala o quanto concordas com cada frase sobre a tua cidade.

(Escala visual 1-3: = Discordo | = Mais ou menos | & Concordo)
== Discordo = Mais ou & Concordo
menos

1. A minha cidade é segura

2. A minha cidade é

acolhedora.

3. A minha cidade é bonita.

4. Sinto que facgo parte da

minha cidade.

5. Na minha cidade existem

desigualdades.
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6. A minha cidade é viva e

interessante.

7. Percebo que had
problemas que nem todos

veem.

8. As vezes sinto-me fora do

lugar.

1. A minha cidade é sequra.

2. A minha cidade é

acolhedora.

3. A minha cidade é bonita.

4. Sinto que fago parte da

minha cidade.

5. Na minha cidade existem

desigualdades.

6. A minha cidade é viva e

interessante.

7. Percebo que had
problemas que nem todos

veem.

8. As vezes sinto-me fora do

lugar.

Eixo 3 - A cidade que sentimos (perce¢des e afetos)
Onde mais gostas de estar?

L1 No centro
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LI Em parques / zonas verdes
[l No bairro / zona calma
L1 Junto ao mar ou rio

[l oOutra:

Quando andas pela tua cidade, o que mais reparas?
L1 Pessoas
[l Edificios
L1 Natureza
LI Trénsito
L1 Sujidade
LI Diferencas
LI Cores e sons

LI oOutra:

O que faz o preco das casas aumentar?
Ll a cor da fachada
[l o tamanho da garagem
Ll asorte
LI o edificio

[l néo sei

Algumas profissées estdo a desaparecer na cidade (ex.: sapateiro, costureira, padeiro).
LI Verdadeiro

[l Falso
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L Néo sei

Eixo 4- A cidade que imaginamos (pertenca, futuro, ideal)

O que é para ti uma cidade viva?

O que melhorarias na tua cidade?
L] Mais espacos verdes
L] Menos trénsito
L1 Casas acessiveis
L1 Seguranca
L Cultura

L1 oOutra:

Eixo 5 — Avaliagdo

As aulas sobre a cidade ajudaram-te a olhar para a tua cidade de forma diferente?
sim
um pouco

ndo

O que foi mais interessante para ti nas aulas? *
As imagens criadas
As discussbes sobre a cidade

As atividades sensoriais (memdria, sons, perce¢do...)
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Outra:

Depois destas aulas, sentes que reparas mais em aspetos da cidade que antes ndo

pensavas? *
sim
as vezes
ndo

Dd um exemplo de algo que passaste a reparar.*
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Anexo 3 — Modelo de autoriza¢do de protegdo de dados

AroRTO

Consenlimento Informado

Exmofa) Encarregado(a) de Educagda,

0 ==n educandofa)] foi convidado a participar num estudo intitulade “Mapeando a
designaldade: percepfies dos alunos sobre injusticas socioespaciais na sua cidade”,
desenvolvide po Ambito de uma dissertagie de Mesoado em Ensina de Geografia
[Faculdade de Letras da Universidade do Porto).

O que serd pedido”

+ Respondera um questiondria breve [10-15 minuraoz).

+ Realizar um pequenc mapa mental da cidade (15-20 minutos), assinalande areas que
cconsiders com mais on Menos rECUTS0S, Mais SEEUras oU MEeNas Seguras, mais justas ou
IENES justas.

Riseos e benefizios:

+ Nio existem riscos significacivos.

+ 0 estudo contribui para compresnder como os jovens percecionam desigualdades e
injustigas socioespaciais.

Confidencialidade:

+ A participagio & voluntaria e pode ser interrompida a qualguer memento, sem qualquer
prejuiza,

+ Nio serdo recolhidos nomes nem dados pessoais identificativos.

*  Asrespastas serdo tratadas apenas de forma agregada, para fins académicos.

Contacto da investigadora:

Ana Filipa Costa
afilipacosta.? 1 @gmail.com

Declaragdo de consentimento:

O Aurarizo a participagdo do meu educandofa) no estudo acima descrita,
O Nio auterizo a participagio do meu educanda(a).

Nome de aluno:
Nome do Encarregade de Educacdo:

Assinamura Dam: L f2025
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Anexo 4 - Planifica¢des das aulas Calvino

[APORTO

FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Planificacao de aula

D

Agrupamento
de Escolas
D. Maria ll

Geografia 11° ano

Prof. Ana Filipa Costa

Aula n°1 (90 min)

Tema:

2. Os espagos organizados pela populagdo

Subtema:
2.1 As dreas urbanas: dinamicas internas

Sumaério: O QUE E UMA CIDADE?

Definigdio de cidade. Critérios e limitagdes da defini¢do de cidade. Diferengas entre
espago urbano e espago rural. Processo de urbanizagdo e crescimento urbano.

Conceitos:
¢ Cidade

Materiais necessdarios:
¢ Manual Geo.pt 11° ano
¢ Computador;
¢ Quadro; ¢ Espago rural
¢ Projetor; ¢ Urbanizagdo

¢ Espago urbano

e Crescimento urbano

Aprendizagens essenciais:

« Distinguir espago urbano e espago rural.

* Compreender o conceito de cidade e os critérios da sua definig&o.

* Analisar o processo de urbanizag&o e o crescimento urbano.
 Utilizar corretamente vocabulério geografico relacionado com o fendmeno urbano.

Estrutura da aula:
1. Abertura / Problematizagdo
¢ Questionamento inicial sobre o que é uma
cidade;
* Levantamento de ideias prévias dos alunos.
2. Desenvolvimento
¢ Defini¢do de cidade;
¢ Andlise dos critérios de definigdo de cidade;
¢ Disting&o entre espago urbano e espago rural;
* Introdug¢do aos conceitos de urbanizagdo e
crescimento urbano.
3. Consolidagdo
¢ Sintese oral dos conceitos trabalhados;
e Clarificagdo de duvidas.

Avaliagao:
o Observagdo direta;
e Participagdo oral;
¢ Qualidade das intervengdes;
® Registos escritos no caderno didrio.

Metodologis:
¢ Exposigdo dialogada c/debate;
e Questionamento orientado;
¢ Sintese conceptual orientada pela
professora.

Pés-aula (professor):
¢ Grau de compreens&o dos conceitos;
¢ Dificuldades sentidas pelos alunos;
e Ajustes a considerar na aula seguinte|

fenédmeno urbano;

limitagdes e banalizagdo.

kreus de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):
e A — Linguagens e textos: utilizagdo de vocabulario geografico adequado;
* B — Informagdo e comunicagdo: interpretagdo de textos, imagens e esquemas sobre o

e C — Raciocinio e resolug&o de problemas: andlise dos critérios de defini¢do de cidade;
e D — Pensamento critico e criativo: questionamento sobre o conceito de cidade e das suas
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[APORTO

FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

D

L] ° ~ Agrupamento
de Escolas
D. Maria ll

Geografia 11° ano Prof. Ana Filipa Costa Aula n°2 (90 min)
Tema: Subtema:
2. Os espagos organizados pela populagéo 2.1 As dreas urbanas: dindmicas internas

Sumario: AS CIDADES OCULTAS

DAndlise da cidade a partir do visivel e do invisivel. Percegdo e representagéo do espag
urbano. Introdug&o & leitura sensorial e simbdlica da cidade.

Materiais necessarios:
¢ Manual Geo.pt 11° ano
¢ Computador;

e Quadro;
¢ Projetor;

Conceitos:

Paisagem urbana

Espago visivel

Espago invisivel

Percegdio do espago
Representagé&o do espago urbano

Aprendizagens essenciais:

* Analisar o espago urbano a partir de elementos visiveis e invisiveis.
» Compreender a percecdo e a representagdo do espago urbano.

e Utilizar linguagem geogréfica adequada na leitura da cidade.
 Desenvolver uma leitura critica do espago urbano.

Estrutura da aula:
1. Abertura / Problematizagdo

cidade.
2. Desenvolvimento
e Andlise da paisagem urbana.

representagdo do espago urbano.
3. Consolidagéio
¢ Sintese dos conceitos trabalhados.
e Clarificag&do de duvidas.

¢ Observagdo orientada de imagens do espago urbano,
¢ Questionamento inicial sobre o visivel e o invisivel na * Qualidade das intervengdes;

¢ Disting&io entre espago visivel e espago invisivel. e Exposigdo dialogada c/debate;
* Introdugdo dos conceitos de percegdo e ¢ Questionamento orientado;

Avaliagao:
o Observagdo direta;
e Participagdo oral;

® Registos escritos no caderno didrio.

Metodologis:

e Sintese conceptual orientada pela
professora.

Pés-aula (professor):
e Grau de compreenséo dos conceitos;
e Dificuldades sentidas pelos alunos;
o Ajustes a considerar na aula seguinte|

urbano.

lAreas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):

¢ A - Llinguagens e textos: utilizag&o de vocabulario geografico adequado na descrigéio e
interpretag&o do espago urbano, oralmente e por escrito.

® B - Informagdo e comunicagdo: interpretagdio de imagens, esquemas e representagdes do espago
urbano, mobilizando informagao visual e simbdlica.

* D - Pensamento critico e criativo: andlise critica da paisagem urbana, questionando o que é visivel ¢
invisivel na cidade e reconhecendo diferentes formas de percegdio e representagéo do espago
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[@PORTO 3]

FACULDADE DE LETRAS
FLUP Agrupamento

UNIVERSIDADE DO PORTO ® °
de Escolas
D. Maria ll

Geogratfia 11° ano Prof. Ana Filipa Costa Aula n°3A (90 min)
Tema: Subtema:
2. Os espagos organizados pela populagdo 2.1 As éreas urbanas: dindmicas internas

Sumadrio: AS CIDADES E A SUA ESTRUTURA (I)
Estrutura urbana. Fungdes urbanas. Areas funcionais da cidade. Central Business District
(CBD). Introdugdo ao conceito de renda locativa.

Materiais necessarios: Conceitos:
¢ Manual Geo.pt 11° ano e Estrutura urbana
¢ Computador; 8 Eungées urbanas
* Quadro; * Areas funcionais
¢ Projetor; ¢ CBD (Centro de Negécios)
* Renda locativa

Aprendizagens essenciais:
e Compreender o conceito de cidade e os critérios da sua definigdo.
 Distinguir espaco urbano e espaco rural.
* Analisar o processo de urbanizagdo e o crescimento urbano.
* Utilizar corretamente vocabulério geogréfico relacionado com o fenémeno urbano.

Estrutura da aula Avqliq?ao'

1. Abertura
« Retoma dos conceitos trabalhados nas aulas anteriores sobre a ¢ Observagéo direta;
cidade enquanto espago urbano. * Participagdo oral;
o Introdugdo & ideia de que a cidade se organiza internamente pard| ¢ Qualidade das intervengdes;

responder a diferentes necessidades da populagéo.

¢ Registos escritos no caderno didrio.
2. Desenvolvimento

* Apresentag@o do conceito de estrutura urbana enquanto
organizagdo interna da cidade. Mefodologis;

o |dentificag&o das principais fungdes urbanas e explicagdo da sua
importancia no funcionamento da cidade.

» Exposigdo dialogada c/debate;

~ . i - . ~ e Questionamento orientado;
e Introdugdo do conceito de areas funcionais, relacionando fungdes

localizag@o e valor do solo. ¢ Sintese conceptual orientada pela
e Exploragdo do papel do centro urbano (CBD) e da renda locativa professora,

na concentragdo de determinadas fungdes.
3. Consolidagdo
o Sintese dos conceitos estruturantes da aula (estrutura urbana, Pés-aula (professor):

fungdes urbanas, dreas funcionais, CBD). e Grau de compreensao dos conceitos;
e Clarificagdo de duvidas e sistematizagdo da légica de « Dificuldades sentidas pelos alunos;

erganizagde funcionsldarcidade. o Ajustes a considerar na aula seguinte,

l&reos de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):

e A - Linguagens e textos: uso de vocabulério geografico adequado.

e B - Informagdo e comunicagdo: interpretagdo de esquemas e mapas urbanos.

e C - Raciocinio e resolug&o de problemas: andlise da organizag&o funcional da cidade.
* D - Pensamento critico e criativo: compreens&o da estrutura urbana.
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[@PORTO n

FACULDADE DE LETRAS
FLUP Agrupamento

UNIVERSIDADE DO PORTO o °
de Escolas
D. Maria ll

Prof. Ana Filipa Costa

Geografia 11° ano Aula n°3B (90 min)

Tema: Subtema:

2. Os espagos organizados pela populagdo 2.1 As dreas urbanas: dindmicas internas

Sumario: AS CIDADES E A SUA ESTRUTURA (1)
Continuagdo do sumdrio anterior. Declinio demografico das dreas centrais e surgimento de
novas centralidades. Caraterizagdo das dreas funcionais residenciais e industriais.

Materiais necessarios: Conceitos:

* Manual Geo.pt 11° ano * Centro e periferia

e Computador; * Suburbanizagdo
e Quadro; * Novas centralidades
* Projetor; * Areas residenciais

o Areas industriais

Aprendizagens essenciais:
* Analisar a organizagdo funcional do espago urbano do centro & periferia.
e Compreender o fenémeno da suburbanizagdo.
* Reconhecer o papel das novas centralidades na organizagdo urbana.
» Caracterizar as dreas funcionais residenciais e industriais.

Estrutura da aula Avaliagéo:

1. Abertura / Problematizagdo ¢ Observagdo direta;

e Retoma da légica da aula anterior sobre estrutura urbana e

fungdes.
e Introdugdo da organizag&o do espago urbano do centro para a
periferia.
2. Desenvolvimento
e Andlise da relag&o centro-periferia enquanto forma de
organizagdo funcional da cidade.
e Introdugdo do fenémeno da suburbanizagdo, associado ao
declinio demografico das dreas centrais.
e Apresentagdo das novas centralidades enquanto areas de
concentragdo de fungdes tercidrias fora do centro tradicional.
e Caracterizag@o das dreas funcionais residenciais e industriais,
relacionando a sua localizago com acessibilidade e valor do
solo.
3. Consolidag&o
e Sintese da organizagdo funcional do espago urbano.
e Clarificagdo de duvidas e ligag&o a aula seguinte.

e Participagéo oral;
¢ Qualidade das intervengdes;
* Registos escritos no caderno didrio.

Metodologis:
e Exposi¢do dialogada c/debate;
e Questionamento orientado;
e Sintese conceptual orientada pela
professora.

Pés-aula (professor):
¢ Grau de compreensdo dos conceitos;
¢ Dificuldades sentidas pelos alunos;
e Ajustes a considerar na aula seguinte,

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):
e A - Linguagens e textos: utilizag&o de vocabulério geografico na descrigéo das dreas

funcionais da cidade.

e B - Informagdo e comunicagdo: andlise de esquemas e representagdes do espago urbano.
e C - Raciocinio e resolugdo de problemas: explicagdo da organizag&o centro-periferia e das

novas centralidades.

e D - Pensamento critico e criativo: reflex&o sobre desigualdades socioespaciais no espago

urbano.
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[APORTO

FLUP FACULDADE DE LETRAS

~
e I ani 'ﬁ cacao

D

Agrupamento

de Escolas
D. Maria ll

Geografia 11° ano Prof. Ana Filipa Costa Aula n°4 (90 min)
Tema: Subtema:
2. Os espagos organizados pela populagéo 2.1 As dreas urbanas: dindmicas internas

Sumario: A Cidade e o seu Desenho + A Cidade e os Sinais
rescimento histérico das cidades. Muralhas e fases de expansdo urbana. Morfologia urbana
e tipos de malhas urbanas. Adaptagdo das cidades aos meios técnicos e sociais da época.

Materiais necessarios: Conceitos:
e Manual Geo.pt 11° ano * Morfologia urbana
* Computador; ¢ Malhas urbanas
e Quadro; * Crscimento histérico das cidades.
¢ Projetor;
Aprendizagens essenciais:

» Compreender a evolugdo histérica da cidade.
* Identificar diferentes tipos de malhas urbanas.

» Relacionar a morfologia urbana com os contextos histéricos e técnicos.

L

2%

5;

Estrutura da aula

Abertura
Observagdo de diferentes exemplos de cidades,
destacando diferengas na forma urbana.
Questionamento inicial sobre as razdes dessas diferencas.
Desenvolvimento

Avaliagao:
o Observagdo direta;
e Participagdo oral;
¢ Qualidade das intervengdes;
® Registos escritos no caderno didrio.

Apresentag&o do conceito de morfologia urbana.

Andlise do crescimento histérico das cidades, identificando
fases de expanséo e transformagdo.

Caracterizagdo das principais malhas urbanas e relagédo
com os contextos histéricos e técnicos.

Leitura da cidade através dos seus sinais e marcas do
passado.

Metodologis:
e Exposigdo dialogada c/debate;
e Questionamento orientado;
e Sintese conceptual orientada pela
professora.

Consolidag&o
Sintese das principais ideias sobre a forma urbana e a sua
evolugdo.
Clarificag&o de conceitos e ligagdo as dindmicas internas
da cidade.

Pés-aula (professor):
e Grau de compreenséo dos conceitos;
e Dificuldades sentidas pelos alunos;
o Ajustes a considerar na aula seguinte|

kreas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):
e A - Linguagens e textos: descrigdo da morfologia urbana com recurso a vocabulario

especifico.

* B - Informagdo e comunicagdo: interpretagdo de plantas, esquemas e imagens de cidades.
e D - Pensamento critico e criativo: andlise da relagdo entre forma urbana e contexto

histérico.
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UNIVERSIDADE DO PORTO

Geografia 11° ano Prof. Ana Filipa Costa Aula n°6 (90 min)
Tema: Subtema:
2. Os espagos organizados pela populagéo 2.1 As dreas urbanas: dindmicas internas

Sumadrio: As Cidades e os Problemas + As Cidades Subtis
Principais problemas urbanos: ambientais, de mobilidade, sociais e habitacionais.
Desigualdades socioespaciais. Qualidade de vida urbana.

Materiais necessarios: Conceitos:
* Manual Geo.pt 11° ano * Problemas urbanos
* Computador; ¢ Desigualdades socioespaciais
¢ Quadro; ¢ Qualidade de vida urbana
¢ Projetor;

Aprendizagens essenciais:
* |dentificar os principais problemas urbanos.
 Analisar as desigualdades socioespaciais no espago urbano.
» Refletir sobre a qualidade de vida nas cidades.

Estrutura da aula Avaliagao:

1. Abertura / Problematizagé&o e Observagdo direta;

¢ Retoma da organizagdo interna da cidade e das e Participagdo oral;

dinémicas urbanas. ¢ Qualidade das intervengdes;

¢ Introdug&o da ideia de que a cidade concentra .

Registos escritos no caderno didrio.
também problemas.

2. Desenvolvimento Metodologis:

e Exposi¢do dialogada c/debate;
e Questionamento orientado;

¢ Identificagdo dos principais problemas urbanos
(ambientais, sociais, habitacionais e de mobilidade).

¢ Andlise das desigualdades socioespaciais no espago ; )
9 P Pag e Sintese conceptual orientada pela

urbano. professora.
» Reflex&o sobre a qualidade de vida urbana e as
diferengas entre dreas da cidade.
3. Consolidagéio Pés-aula (professor):
* Sintese dos problemas urbanos abordados. « Crauds SunpIeenas Aoy coneeltes;

¢ Dificuldades sentidas pelos alunos;

e Clarificag&o de duvidas e ligag&o as dindmicas - ; :
» Ajustes a considerar na aula seguinte.

urbanas seguintes.

lAreas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):

¢ B - Informag&o e comunicag&o: andlise de dados, imagens e exemplos de problemas urbanos.

e D - Pensamento critico e criativo: reflex&o critica sobre problemas urbanos e desigualdades
socioespaciais.

¢ E - Relacionamento interpessoal: participagdo em momentos de discuss&o e partilha de ideias.

e F - Desenvolvimento pessoal e autonomia: construgdo de opinides fundamentadas sobre a cidade.

e G - Bem-estar, salide e ambiente: compreensdo dos impactos dos problemas urbanos na qualidade

de vida.
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FLUP FACULDADE DE LETRAS

UNIVERSIDADE DO PORTO

Planificacdo de aula

D

Agrupamento

Geografia 11° ano

Prof. Ana Filipa Costa

Aula n°8 (90 min)

Tema: Subtema:
2. Os espagos organizados pela populagdo || 2.2 A Rede urbana e as relagdes campo-cidade

Sumadrio: As Cidades e as Trocas + As Cidades e as Redes
Rede urbana. Hierarquia urbana. Areas metropolitanas. Bipolarizagéo e litoralizagéo do
sistema urbano portugués. Novas centralidades urbanas.

Materiais necessarios: Conceitos:

e Manual Geo.pt 11° ano * Rede urbana.

¢ Computador; o Hierarquia urbana.
¢ Quadro; * Areas metropolitanas.
e Projetor; * Bipolarizag&o e litoralizag&o do sistema urbano portugués.

* Novas centralidades urbanas.

Aprendizagens essenciais:
» Compreender o conceito de rede urbana.

 Analisar a hierarquia urbana e a centralidade das cidades.
» Reconhecer as relagdes entre cidades e territérios envolventes.

1. Abertura / Problematizagdo
¢ Questionamento inicial sobre o que é uma
cidade;
e Levantamento de ideias prévias dos alunos.
2. Desenvolvimento
e Defini¢gdo de cidade;
¢ Andlise dos critérios de definigdio de cidade;
¢ Disting8o entre espago urbano e espago rural;
¢ Introdug¢do aos conceitos de urbanizagdo e
crescimento urbano.
3. Consolidagdo
¢ Sintese oral dos conceitos trabalhados;
e Clarificagdo de duvidas.

Avaliagao:
o Observagdo direta;
e Participagdo oral;
¢ Qualidade das intervengdes;
® Registos escritos no caderno didrio.

Metodologis:
e Exposigdo dialogada c/debate;
e Questionamento orientado;
e Sintese conceptual orientada pela
professora.

Pés-aula (professor):
e Grau de compreenséo dos conceitos;
e Dificuldades sentidas pelos alunos;
o Ajustes a considerar na aula seguinte|

cidades.

rede.

kreas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):
e B - Informagdo e comunicagdo: interpretag@o de mapas e esquemas de redes urbanas.
» C - Raciocinio e resolugdo de problemas: andlise da hierarquia urbana e das relagdes entre

e D - Pensamento critico e criativo: compreens&o do funcionamento do sistema urbano em

114



[BPORTO Q
FLUP FACULDADE DE LETRAS ) ® ~ e
P anli ICO?GO e auia =
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Geografia 11° ano Prof. Ana Filipa Costa Aula n°9 (90 min)

Tema: Subtema:
2. Os espagos organizados pela populagdo || 2.2 A Rede urbana e as relagdes campo-cidade

Sumario: As Cidades e as Redes (cont.) + As Cidades Continuas
Expansdo urbana. Policentrismo. Coes&o territorial. Continuidade do espago urbano e
limites difusos das cidades.

Materiais necessarios: Conceitos:
e Manual Geo.pt 11° ano * Expansé&o urbana.
* Computador;  Policentrismo.
e Quadro; * Coesdo territorial.
¢ Projetor; ¢ Continuidade Urbana

Aprendizagens essenciais:
* Compreender o processo de expansdo urbana.

e A
nalisar a formagdo de dreas urbanas continuas.
¢ R
econhecer a organizacdo policéntrica do territdrio.
1Estrutura da aula Avaliagdo:
1. Abertura / Problematizagéo * Observagdo direta;
¢ Retoma da cidade enquanto espago de * Participagdo oral;
concentrag&o de atividades. * Qualidade das intervengdes;
e Introdug&o da ideia de que as cidades se relacionam * Registos escritos no caderno didrio.
entre si.
2. Desenvolvimento Metodologis:
¢ Apresentagéo do conceito de rede urbana. e Exposi¢do dialogada c/debate;
¢ Andlise da hierarquia urbana e da centralidade das e Questionamento orientado;
cidades. ¢ Sintese conceptual orientada pela
¢ Exploragdo das trocas entre cidades e das relagdes professora.
campo-cidade.
% Lionaclidaghe Pés-aula (professor):
¢ Sintese da organizagéo do sistema urbano em rede. o Grau de compreenséo dos conceitos;
¢ Clarificagdo de conceitos e ligag&o & aula seguinte. * Dificuldades sentidas pelos alunos;
o Ajustes a considerar na aula seguinte,|

kreas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):

e B - Informagdo e comunicagdo: leitura de esquemas e imagens de expansdo urbana.

e C - Raciocinio e resolugdo de problemas: explicag&o das dindmicas de expansédo e
continuidade urbana.

» D - Pensamento critico e criativo: reflex&o sobre a organizagdo policéntrica do territério.
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Geografia 11° ano Prof. Ana Filipa Costa Aula n°10 (90 min)

Tema: Subtema:

2. Os espagos organizados pela populagdo || 2.2 A Rede urbana e as relagdes campo-cidade

Sumadrio: As Cidades e os Mortos + As Cidades Ideais
Cidades ideais. Sustentabilidade urbana. Cidadania e participagdo. Desafios do futuro

urbano.
Materiais necessarios: Conceitos:
e Manual Geo.pt 11° ano * Cidade ideal
* Computador; * Sustentabilidade Urbana
e Quadro; * Cidadania
e Projetor; * Qualidade de vida

Aprendizagens essenciais:
* Refletir sobre diferentes modelos de cidade ideal.
e Compreender o conceito de sustentabilidade urbana.
» Reconhecer a importéncia da cidadania na organizagdo da cidade.

Estrutura da aula Avaliagdo:
1 ABertura o Observagdo direta;
¢ Questionamento inicial sobre como seria uma cidade * Participago oral;
ideal ¢ Qualidade das intervengdes;
* Retoma dos problemas urbanos abordados * Registos escritos no caderno didrio.
anteriormente.
2. Desenvolvimento Metodologis:
¢ Apresentag&o de modelos de cidade ideal. e Exposigdo dialogada c/debate;
¢ Introdugdo do conceito de sustentabilidade urbana. e Questionamento orientado;
¢ Reflex&o sobre o papel da cidadania na construgdo ¢ Sintese conceptual orientada pela
da cidade. professora.

3. Consolidag&o

¢ Sintese das ideias-chave sobre cidade ideal e 2 ;
Pés-aula (professor):

sustentabilidade. e Grau de compreenséo dos conceitos;
e Preparagdo para a sintese final do tema. « Dificuldades sentidas pelos alunos;
o Ajustes a considerar na aula seguinte|

kreas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):

e A - Linguagens e textos: expressdo oral e escrita de ideias sobre modelos de cidade.

e D - Pensamento critico e criativo: reflex&o critica sobre sustentabilidade urbana.

e E - Relacionamento interpessoal: participagéo em debates e partilha de perspetivas.

e F - Desenvolvimento pessoal e autonomia: tomada de posi¢éo fundamentada sobre a
cidade ideal.

e G - Bem-estar, saude e ambiente: compreensé&o da sustentabilidade como objetivo urbano.
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D

Agrupamento

Geografia 11° ano Prof. Ana Filipa Costa Aula Supervisionada n°2 (90 min)

Tema: Subtema:
2. Os espagos organizados pela populagdo || 2.2 A Rede urbana e as relagdes campo-cidade

Sumario: As Cidades Ideais + A Cidade e o Desejo

Cidades Ideais: smart cities, sustentabilidade e desafios urbanos.

Andlise de exemplos (Curitiba, Singapura e Copenhaga) e reflex&o critica sobre desigualdades e
cidade vivida, culminando no momento “A cidade e o desejo”.

Materiais necessarios: Conceitos:
¢ Manual Geo.pt 11° ano e Smart city ¢ Desigualdades socioespaciais
¢ Computador; ¢ Sustentabilidade urbana ¢ Urbanizagéo
¢ Quadro; ¢ Mobilidade sustentavel ¢ Cidade vivida
e Projetor; ¢ Planeamento urbano * Cidade ideal

Aprendizagens essenciais:

* Integrar os principais conceitos trabalhados ao longo do tema das cidades.

¢ Desenvolver uma leitura global e critica do espago urbano.

» Relacionar crescimento urbano com desafios socioespaciais.

¢ Refletir sobre o conceito de cidade ideal numa perspetiva geografica e humanista.

¢ Estrutura urbana
1. Abertura
e Video introdutério sobre cidades do futuro.
e Questionamento inicial: “Como imaginas a cidade daqui a 30
anos?”
e Retoma dos conteldos sobre estrutura urbana e problemas
urbanos.
2. Desenvolvimento
a) Cidades inteligentes e sustentabilidade
o Definigdo de smart city.
e Exemplos reais: Curitiba, Singapura e Copenhaga.
o Sistematizagdo das solugdes comuns.
b) Limites e desafios
e Problemas das smart cities.
e Desigualdades socioespaciais.
e "As cidades s&o iguais para todos?”
3. Momento Calvino - “A cidade e o desejo”
e A cidade como espago de meméria, trocas e experiéncias.
e Ovisivel e o invisivel da cidade.
e Reflex&o sobre a cidade ideal enquanto projegdo de desejos.
4. Consolidagdo
e Sintese final: n&o existe uma solug&o dnica, mas principios
comuns.
o Transicdo para atividade criativa (cidade ideal).

Avaliagao:
e Observagdo direta;
e Participagdo oral;
¢ Qualidade das intervengdes;
e Envolvimento na atividade final.

Metodologis:
¢ Exposigdo dialogada / debate;
e Questionamento orientado;
e Andlise de videos;
¢ Sistematizagdo conceptual;
¢ Reflexdo humanista inspirada em
Calvino.

Pés-aula (professor):
¢ Grau de compreens&o dos conceitos;
¢ Dificuldades sentidas pelos alunos;
o Ajustes a considerar na aula seguinte,|

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA):

* A - Llinguagens e textos: leitura e interpretagéo critica de conteddos audiovisuais.
e D - Pensamento critico e criativo: andlise critica de modelos urbanos e idealizagdo da cidade.
* F - Desenvolvimento pessoal e autonomia: reflexdo sobre cidadania e responsabilidade urbana.
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Anexo 5 — Enquadramento das aulas Calvino

0 QUE E UMA CIDADE?
»  ASCIDADES OCULTAS
AS CIDADES EA SUAESTRUTURA [
4 ASCIDADESEODESENHO+ ASCIDADES E 0S SINAIS
FLUXOS (DIOGO)
6 ASCIDADES E OS PROBLEMAS + AS CIDADES SUBTIS
PLANEAMENTO URBANO (DIOGO)

n AS CIDADES E AS TROCAS + AS CIDADES E AS REDES
9 ASCIDADES E AS REDES (CONT) + AS CIDADES CONTINUAS
aAs CIDADES E 0S MORTOS + AS CIDADES IDEAIS
1 ASCIDADESEODESEJO+ A CIDADE REVELADA

SOBRE AS AULAS
-
“ 4 & < IS N <«
m’ ‘ t I ‘ 2 + A Geografia estuda a cidade com mapas, dados e conceitos.

A 4L A< §

* Mas 3 cidade também é:

CALVINO
Jh Z; A ° 3
o interpret: EM ALGUMAS AULAS,

GEOGRAFIA VAMOS OLHAR PARA A
HUMANISTA CIDADE DE FORMA

DIFERENTE
MAS NAO DEIXA DE SER

I | | l GEOGRAFIA.

0 ‘_.'l‘l': OBSERVAR

N ocg* A
VAMOS — K\\\
FL‘ ZE l{ ESCUTAR C<{/////>§//:\Le\/é ;ﬁu

\l B als b ~ INTERPRETAR ////////v <\\/rf//
NESTAS e %é\%(loyl‘()

(] H,‘,//E“"’ ; S
“ 1"‘ S MAGIEN: T N gy \lg b y =§ m
HERGER 4{[[[@% CON' u.o.)m ezl

\\\ 3, 4
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Anexo 6 — Aula Calvino: As cidades Ocultas

AULAZ

AS CIDADES
OCULTAS

Péreecao’e fepresentacio da cidade

A CIDADE QUE VEMOS

NEMITUDO O QUE FAZA CIDADE
EIMEDIATAMENTE ISIVEL.

« O que vés?
« O que sentes?

« O que imaginas aqui?

« O que vés?

+ O que sentes?

+ O que imaginas aqui?

" « O que vés?
+ O que sentes?

» O que imaginas aqui?
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OVISIVEL OINVISIVEL OSENTIDO

Oqueesta O que existe Oque
diante dos teus mas ndo interpretas,
olhos. aparece. sentes e vives.

3. Que SENTIDO le transmite?

OLHAATUAVOLTA OLHA LA PARA FORA.

ue nunca tinhas reparado e preenche a tabela. ue nunca tinhas reparado e preenche a tabela.

mas nllo estéd & vista? . ue ue existe mas ndo est4 a vista?

interpretas? * 0 que sentes ou interpretas?

NA MINHA CIDADE EXISTE
ALGO QUE QUASE NINGUEM
VE, MAS QUE E IMPORTANTE
PORQUE...

SINTESE DA AULA

« A cidade é feita de VISIVEIS: formas, pessoas.

« A cidade contém INVISIVEIS: histérias, memoérias, fluxos.
¢ O SENTIDO surge quando interpretamos o que vemos.

« Observar a cidade é olhar para além da superficie.

« A cidade ¢ diferente para cada um de nés.
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Anexo 7 — Aula Calvino: As cidades e os Sinais

A GIOADEE WMy

wlffmmm/[ S
I m[t[-ms” =

E 05 SINAIS

0 QUE SAD 03 SINAIS

SINAIS AJUDAM-NOS A

URBANOS? LER A CIDADE
e MULTIFUNGIONAL.

Revelam usos, funcdes e relacoes sociais;

A GIDADE
GOMUNIGA

Nem todos os sinais sao 6bvios.
Nem todos sao oficiais.

SINAIS
FORMAIS

SINAIS
INFORMAIS

« Grafitis
» Cartazes

 Placas

« Semaforos

« Sinalética

« Edificios e servigos publicos

« Usos espontaneos do espaco
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OO

T
j - j' ’+ 1 3
0s ens[nar.

TOPONIMI:

05 NOMES

DAS RUAS

TAMBEM S0 |
SINAIS

* Datas
« Atividades antigas

‘wig|e eJed JoA SOU-WSZe) S0IN0
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Alguns servem para nos guiar.

| ACIDADE TAMBEM FALA
NEM TODOS 0 SINAIS SAD OFICIAS.

HA PALAVRAS DETXADAS NAS PAREDES
OUE REVELAM EMOGOES, MEMORIAS E

Tropegode  plisf ==
mmura I)ort,i .

ESCRITO NUMA PAREDE DE BRAGA,
MOSTRA UMA CIDADE SENTIOA.
“Nesta curva t8o terna e lsncinants.

que var sev que /8.8 0 teu desaparecimento

digo-to adeus

& como um
del

poru*

0 QUE ESTES
SINAIS NOS
DIZEM SOBRE

OUEM AQUI

¢ Que fungdes existem
* Que atividades dominam VE?
* Que conflitos ou identidades estao presentes



A GIDADE PODE SER LIDA COMO UM TEXTO

e Forma
e Funcoes
« Sinais

SINTESE

* A cidade comunica;
» Os sinais revelam fngoes, relagdes e usos;

« Ler a cidade é compreender a sua histoéria

e o seu funcionamento

123

DISCURSO™

Y COMEDITIN Y
QU DEVES PENSAR
FAZ REPETIR 0 SEU

Italo Galvino, Cidades Invisiveis




Anexo 8 — Aula Calvino: As cidades Subtis

AS CIDADES SUBT- :

Equilibrio, cuidado e harmonia no es| pagombam

O QUE E UMA
(((“ 9) CIDADE SUBTIL?

ESCUTA A CIDADE.

RTIL = FRACA

. Subtil no significa fraca.

b
%« organizagZo cuidada;

u; « escolhas conscientes;
« respeito pelo espaco comum.

DE ONDE VEM A
SUBTILEZA:DE UMA
CIDADE?

SUSTENTABILIDADE /
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ATIVIDADE: IMAGINA UMA CIDADE

LIGACAO COM O

SINTESE DA AULA

125



Anexo 9 — Aula Calvino: As cidades e as Trocas

A cidade nao é so feita de edificios.
E feita de relacoes.

O que se troca
numa cidade? o trocas

« Bens (compras, entregas, mercado) iy ) « dependéncias (quem precisa de quem);
« Servicos (saude, escola, banca, restauracao) fcaso oo « regras (normas, vigilancia, controlo);
« Pessoas (deslocacoes, migracoes, turismo) .| redes (contactos, redes digitais);
« Dinheiro (pagamentos, renda, salarios) * transportes e mercadorias; o s
% L3 LR s o et desigualdades (quem tem acesso a queé);
« Informacao (publicidade, redes sociais, sinais, noticias) « dinheiro (pagamento);
Ay , « ritmos (pressa, espera, rotina).
« Tempo (esperas, horarios, ritmos) « residuos (recolha).
.« Energia e recursos (eletricidade, agua, combustivel)
« Residuos (lixo, reciclagem)

Afetos e conflitos (convivéncia, tensées, pertenca)

1 Reflexao

Pensa numa rua da tua cidade:
« Quem passa?
* Quem fica?
* Quem depende de quem?

Italo Calvino, Cidades Invisiveis

Atividade: Mapa 1 Recebo:
aas trocas * autocarro

* escola
No caderno, desenha um ponto “EU, ao centro e cria 4 setas:
1. 0 que eu RECEBO da cidade (2 exemplos)
2. 0 que eu DOU a cidade (2 exemplos)
3. 0 que CIRCULA a minha volta (2 exemplos) 2
4. 0 que nao se vé mas condiciona (2 exemplos) ; Dou 2
; : « lixo/reciclagem
Isto é a tua “rede,,. * consumo/e
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Ligacdo ao Trocas - Fluxos V‘p‘
Quotidiano it

Estaé trocas continuas (movimento)

geram fluxos.
¢ Ir aescola 'Fluxospodemser_.
« Comprar pao q Tudo isto sdo mlbilllilswvllgosl :
« Apanhar o autocarro trocas urbanas - mials | snwecin

Lugares onde
tudo se cruza

Estes cruzamentos
Na cidade, ha Iugares onde n?o s&o apenas de estradas,
; as pessoas se cruzam, sdo cruzamentos de vidas, tempos e usos.
- as rotinas se encontram ' '

Olhar para a
cidade real

Pensa na tua cidade:

SINTESE DA AULA

¢ A cidade vive de trocas.

+ Nem todas sao visiveis.

« Onde se encontram muitas pessoas?

e As trocas ligam as pessoas.
« Onde ha mais movimento ao longo do dia?
« Onde tudo parece passar?
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Anexo 10 - Aula Calvino: As cidades Continuas

“A CIDADE ESTENDE-SE
COMO UMA MANCHA DE
OLEOQ, SEMQUE SE
PERCEBA ONDE TERMINA.”

NTALO CALVINO, GIDADES INVISIVEIS

~
SUBURBANIZACAO
* DESLOCACAO DA POPULACAO PARA A PERIFERIA;

« DEPENDENCIA DO AUTOMOVEL;
* MENOR DENSIDADE.

+ CRESCIMENTO DA CIDADE PARA A PERIFERIA;
* OCUPAGAO PROGRESSIVA DO SOLO RURAL.

+ CONGESTIONAMENTO;
* PRESSAO AMBIENTAL;

+ DESIGUALDADES TERRITORIAIS;
+ PERDA DE IDENTIDADE.

',-_~~;~A_ﬂ!' =t ;ﬁ"“
NUIDADE URBANA
+ FUSAO DE AREAS URBANAS PROXIMAS;

« DIFICULDADE EM DISTINGUIR CIDADE/RURAL;
* PAISAGEM URBANA HOMOGENEA.

CIDADES CONTINUAS # CIDADES PLANEADAS

CRESCER NAO E O MESMO QUE PLANEAR.
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LIGACAO COM AS REDES

* REDES URBANAS INTENSIFICAM A CONTINUIDADE;
* EIXOS DE TRANSPORTE REFORCAM A EXPANSAQ;
* CIDADES TORNAM-SE INTERDEPENDENTES.

Mira Sintra-Meleas

2L - /"/ P
{’,//{,x'//// : i{'(/v' 7 ;} o //////.//ﬁ ST
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QUEREMOS CIDADES QUE
CRESCAM SEM FIM?
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Anexo 11 — Aula Calvino: As cidades e os Mortos

“A CIDADE NAO

CONTA O SEU

PASSADO, CONTEM-
- NO COMO AS LINHAS
. DE UMA MAO”

~ ATIVIDADE: O QUE
CIDADE NAO ESQUECE

Identifica um elemento da tua cidade que represente o passado.

Explica:
« Oqueé?
« Porque é importante?

« O que aconteceria se desaparecesse?
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LIGACAO

« amemoria influencia o planeamento;

« a preservacao afeta a habitagao;

« acidade ¢ o resultado de escolhas ao longo do tempo.
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Anexo 12 - Aula Calvino: As cidades e o Desejo

AS CIDADES -

» AQUILD QUE SE IMABINA
E U DESE]U » AQUILD QUE NAO EXISTE (AINDA - PROJEGAQ)

ACIDADE IMAGINADA

“A cidlacle apresenta-se como BI?'EH&S
um conjunto de promessas:
ndo se vé aquiilo quie ela é, * MAISESPAGO?
mais aquilo quie se espera ALl
u ”qu o MAISNATUREZA?
encontrar. « MAIS ENCONTROS?
. % o MAIS SEGURANCA?

A CIDADE QUE DESEJ) E UMA CIDADE ONDE...
« VAIS ESCREVER UM PEQUENO TEXTO SOBRE UMA CIDADE DESEJADA. NESSA um AS m

o 0TEXTO COMECA IGUAL PARA TODOS.

+ ESCREVE SEM USARIA. NESSA uDA[E, S'NTD wE

« USAMEMORIAS, SENSAGOES E EMOGOES.

« NAO TE LIMITES A DESCREVER EDIFICI0S OU TECNOLOGIA..
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CRIAR IMAGEM DA CIDADE DESEJADA | SINTESE DAAULA

CIDADE REAL
|
CIDADE IDEAL
|
CIDADE DESEJADA

|
CIDADE DO FUTURD
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