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Resumo: As crescentes exigéncias de mio de obra qualificada por parte de
uma emergente sociedade industrial levaram a criacio, no inicio do
século XX, das Escolas Industriais em Portugal. Apesar de reconhecidos
méritos em termos de formacio para o mercado de trabalho, o ensino
industrial foi subestimado em compara¢io com o ensino liceal, o que
contribuiu para que se implementassem altera¢des do sistema. Este arti-
go da conta de um estudo que teve por objetivo explorar os percursos das
Escolas Industriais em Portugal e através destes identificar possiveis in-
fluéncias desta modalidade de ensino na atual politica das Escolas
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Profissionais, com especial foco nas questées de igualdade, justica social
e equidade. Metodologicamente, o estudo recorreu a uma anélise docu-
mental e a uma entrevista a um responsavel pela formulacao das politic-
as que originaram as Escolas Profissionais em Portugal. Os resultados,
analisados pela técnica de analise documental, revelam por um lado o
papel destas escolas enquanto precursoras do avanco tecnolégico do
pais e, por outro, possiveis influéncias negativas em termos de equidade
de género e de representagdo social de estudantes do atual sistema de
ensino profissional.

Palavras-chave: Ensino Industrial; Ensino Profissional; Politicas de edu-
cacio; Representacéo social.

Resumen: La creciente demanda de mano de obra cualificada por parte de una

sociedad industrial emergente llevé a la creacion de las Escuelas Industria-
les en Portugal a principios del siglo XX. A pesar de sus reconocidos mérit-
os en términos de formacién para el mercado de trabajo, la ensefianza in-
dustrial fue infravalorada en comparacién con la ensefianza media, lo que
contribuyé a que se introdujeran cambios en el sistema. El objetivo de este
articulo es explorar la historia de las escuelas industriales en Portugal y, a
través de ella, identificar las posibles influencias de este tipo de ensefianza
en la actual politica escolar de formacion profesional, con especial aten-
cién a las cuestiones de igualdad, justicia social y equidad. Metodolégic-
amente, el estudio se basa en el andlisis documental y en una entrevista
con un responsable de la formulacion de las politicas que dieron origen a
las escuelas profesionales en Portugal. Los resultados, analizados mediante
la técnica del andlisis documental, revelan, por un lado, el papel de estas
escuelas como precursoras del progreso tecnolégico en el pais. Por otro
lado, estos datos revelan posibles influencias negativas en términos de
equidad de género y de representacion social de los estudiantes en el actual
sistema de formacién profesional.

Palabras clave: Educacién Industrial; Educacion Profesional; Politicas
educativas; Representacién social.

Abstract: The growing demands for skilled labour from an emerging industrial

society led to the creation of Industrial Schools in Portugal at the beginning
of the 20th century. Despite its recognised merits in terms of training for the
labour market, industrial education was undervalued in comparison to
high school education, which contributed to changes being made to the
system. The aim of this article is to explore the history of industrial schools
in Portugal and, through this, to identify possible influences of this type of
education on current vocational school policy, with a special focus on is-
sues of equality, social justice and equity. Methodologically, the study is
based on documentary analysis and an interview with a person responsible
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for formulating the policies that gave rise to vocational schools in Portugal.
The results, analysed using the documentary analysis technique, reveal on
the one hand the role of these schools as forerunners of technological pro-
gress in the country. On the other hand, these data reveal possible negative
influences in terms of gender equity and the social representation of stu-
dents in the current vocational education system.

Keywords: Industrial Education; Vocational Education; Education poli-
ces; Social representation.

INTRODUCAO

Estudos apontam que as Escolas Industriais, extintas em Portugal
em 1986! e substituidas pelo ensino unificado,? cumpriram a missao de
formar quadros técnicos, permitindo também a qualificacio de jovens
que, por razdes econémicas, tinham de aceder rapidamente ao mercado
de trabalho. Apesar de viverem a contradicdo de constituir uma via de en-
sino de menor prestigio social do que o ensino liceal,? as Escolas Indus-
triais foram precursoras da criacao em 1989 das Escolas Profissionais.*

O ensino industrial fez parte do sistema educacional de Portugal por
quase um século e por este motivo é uma importante fase da histéria da
formacao profissional de jovens e adultos deste pais. As Escolas Industriais
foram as principais mensageiras dos avancos tecnolégicos sentidos em

' Portugal, «Lei de Bases do Sistema Edicativo — LBSE» Didrio da Republica n.” 237/1986, Série I de
1986-10-14. https://diariodarepublica.pt/dr/legislacao-consolidada/lei/1986-34444975

2 Conselho Nacional de Educacio, O ensino secunddrio em Portugal: recomendagdo n® 3/98 do Con-
selho Nacional de Educagdo (Lisboa: Conselho Nacional de Educacéo, 1998).

3 Maria Carlota Afecto, «O contributo das Escolas Industriais no desenvolvimento regional: um es-
tudo de caso» (Dissertacio de Mestrado, Universidade do Minho, 2022). htips:/hdl.handle.
net/1822/83349; Luis Alberto Alves, «Contributos para o Estudo do Ensino Industrial em Portugal
(1851-1910)» (Tese de Doutoramento, Faculdade de Letras da Universidade do Porto, 1998). http://
hdl.handle.net/10216/10899; Augusto Pascoal, «Evolucdo do ensino profissionalizante: alguns con-
tributos» Janus (2002). http:/janusonline.pt/2002/2002_1_2_13.html

4 Mario Alberto Costa, O ensino industrial em Portugal de 1852 a 1900 (Lisboa: Academia Portuguesa
de Histdria, 1990); Patricia Costa, Hélder Chaminé, e Pedro Callapez, «O ensino industrial em Portu-
gal e a popularizagdo da ciéncia» in Atas da Conferencia do Congresso Luso-Brasileiro de Histéria das
Ciéncias (Coimbra: Universidade de Coimbra, 2011); Richelme Costa, Carlinda Leite, ¢ Angélica
Monteiro. «Ensino profissional em Portugal: Motivacdes e desafios da concecio a atualidade»” in
E-book IV Semindrio Internacional CAFTE / XIV EIFORPECS (Porto: Universidade do Porto, 2024);
Maria Ilidia Vieira e Joaquim Azevedo, «Factores que promovem o sucesso educativo nas Escolas
Profissionais» Revista Portuguesa de Investigacdo Educacional 7 (26), (2008). https://doi.org/10.34632/
investigacaoeducacional .2008.3300
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territério portugués e tiveram influéncia direta na criacio das Escolas
Profissionais e escolas secundarias técnicas, onde os formandos pode-
riam obter uma formacio pratica em diversas areas industriais.s

Inspirado em paises como Franca, Inglaterra, Bélgica e Alemanha, o
modelo portugués combinava teoria e pratica, com um foco particular
na preparacao dos jovens para o mercado de trabalho.® Essa componen-
te colocava as Escolas Industriais frequentemente ligadas a associacdes
industriais e empresariais, o que por um lado era benéfico, uma vez que
ajuda a manter os curriculos atualizados e alinhados com as necessida-
des do setor, mas por outro lado colocava o ensino ao servico de interes-
ses econémicos.

O ensino industrial teve um impacto significativo no desenvolvimento
de novas politicas educacionais, o que facilitou a criacdo das Escolas Pro-
fissionais.” Inicialmente, essas escolas foram concebidas com uma aborda-
gem mais inclusiva, caracterizada por uma melhor distribuicdo geografica,
uma ampla gama de opgdes formativas e uma abordagem menos dis-
criminatéria em comparacido ao modelo seguido nas Escolas Industriais.®

Embora as Escolas Profissionais em Portugal tenham sido criadas e
configuradas apenas em 19899, é de se referir que o percurso do ensino
profissionalizante no pais se iniciou muito antes. Registos apontam as
primeiras atividades para o ano de 1759, quando Marqués de Pombal
introduziu a modalidade de ensino no pais e colocou Portugal como o
primeiro pais europeu a utilizar esse modelo organizacional de forma-
¢d0.1° Por outro lado, a introduc¢do do ensino técnico-profissional foi

5 Costa, Mario Alberto. O Ensino Industrial em Portugal de 1852 a 1900. Lisboa: Academia Portu-
guesa de Histdria, 1990.

& P. Costa, Chaminé, ¢ Callapez, «O ensino industrial em Portugal e a popularizacdo da ciéncia».
7 Vieira e Azevedo, «Factores que promovem o sucesso educativo nas Escolas Profissionaiss.

¢ Joaquim Azevedo, «Projetar o ensino profissional nestes tempos instdveis e incertoss» in org. Luisa
Orvalho (Re)Encontrar e Projetar o Ensino Profissional para o século XXI (Porto: Universidade Caté-
lica Portuguesa, 2017); Joaquim Azevedo, «Relangar o ensino profissional, trinta anos depois» ELO
25 - Revista do Centro de Formagdo Francisco de Holanda 25, (2018).

¢ Portugal, «Cria as escolas profissionais no Ambito do ensino nio superior», Decreto-Lei n.® 26/89,
de 21 de janeiro, Didrio da Repuiblica n.” 18/1989, Série I de 1989-01-21, paginas 246 — 249. Lisboa,
1989. https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/26-1989-609609

10 Anténio Manuel Martinho, «A criagéo do ensino industrial em Portugal» Mdthesis 15, (2006). ht-
tps://doi.org/10.34632/mathesis.2006.4431
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precedida por tentativas de expansdo do comércio e coordenacao de al-
gumas das atividades econémicas existentes. Para o efeito, Marqués de
Pombal criou em 1755 a Junta de Comércio onde, mais tarde, em 1759,
instituiu a Aula de Comércio.!

Inicialmente os cursos com maior releviancia eram direcionados para
dar resposta a demandas oriundas do setor téxtil, tendo em conta o
emergir de inimeras fabricas principalmente nas regides norte do pais
e na regidao centro, destacando-se a cidade de Covilha.12A partir dai di-
Versos cursos comecaram a surgir, objetivando responder a lacunas e/ou
qualificar mao de obra para o comércio e para a indtstria, mas também
com o objetivo de dinamizar o quadro profissional da época, ou doutri-
nando a populacdo para uma légica de reconhecimento e assuncio de
um papel social para compor quadros e/ou se auto inserir na burguesia
comercial e industrial.’* Ainda segundo Alves, os governantes da altura
tinham consciéncia que, para crescerem social e economicamente, pre-
cisariam de reformar o ensino da época.

Em 1886, ano em que a via de ensino técnico/industrial foi lancada,
os discursos politicos apontavam para questées de desenvolvimento lo-
cal, desenvolvimento regional e para a necessidade de encontrar respos-
tas rapidas para a as industrias que surgiam em diferentes localidades
do pais.*

Mais tarde, quando a economia global foi ganhando expressio, o dis-
curso europeu foi ganhando destaque.!s Essa forma de pensar e organizar
os percursos formativos exigia do ensino industrial uma padronizacio dos
curriculos, o que naquela altura se tornava dificil devido as componentes

11 Portugal, Decreto Real de 30 de setembro de 1755: «Estatutos da Junta de Comércios. Lisboa, 1755;
José Eduardo Cardim, O sistema de formagdo profissional em Portugal. Thessaloniki: Cedefop, 1999.

2 Ernesto Martins e Susana Martins, «A visdo do ensino técnico profissional Portugués: evolucao
histérica das medidas e rupturass Boletim Técnico do Senac, 42 (2), (2016). https://doi.org/10.26849/
bts.v42i2.83

13 Alves, «Contributos para o Estudo do Ensino Industrial em Portugal (1851-1910).» Tese de Douto-
ramento, Faculdade de Letras da Universidade do Porto, 1998. http://hdl.handle.net/10216/10899

14 Idem.

15 Cedefop. O sistema de educagdo e formagdo profissional em Portugal: Descrigdo sumdria (Luxem-
bourg: Publications Office of the European Union, 2021).
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formativas, muitas das vezes, serem adaptadas ao contexto formativo.1®
Essa necessidade de reestruturacao!” acabou por ter consequéncias no
ensino industrial, que se preocupava mais em formar quadros operacio-
nais do que propriamente pessoas que pudessem seguir outros percur-
sos formativos.

Foi no quadro desta situagao que o governo portugués, apés consta-
tar que a via de ensino industrial se tinha tornado obsoleta para as mé-
tricas da Unido Europeia, optou por reestruturar esta modalidade de
ensino, através de diferentes tentativas até chegar a configuracao das
Escolas Profissionais,'® onde os jovens pudessem receber uma compo-
nente educacional orientada por um tronco comum a nivel nacional,
desenvolvendo competéncias em diferentes niveis, assim como uma
componente profissional, semelhante a do ensino industrial. Ao mesmo
tempo, desejava-se um acesso igualitdrio, um enraizamento local com
envolvimento da comunidade e com a possibilidade de os formandos
seguirem para estudos de nivel superior.1®

Tendo esta situacdo por referéncia, foi realizado o estudo que este
artigo apresenta, que tem como objetivo explorar percursos das Escolas
Industriais em Portugal e, através destes, identificar possiveis influén-
cias desta modalidade de ensino na atual politica das Escolas Profissio-
nais em Portugal, com especial foco nas questées de igualdade, justica
social e equidade. Diante do exposto, o estudo responde as seguintes
perguntas de investigagdo: 1) Quais os marcos que influenciaram o ensi-
no profissional em Portugal, desde as Escolas Industriais até a atual con-
figuracao? 2) De que modo as Escolas Industriais influenciaram a cria-
cdo das atuais Escolas Profissionais?; 3) Que caracteristicas do ensino
industrial foram mantidas na atual configuracao do ensino profissional
assegurado pelas Escolas Profissionais?; 4) Que principios de igualdade,
equidade e justica social estavam presentes nas Escolas Industriais e
estdo presentes nas atuais Escolas Profissionais?

' Martinho, «A criacdo do ensino industrial em Portugal».

7 Azevedo, «Projetar o ensino profissional».
18 Decreto-Lei n.” 26/89, de 21 de janeiro.

19 Azevedo, «Relangar o ensino profissional»; R. Costa, Leite, ¢ Monteiro, «Ensino profissional em
Portugal: Motivagdes e desafios da concecio a atualidade»
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O texto esta estruturado em quatro sec¢des principais: Para a cons-
trucao de historiografia; Marcos que influenciaram o ensino profissional
em Portugal; O ensino industrial na sua relacio com a justica social e as
questdes de igualdade; Discussdo dos dados obtidos. O artigo finaliza
com algumas consideracdes finais.

PARA A CONSTRUCAO DE UMA HISTORIOGRAFIA

As respostas as perguntas de investigacdo foram obtidas através de
analise documental, utilizando dados secundarios que foram comple-
mentados com uma entrevista a um informante-chave, responsavel pela
criagcao das Escolas Profissionais e que exerceu func¢ées no Ministério da
Educacgao em Portugal. A entrevista foi realizada em dezembro de 2023.

Os documentos analisados foram: o Anuério Estatistico de Portugal?
(1884-1910) e os arquivos das Escolas Industriais portuguesas, tais
como livros de matriculas e outros arquivos disponiveis em acervo, refe-
rentes ao periodo de 1884 a 1910 das seguintes escolas: Escola Industrial
Infante D. Henrique (Porto); Escola Industrial de Faria Guimaraes (Por-
to); Escola Industrial e Comercial Campos de Mello (Covilhad); Escola
Industrial Marqués de Pombal (Lisboa).

Considerando que a medida politica que concebeu o ensino profissio-
nal nas Escolas Profissionais foi promulgada no ano de 1989, interes-
sou-nos perceber quais as principais razées que estiveram na base da
criacdo destas escolas. Para o efeito, foi solicitada uma entrevista a in-
terlocutor privilegiado (identificado no texto como «E1») que exerceu
cargos de extrema importancia neste periodo ligados ao Ministério da
Educacgdo, no Gabinete de Educacido Tecnolégica Artistica e Profissional
— GETAP e também membro da Comissdao de Reforma do Sistema
Educativo (1986 — 1988). A entrevista, de carater exploratério, aconte-
ceu por intermédio de um guido semiestruturado de perguntas.

2 Reparticdo de Estatistica do Ministério das Obras Piblicas, Comércio e Indistria. «Anudrio Esta-
tistico de Portugal: 1884». Lisboa: Imprensa Nacional, 1886. https://www.ine.pt/xurl/pub/262504949;
«Anudrio Estatistico de Portugal: 1900». Lisboa: Imprensa Nacional, 1907. https:/www.ine.pt/xurl/
pub/262638888; «Anudrio Estatistico de Portugal : 1908-1909 e 1910». Lisboa: Imprensa Nacional,
1914. https://www.ine.pt/xurl/pub/263921793
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Relativamente a andlise, os dados foram sistematizados e organiza-
dos em categorias?! e o contetido interpretado através de triangulacio
dos dados empiricos, secundarios e fundamentacao teérica?2. A analise
do contetido deu-se em trés etapas: pré-exploracdo dos materiais sele-
cionados (leituras preliminares, selecdo de todas as informacdes sobre o
tema); exploracio do material (captacdo de dados como datas, locais,
6rgaos e pessoas envolvidas na elaboracdo dos documentos, palavras
utilizadas para se referir aos estudantes e 2 comunidade) e o tratamento
e interpretacao dos dados (foco numa analise histérica, onde era impor-
tante entender como o fenémeno se comportou ao longo do tempo — que
mudancas aconteceram e o que permaneceu igual?).23

MARCOS QUE INFLUENCIARAM O ENSINO PROFISSIONAL
EM PORTUGAL

Estudos sobre o ensino industrial,2¢ em Portugal, sdo restritos e o
ntamero de publicacdes tende a ser inferior face a outras modalidades
de ensino. Os resultados da analise documental permitiram identificar
marcos histéricos que tiveram influéncia no ensino profissional em
Portugal.

O Ensino Industrial foi implementado quando Portugal vivia uma
monarquia constitucional parlamentar representativa, iniciada com a
ascensao da Rainha D. Maria I ao trono, na década de 1830, e manteve-
-se até a destituicio do Rei D. Manuel II no ano de 1910. Destaca-se,
nesta modalidade de ensino o governo comandado por Fontes Pereira de
Melo, do partido Regenerador, considerando que este foi um dos gran-
des impulsores da industrializacido e propulsor do decreto que deu ori-
gem as Escolas Industriais e Comerciais.?

21 Laurence Bardin, Andlise de conteiido (Lisboa: Edigdes 70, 2016).

2 Jodao Amado, Manual de investigagdo qualitativa em educagdo (Coimbra: Imprensa da Universida-
de de Coimbra, 2017, https://doi.org/10.14195/978-989-26-1390-1

2 Bardin, «Andlise de contetido», 95.
24 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrial», 138.

3 Portugal, «Organizacdo do Ensino Industrial e comercial», Decreto 5029, de 30 de dezembro de
1886, publicado a 14 de fevereiro de 1887 no Didrio da Republica. https://dre.pt/application/conteu-
do/183179
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As acoes legislativas mais significativas do pais relativas ao estabele-
cimento e gestdo do ensino industrial ocorreram na década de 1880,
gragas a iniciativa dos ministros Anténio Augusto de Aguiar, Emidio Na-
varro e Eduardo José Coelho, respetivamente ministros das Obras Puabli-
cas, Comércio e Indastria (cujo departamento na altura supervisionava
o ensino industrial, comercial e agricola). Foi nessa altura que, em Por-
tugal, as Escolas Industriais e as de desenho industrial ganharam espaco
e se instalaram em todo o pais. Pelo Decreto de 3 de janeiro de 1884 e
pelo Regulamento de 6 de maio de 1884, Augusto de Aguiar fundou Es-
colas Industriais e de desenho industrial.

O artigo 4.° do Decreto permitiu a contratacdo de professores no es-
trangeiro com reconhecida competéncia e qualidade para o exercicio
desse magistério, considerando a falta de professores qualificados em
Portugal para esse tipo de ensino. A promulgacio do Plano de Organiza-
¢do do Ensino Industrial e Comercial,? elaborado por Emidio Navarro,
manteve a estratégia/pratica e o resultado foi um consideravel nimero
de professores estrangeiros contratados através destes concursos, am-
pliando o corpo docente com profissionais oriundos da Alemanha, Aus-
tria, Bélgica, Franca e Suica. Entre os nomes que assim ingressaram no
pais naquela altura destacaram-se os Silvestro Silvestri, Cesare Janz,
Charles Lepierre e Leopoldo Battistini que muito contribuiram acade-
micamente com Portugal.

No momento no qual tais institui¢cdes de ensino foram criadas, Por-
tugal estava a recuperar as perdas financeiras oriundas da independén-
cia do Brasil. Diversos governantes do periodo tentaram utilizar as col6-
nias africanas como alternativa para essa recuperacido, alterando o
cendario com a industrializacdo proposta por Fontes Pereira de Melo e
por seguinte a criacdo das Escolas Industriais e do comércio.?

Embora a industrializacdo proposta pelo Governo de Fontes Pereira
de Melo pudesse colocar Portugal em uma posiciao diferenciada, esse
periodo foi marcado por uma resisténcia da populacio no que diz

= =

respeito a adesdo aos cursos.? Costa atribui o facto a ndo existéncia
% Jdem.

27 Ménica, Maria Filomena. Fontes Pereira de Melo: Uma biografia. Lisboa: Aletheia, 2009.
2 M. Costa, «O ensino industrial em Portugal de 1852 a 1900».
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alargada de informacéo e ao dificil acesso aos restritos meios de comu-
nicacdo da época. Tal barreira foi ultrapassada apenas quando as Esco-
las Industriais passaram a operacionalizar as suas atividades em uma
l6gica mais comunitaria,” sendo a palavra passada de pessoa para pes-
soa como principal fonte de captacido de estudantes.

Considerando que o publico-alvo destes cursos eram pessoas de clas-
ses sociais mais baixas, por vezes em situagdes de vulnerabilidade, a
comunicacdo e as respetivas campanhas de captacio de formandos
eram desafiadoras.?® Neste sentido, um dos elementos de motivacido para
a formacdo poderia estar relacionado com a possibilidade de aquisicdo
de uma profissio e alteraciao do status profissional para uma classe ligei-
ramente superior.?

As carateristicas do publico-alvo e as motivacdes para a formacao
resultaram em um caminho enviesado para os formandos do ensino in-
dustrial, sem perspetivas de progressdo ou continuidade, devido a com-
plexidade do processo para ingressar em um curso de ensino superior. A
falta de intervencido do governo da época era justificada pela forte pres-
sao social induzida pelas elites que nao tinham interesse em uma mistu-
ra de classes nos contextos universitarios.?? Em contraponto, Alves3
acredita que o governo tinha interesse em formar quadros mais opera-
cionais, e com certificacao técnica, para economicamente ser mais com-
petitivo a nivel europeu, bem como destacar-se em rankings na expetati-
va de captar investimento para outras areas de desenvolvimento
econémico carenciadas no pais.

Refere-se, ainda, que o ensino industrial diversificou, em varios ni-
veis, a economia portuguesa.’* A producido nacional ganhou destaque e
a légica de um ensino mais pratico possibilitou a diversos cidadaos
iniciarem os seus préprios negécios e empreendimentos. De acordo com

2 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrials.
30 Martinho, «A criacéo do ensino industrial em Portugal».
31 P. Costa, Chaminé, e Callapez, «O ensino industrial em Portugal e a popularizagdo da ciéncia».
32 Martinho, «A criacéo do ensino industrial em Portugal».
3 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrials.

3¢ Joaquim Azevedo, Sair do impasse: os ensinos tecnoldgico e profissional em Portugal (Porto: ASA, 1999).
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Cardim,? o ensino técnico, sucessor do ensino industrial, devido a sua
instabilidade organizacional, acabou por inicializar esse processo de au-
tonomia profissional nos diversos niveis populacionais. Este autor afir-
ma que o momento politico pés-guerra (1914-1918), associado a neces-
sidade de aumento da produtividade nacional, contribuiu para que
grande parte da populacao utilizasse os conhecimentos praticos para
trabalharem por conta prépria.

Para além dos fatores enunciados, a ascensio das Escolas Industriais
pode estar relacionada, segundo Cavaco,’ Lima% e Gadotti,’ 4 promo-
¢do da literacia associada ao mercado de trabalho e a proximidade rela-
cional das escolas com as empresas locais.

Durante o Estado Novo (1933-1974), sobretudo a partir da publica-
cdo do Decreto n.” 37 029 de 25 de agosto de 1947, que estabelece o Es-
tatuto do Ensino Técnico Industrial e Comercial, o ensino técnico pas-
sou a terum grande incremento e a ser considerado uma das ramificacoes
do ensino secundario, paralelamente ao ensino liceal. A oferta formativa
contava com cerca de oitenta cursos de formacio profissional nas areas
da inddastria, comércio, de formacio feminina e de artes decorativas.

A industrializacao de Portugal na década de 1950 levou a populagéo
a uma grande procura por cursos industriais e outros de formacio pro-
fissionalizante. De acordo com Martinho* essa procura era auténoma
nas grandes cidades como Lisboa e Porto, enquanto em ntcleos mais
regionais o trabalho de captacio era, em sua maior parte, da responsa-
bilidade das autarquias locais e das industrias parceiras no processo de
formacao.

O novo estatuto do ensino técnico agricola também foi aprovado
através do Decreto n.° 41.382 de 21 de novembro de 1957 e, de acordo

35 José Eduardo Cardim, Formagdo profissional: problemas e politicas (Lisboa: ISCSP, 2005).
3 Carmen Cavaco, Adultos potico escolarizados: politicas e prdticas de formagdo (Lisboa: EDUCA, 2009).

37 Licinio Lima, A escola como organizagdo e a participagdo na organizagdo escolar: um estudo da es-
cola secunddria em Portugal 1974-1988 (Braga: Universidade do Minho, 1998).

38 Moacir Gadotti, A educagdo contra a educagdo: O esquecimento da educagdo através da educagdo
permanente (Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981).

3 Martinho, «A criacéo do ensino industrial em Portugal».
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com Alves,* essa promulgac¢ido corresponde a uma tentativa governa-
mental para alcancar metas de cumprimento da escolaridade obrigaté-
ria, naquela época de seis anos. Ainda assim, de acordo com o autor, o
ensino agricola nunca registou uma procura elevada, ao contrario do
Ensino Industrial e Comercial que, desde o seu inicio, sempre registou
um crescente namero de formandos; nos seus primeiros 10 anos de exis-
téncia contabilizava cerca de 52 estabelecimentos de ensino que lhe da-
vam expressividade e condi¢cdes para manter a via de ensino em pleno
funcionamento.

Nos arquivos disponiveis das escolas técnicas é notéria a aposta do
regime na educacio e no ensino desta via face ao ensino agricola, tanto
a nivel programatico como estrutural. Esses investimentos pelas estru-
turas governamentais possibilitaram ao Ensino Técnico o inicio de um
processo de unificacdo com o ensino liceal. Essa possibilidade de fusao
ganhou espaco na década de 1960, e concretizacdo em 1967, quando
aconteceu a fusao do 1° grau do ensino técnico com o 1° ciclo do ensino
liceal, dando origem ao ciclo preparatério do ensino secundario, oficiali-
zado pelo Decreto-Lei n.° 47 480 de 2 de janeiro de 1967. Uma das razoes
para essa unificacido foi a existéncia de um estigma social negativo asso-
ciado ao ensino técnico, nomeadamente por ser frequentado sobretudo
por estudantes das classes econémicas baixa e média-baixa, em compa-
racdo com o ensino liceal frequentado pelas classes média-alta e alta.

A integracdo completa do ensino técnico com o ensino liceal foi ini-
cialmente contemplada na primeira versido da Lei de Bases do Sistema
Educativo, publicada em 1973, que nao chegou a ser concretizada, por
ter ocorrido a revolucao de abril de 1974, situagcdo que originou altera-
¢coes profundas no sentido da democratizacio da educacgao escolar. No
entanto, e precisamente na intencdo de romper com o estigma associado
a via técnica, a fusido foi implementada a seguir ao 25 de abril de 1974,
tendo o ensino técnico sido extinto em 1975 e o tendo o ensino secunda-
rio unificado tido inicio em 1976. A Figura 1 apresenta uma sistematiza-
cdo de acontecimentos, considerados marcos para a histéria do ensino
em Portugal, incluindo a via profissional.

40 Luis Alberto Alves, «O arranque do ensino industrial no Porto (1884-1910)» Histdria: Revista da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto 1, (2019). hitps://ojs.letras.up.pt/index.php/historia/ar-
ticle/view/5418
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Figura 1. Linha do tempo de marcos na educacgio profissional em Portugal®

(1755 } < 1886 )- - 1947 ) ---- ----- ~

Criagéio das Escol Criagdo das Escol Criagdo do Estatuto do Criagdo do Ensino
do Comércio Industriais Ensino Técnico Técnico Agricola
Industrial e Comercial

Plane de Crganizagéo do
Ensine Industrial e Comereial

| ———

I
I
! Instituicio do Novo Lei de Bases do Criagédo do Ciclo
do Sistel
: ‘Ordenamento ::::':::o Posrtu gumé.s Sistema Educativo Preparatério do Ensino
- Curricular Portugués Secundario
: Unificogéio do Sistema Educative Fus@o dos Ensino Técnico e Liceal
:
\
Vacm AR~ == === === -~~~ == == === = (R ~ === === - ------ >
Criagdo das Escol Impl ¢cdo dos Criagdo das Escolas Perfil do Aluno a saida
Profissionais Cursos Profissi Profissi is Pabli da Escolaridade
nas Escolas Publicas Obrigatéria

Uma anélise destes marcos da educacio (profissional e técnica) em
Portugal permite inferir a intencionalidade do governo portugués de
profissionalizar a sociedade e formar quadros fabris e/ou operacionais,
nomeadamente por razoes relacionadas sobretudo com o crescimento
econémico e com o avanco de Portugal face a outros paises da Europa.
Este cenario alterou-se apenas em 1986 com a criacdo da Lei de Bases
do Sistema Educativo Portugués — LBSE,* que trouxe um olhar voltado
para os estudantes e uma abordagem linguistica que incluia a comuni-
dade escolar.#3

A anélise dos documentos revelou ainda que a diferenca da LBSE
para o Plano de Organizacio do Ensino Industrial e Comercial diz res-
peito ao facto do segundo ser extremamente técnico, com auséncia dida-
tica e pedagégica, elaborado numa légica apenas de orientar e organizar
os espacos onde iriam decorrer as atividades formativas. Considerando
que muitos destes locais eram em contextos fabris, a vertente pedagégica

41 Elaborado pelos autores a partir dos respetivos decretos (1755 — 2017). Todos os documentos po-
dem ser consultados em https://diariodarepublica.pt/dr/home.

42 Lei de Bases do Sistema Educativo.

4 Licinio Lima, «Lei de Bases do Sistema Educativo (1986): Ruturas, continuidades, apropriagdes
seletivas» Revista Portuguesa de Educagdo 31 (2018). https://doi.org/10.21814/rpe. 15077
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nao era priorizada.* Tendo em conta cenarios como estes, as politicas
que surgiram ap6és o ano de 1986, como a LBSE, foram construidas se-
guindo principios de inclusio, igualdade e equidade.

O ENSINO INDUSTRIAL NA SUA RELACAO COM A JUSTICA
SOCIAL E AS QUESTOES DE IGUALDADE

Como a Figura 1 tornou evidente, o ensino industrial foi precursor de
diversas outras vias de ensino profissional e, de acordo com Costa, Leite
e Monteiro,* mesmo extinto, esta via de ensino ainda exerce algumas
influéncias nas atuais Escolas Profissionais e seus respetivos cursos. Re-
visitar o Ensino Industrial, justifica-se, principalmente para fazer o res-
gate na histéria da educacio profissional em Portugal e reconhecer ba-
gagens que esse contexto transportou para as politicas seguintes.

Estudos sobre o ensino industrial em Portugal — como de Alves,*
Costa,*” Costa, Chaminé e Callapez,* Martinho, *° Pinto* e Afecto’! — des-
crevem as escolas, suas conﬁguragc")es, estatisticas e outros fatores estri-
tamente ligados ao ntimero de estudantes que iniciam o percurso e os
que o finalizam. A literatura existente é carente de analises ao nivel da
pertinéncia da via de ensino, sobre aceitacdo da sociedade e a percecio
dos formandos. Neste sentido, destaca-se o estudo realizado por Afectos?
que aborda os impactos regionais do ensino industrial na regidao do Mi-
nho. A autora, que recorre a uma metodologia de analise de contetdo a
partir de dados secundarios e arquivos, reitera a importancia histérica

4 Alves, «0 arranque do ensino industrial no Portos.

4 R. Costa, Leite, e Monteiro, «Ensino profissional em Portugal: Motivacgdes e desafios da concecéo
a atualidade»

4 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrial».

47 M. Costa, O ensino industrial em Portugal de 1852 a 1900.

4 P. Costa, Chaminé, e Callapez, «O ensino industrial em Portugal e a popularizagdo da ciéncia».
4 Martinho, «A criacéo do ensino industrial em Portugal».

50 Teresa Pinto, «A formagdo profissional das mulheres no ensino industrial piiblico (1884-1910): rea-
lidades e representagdes» (Tese de Doutoramento, Universidade Aberta de Portugal, 2008), http:/hdl.
handle.net/10400.2/1334

51 Afecto, «Escolas Industriaiss».

52 Idem..
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desta via de ensino e embora Alves® tenha afirmado que o ensino indus-
trial tenha sido criado com o objetivo apenas de formar quadros qualifi-
cados, visando a industrializacido e o aumento da produtividade do pais,
a autora identificou e valorizou como acréscimo de valor social as com-
peténcias e de inclusdo de adultos, facilitando o retorno destes estudan-
tes com mais idade para o contexto escolar, uma vez que existia uma
proximidade com o contexto profissional proporcionado pelo Ensino
Industrial.

Afecto™ afirma que a via de ensino industrial potencializou pluralida-
de curricular, uma vez que as escolas tinham de adequar ofertas forma-
tivas e suas respetivas estruturas curriculares de acordo com a regiao na
qual estavam instaladas, indo ao encontro com a realidade, e utilidade,
tendo em conta a localidade da escola. Ja no estudo realizado por Al-
vessS, o autor afirma que a sociedade local pouco participava de decisdes,
isso porque as Escolas Industriais eram vistas como «empresas», talvez
devido a sua forte ligacio com industrias e fabricas locais e por vezes
tendo momentos formativos em instalacoes fabris.ss

Essa associacdo também tem uma relagdo com o préprio 6rgio que
elaborou o Plano de Organizacdo do Ensino Industrial e Comercial em
Portugal.s” O decreto foi conduzido pelo Ministério das Obras Publicas,
Comércio e Indastria, e como é possivel constatar do excerto legal se-
guinte, ndo dispde de nenhum elemento das ciéncias da educacgdo, bem
como do préprio Ministério da Educacgao, ou equivalente.

A Figura 2, extraida da politica que regulamentou a configuracao das
Escolas Industriais, mostra que as Escolas Industriais estavam assentes
nos seguintes pilares: instrucional com foco em ministrar nogées tteis
para formar quadros; pautado nas necessidades da industria local, e ndo
da comunidade; aprendizagem focado no ensino manual/pratico. Estes
pilares relacionados com a criacdo das Escolas Industriais em Portugal

53 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrial».
54 Afecto, «Escolas Industriaiss».
55 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrials.
56 Afecto, «Escolas Industriaiss».

57 Lei de Bases do Sistema Educativo.
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estdo estritamente relacionados com o momento politico que o pais vi-
via naquela altura.s

Figura 2. Consclho de instrugdo do Ensino Industrial e Comercial®

CAPITULO 1V
Do conselho de instruogfo industrial e commercial

Art. 12.° Em substituigio do conselbo de aperfeigoa-
mento, do que tratam os artigos 20.° e 21.° do decreto de 30
de dezembro do 1809, é creado junto do ministerio dus obras
publicas, commercio e industria um conselho de instruegiio
industrial o commercial, destinado a dar parecer sobre 0s as-
sumptos relativos 4 mesa instrucgfio, dcerca dos quaes for
consultado pelo governo.

Art, 13.° O conselho de instrucgllo industrial e commer-
cial compde-sa:

1.° Do ministro das obras publicas, commercio e indus-
tria, presidente;

2.° Do director geral do commercio e industria, vice-
presidente;;

3.° Do chefe da repartigio de industria, secretario;

4.° Do director do instituto industrial e commercial de
Lisboa;

5.° Do inspector das escolas industriaes da circumseri-
psio do sul;

6.° Do quatro individuos de reconhecida competencia e
merecimento, liveemente cscolhidos pelo governo.

§ unico. As funcgdes dos membros do conselho de in-
strucglio industrial e commercial sdlo gratuitas.

Art. 14.° O conselho considera-se constituido quando es-
tiverom reunidos cinco dos seus membros,

§ unico. O conselho rennir-se-ha quando as necessidades
do servigo o reclamarem,

Como a Figura 1 mostra, outras vias de ensino se sucederam ao ensi-
no industrial apés a sua extingdo. Em um primeiro momento podemos
pensar que por este motivo os autores nao se tenham preocupado em
escrever ou estudar o ensino industrial. Acontece que todas as vias se-
guintes tiveram por base esta primeira, pelo que se justificou ter em
consideracgao esta situacdo e tentar perceber em que medida o ensino
industrial acabou por influenciar os demais caminhos do ensino profis-
sional. E essa analise que a seguir se apresenta respondendo também as
perguntas de investigacdo atras formuladas.

58 A Ditadura Nacional (1926-1933) e o Estado Novo de Salazar e Marcello Caetano (1933-1974).
5 Decreto 5029, de 1886.
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Como ja foi indiciado, a partir da identificacio dos percursos rea-
lizados pelas Escolas Industriais em Portugal, foi possivel perceber
quais as influéncias que estas modalidades de ensino tiveram na cria-
cdo das Escolas Profissionais® bem como na atual politica do ensino
profissional.

As Escolas Industriais influenciaram as atuais Escolas Profissionais
principalmente com a existéncia de estudos de componente mais histé-
rica do que analitica. A andlise da literatura tornou percetivel que os
estudos existentes possuem uma preocupacao em descrever esse perio-
do como um acontecimento e/ou facto histérico. Destacam-se os estu-
dos de Pintos! e Afecto®? e o cuidado expresso de criar espacos de anali-
se com cariz critico sobre a via de ensino industrial. De acordo com
Alves®? esse fenémeno esta relacionado com o facto de os estudos terem
sido realizado «postem», ou seja, apds a extingao da via de ensino in-
dustrial, o que justifica a existéncia de um cuidado para nao denegrir a
imagem das Escolas Industriais. Segundo Martinho¢ o facto esta rela-
cionado com o regime ditatorial seguido no periodo pés-guerra quebra-
do em 1974 com a Revolucdo democritica que proporcionou estudos
com outras orientacdes. Acontece que remontar o ensino industrial e
investigar sobre essas escolas, quase meio século apés o encerramento
de suas atividades, ndo sé se tornou desafiador como desmotivador
para muitos investigadores.¢s

Em sintese, a falta de estudos analiticos, com cariz mais critico, aca-
bou por influenciar negativamente a politica de criacdo das Escolas Pro-
fissionais em Portugal e impedir que lacunas existentes na modalidade
anterior tivessem sido extintas. Disso é exemplo um dos fatores que po-
deria ter sido identificado relativo ao estigma social negativo associado
aos estudantes do ensino industrial. Os documentos por nés analisados

80 Decreto-Lei n.” 26/89, de 21 de janeiro.

81 Pinto, «A formacdo profissional das mulheres».

62 Afecto, «Escolas Industriaiss».

8 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrials.
& Martinho, «A criacéo do ensino industrial em Portugal».

8 Azevedo, Sair do impasse.
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apontam que o ensino industrial foi criado com o objetivo de capacitar
mao de obra operaria para o desenvolvimento econémico de Portugal.s

Com base no texto de Paiva®, a situacdo das escolas profissionais e
da formacao profissional deve ser compreendida a luz da relacdo entre
educacio e desenvolvimento econémico, onde o conceito de capital hu-
mano desempenha um papel central. A formacio profissional foi, e con-
tinua a ser, estruturada para atender as exigéncias do mercado de traba-
lho, funcionando como um mecanismo de qualificacio que busca
maximizar a produtividade e o crescimento econémico. Nesse sentido, a
educacio profissional nao se limita a uma adaptacao passiva as deman-
das industriais, mas configura-se como um investimento estratégico na
capacitacdo da forca de trabalho, contribuindo, ao mesmo tempo, para
o desenvolvimento econémico e social do pais.

Por outro lado, os dados apontam também que a criacdo das Escolas
Industriais® melhorou a economia portuguesa, embora tivesse sido
acompanhado pela atribuicio de um estigma negativo aos estudantes
que escolheram esta via de ensino. O estudo de Doroftei® refere que es-
tudantes que seguem esta via de formacéo escolar sdo associadas a pes-
soas ndo aptas para continuarem os seus estudos em cursos de nivel su-
perior. Também segundo Pinto™ as operacoes das Escolas Industriais e as
suas respetivas ofertas formativas ficaram comumente associadas a clas-
ses menos favorecidas e estabeleceu-se um «elitismo». A continuidade
para um curso superior era algo impenséavel para estudantes que tives-
sem concluido um curso industrial, e quando havia interesse pessoal em
prosseguir deparavam-se com uma série de constrangimentos, nomeada-
mente: falta de bases para seguimento em um curso superior (baixa lite-
racia em algumas disciplinas tedéricas); certificacdo nao adequada, tendo

s Afecto, «Escolas Industriais»; Alves, «O arranque do ensino industrial no Portos; Azevedo, «Re-
lancar o ensino profissionals.

§7 Paiva, Vanilda. «Sobre o conceito de “capital humano”». Cadernos de Pesquisa (2001): 185-191.
DOI: 10.1590/S0100-15742001000200010

& Decreto 5029, de 1886.

8 Alexandra Doroftei, «Cursos de aprendizagem e equidade no campo educativo: um estudo sobre re-
presentagdes, reconhecimento e imagem social do ensino profissionalizante de jovens em Portugal»
(Tese de Doutoramento, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacio da Universidade do
Porto, 2020). https://hdl.handle.net/10216/127812

™ Pinto, «A formagdo profissional das mulheres».
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de refazer alguns percursos; prolongamento do tempo de estudo face as
demais vias de ensino existentes na época, de entre outros fatores.™

Uma anélise desses documentos focada em questdes de justica mostra
que o Decreto-lei que cria as Escolas Industriais em 1884 nao refere exata-
mente tépicos sobre justica social, mas refere-se aos estudantes utilizando
termos como «operarios», «individuos», «pessoal técnico». Tendo em consi-
deracdo os principios de justica social proposto por Fraser™, esse Decreto-
-lei do séc. XIX nao dispoe de base emocional e ética para a redistribuicio
justa dos recursos e uma representacido equitativa, situacdo que hoje niao
é admissivel. Por isso, para identificar que caracteristicas do ensino indus-
trial foram mantidas, ou nao, na atual configuraciao do ensino profissional,
analisimos os dois Decretos-Lei, i.e., os documentos legais relativos a cria-
cdo das escolas industriais e o relativo a criacdo das escolas profissionais.

A Tabela 1 apresenta a relacdo destes dois documentos (1884 e 1989),
mostrando que apesar de um intervalo de século, entre eles, ha pontos
de contacto que os interligam.

Tabela 1. Comparacio dos decretos de Criacio das Escolas Industriais
e das Escolas Profissionais em Portugal

. . Decreto que cria as Decreto que cria as escolas
Lei / Categoria L. . .
Escolas Industriais?? Profissionais em Portugal™

Orgio responsavel
por redigir o
decreto de lei

Ministério da Industria e

s Ministério da Educacéo.
Comércio.

Necessidade de preparar | Necessidade de fornecer uma

os estudantes para o educacao voltada para a
R . | mercado de trabalho formacao profissionalizante dos
Motivacdo (porqué | . . L. .
.. industrial emergente, estudantes, mais inclusiva,
foi criado?) s . ~
fornecendo-lhes possibilitando integracdo com o
habilidades praticas e mercado de trabalho e/ou outros
técnicas relevantes. percursos formativos.

7 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrial».

2 Nancy Fraser, «A justica social na globalizacéo: redistribuic@o, reconhecimento e participacios»
Revista Critica de Ciéncias Sociais 63, (2002). https://doi.org/10.4000/rccs.1250

7 Decreto 5029, de 1886.

7 Decreto-Lei n.” 26/89, de 21 de janeiro.
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Lei / Categoria

Decreto que cria as

Escolas Industriais”?

Decreto que cria as escolas
Profissionais em Portugal™

Fundamentacio
(baseado em que,
foram criadas?)

Criadas com base na
compreensio da
crescente importincia da
induastria na economia;

Melhoria da qualificacéo
profissional da
populacio; destaque de
Portugal nos rankings
europeus; dar resposta as
necessidades do setor
industrial.™

Criadas com base nos estudantes
e na necessidade de fornecer uma
educacao que os preparasse para
o mercado de trabalho,
combinando conhecimentos
tedricos e praticos;

Melhoria dos percursos
formativos, pensando nos
estudantes, numa légica mais
inclusiva, com melhor
distribuicdo e menos
discriminatéria.™

Pilares para
criacao

Integracdo da teoria com
a pratica, o
desenvolvimento de
habilidades técnicas e a
preparacao dos
estudantes para as
necessidades da
indastria.

Integracao da teoria com a
pratica, a adaptacéo dos
curriculos as necessidades dos
estudantes e o desenvolvimento
de competéncias técnicas e
profissionais nos estudantes
facilitando o acesso ao mercado
de trabalho.

Agentes envolvidos

Legisladores e
representantes da
indastria. Sem registos
de envolvimento da
comunidade escolar e de
especialistas das ciéncias
da educacao.

Muiiltiplos atores, incluindo os
proprios estudantes, legisladores,
educadores, representantes do
setor empresarial e da sociedade
civil.

Uma anélise dos registos que constam da Tabela 1 permite-nos per-
ceber que o Decreto-Lei de 1886 que cria as Escolas Industriais prevé
intengdes que, mesmo com outra linguagem, sio mantidos na politica
atual relativa as Escolas Profissionais.”” O texto possui quase cem anos
de intervalo, o que justifica algumas terminologias diferentes. Em linha
com Pinto”, e como temos vindo a sustentar, o ensino industrial teve
muita influéncia na concecio das vias de ensino profissional, refor¢cando

5 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrial» 370.

6 Azevedo, Sair do impasse.

77 Decreto-Lei n.” 26/89, de 21 de janeiro.

® Pinto, «A formagdo profissional das mulheres».
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Azevedo™ que essas influéncias foram positivas em alguns pontos, em-
bora também tenham contribuido para atribuir bagagens menos positi-
vas, como a questdo da imagem social dos cursos de natureza mais pra-
tica.

O Decreto-Lei que cria as Escolas Profissionais prevé a igualdade de
oportunidades de educacio e o acesso ao mercado de trabalho para to-
dos os estudantes, independentemente da sua origem socioeconémica
ou outros fatores discriminatérios; inclusive trata os envolvidos como
alunos e/ou formandos, estabelecendo uma relacao de igualdade. Iden-
tificamos no texto deste diploma legal um discurso pautado em questdes
de solidariedade coletiva e redistribuicao justa dos recursos. Em linha
com Fraser,® reiteramos que quando os membros de uma sociedade se
veem como parte de um todo maior e compartilham um sentimento de
responsabilidade mitua, eles estio mais propensos a apoiar politicas
que promovam a redistribuicio econémica.

Em entrevista cedida para este estudo, E1 corrobora com os princi-
pios de Fraser®! e reiterou que um dos principais desafios da criacdo das
Escolas Profissionais era desmistificar a ideia de que o ensino profissio-
nal estava voltado para os mais «fracos» ou para aqueles que preten-
diam apenas adquirir uma profissdo e findar o seu percurso formativo
de maneira simplificada. Para este entrevistado, responsavel por esta
medida politica, as Escolas Profissionais tinham a preocupacio de se-
rem espagos seguros para os seus formandos, no sentido que estes pu-
dessem efetivamente escolher os seus percursos, sem a pressao e obriga-
toriedade, existente nos liceus. Referiu:

Nio podiam ficar ali 4 espera de ter o liceu, ndo é o ensino li-
ceal a tinica saida para os jovens. (E1)

A entrada na universidade era muito asfixiante a havia, e ha,
muitos adolescentes que nio se reveem naquilo que querem um
ensino diferente assim. (E1)

7 Azevedo, «Projetar o ensino profissional».
8 Fraser, «A justica social na globalizacios.

81 [dem.
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Neste sentido, para a criacdo destas escolas, ouviram a populagio, os
jovens e principalmente a comunidade local no processo de construgcao
da politica que criou as Escolas Profissionais em Portugal, fortalecendo
o sentido de solidariedade coletiva, o compromisso com a justica econé-
mica e a luta contra a desigualdade.®

Ainda no que a igualdade diz respeito, é de referir que apesar das
boas intenc¢ées, ouvir apenas classes menos favorecidas nao coloca o
atual ensino profissional em posicdo de destaque, pelo contrario, a ini-
ciativa de ouvir intervenientes baseado em indicadores sociais predefini-
dos, limitou, mais uma vez, as Escolas Profissionais aos jovens que de
certa maneira possuiam uma condicao social desfavoravel.s

Considerando o perfil divulgado pelo estudo de Mendess* sobre o en-
sino profissional em Portugal, mais de metade dos formandos matricu-
lados em cursos profissionais tém a sua origem em classes com menos
recursos, sendo: assalariados executantes pluriactivos (26%), operarios
(19,5%) e empregados executantes (11%). De acordo com estudo EDU-
LOG, realizado pela Fundacdo Belmiro de Azevedo, no ano de 2018,
embora o namero de matriculas em cursos profissionais tenha aumen-
tado face a anos anteriores, mantém-se os dados de que a opc¢ido por
cursos profissionais é feita em sua maioria por estudantes em que os
grupos dominantes na familia sdo operarios (49%), agricultores (51%) e
trabalhadores nao qualificados (52%).35 Este estudo reitera também que
o nivel de escolaridade dominante na familia apresenta também diferen-
cas entre os estudantes dos Cursos Profissionais (CPQ) e dos Cientificos
Humanisticos (CCH). Existe uma aparente tendéncia dos estudantes de
familias com formacao profissional mais baixa optarem pelos Cursos
Profissionais do que os estudantes de familias com mais formacio

82 Fraser, «A justica social na globalizacdo»; John Baker, Kathleen Lynch, Sara Cantillon, e Judy
Walsh, Equality: from theory to action (Basingstoke: Palgrave Macmillan, 2009).

&3 Belém Barbosa et al., Caracterizacdo do ensino e formagdo profissional em Portugal: andlise de da-
dos secunddrios 2015-2019 (Lisboa: EDULOG, 2019); R. Costa, Leite, ¢ Monteiro, «Ensino profissio-
nal em Portugal: Motivacées e desafios da concecdo a atualidades.

8 Paula Maria Mendes, «Estudantes do ensino secunddrio profissional: Origem social, escolhas esco-
lares e expectativas» (Tese de Mestrado, Departamento de Sociologia do Instituto Universitario de
Lisboa, 2009), https://repositorio.iscte-iul.pt/handle/10071/1899

&5 Barbosa, Caracterizagdo do ensino e formagdo profissional em Portugal.
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académica, que se evidenciam mais nos cursos cientificos humanisticos,
como mostra o Grafico 1.

Grafico 1. Percentagem de Estudantes por tipo de certificacéo e nivel de escolaridade dominante
da familia, 2015. Adaptado em 2018 de DGEEC, Estudantes a Saida do Secundirio 2015/2016%

Estudantes por tipo de certificacao e nivel de escolaridade dominante na familia, 2015
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Uma andlise do Grafico 1 leva-nos a inferir que familias com grau de
instrucao superior optam por nao matricular os seus filhos em cursos
profissionais. De acordo com Doroftei,’” esse facto pode estar relaciona-
do com o desejo destes encarregados de educacdo de que seus filhos
prossigam os estudos em um curso superior, decisdo que também pode
estar associada a falta de informacao sobre a viabilidade de continuar
estes estudos, caso optem por este percurso de educacao profissional. O
elevado nimero de estudantes oriundos de familias com menor grau de
instrucdo continua a fomentar o estigma social de que o ensino

# Barbosa, Como valorizar o ensino secunddrio profissional?

8 Doroftei, «Cursos de aprendizagem e equidade no campo educativo».
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profissional e os cursos profissionais sdo direcionados para pessoas de
classe sociais mais baixas, e para estudantes que querem seguir para
atividades profissionais de componente mais pratica.ss

Barbosa® também reforca que esse facto estd associado ao tipo do
ntcleo familiar onde os jovens estdo inseridos, destacando, no estudo
realizado, o facto de que os estudantes dos cursos cientificos humanisti-
cos sao oriundos de familias conjugais, enquanto os estudantes dos cur-
sos profissionais estdo em sua maioria inseridos em contextos familiares
compostos por familias monoparentais, familias reconstruidas e outras
configuragdes que nio a tradicional.

Em sintese, embora os dados® sobre o ensino profissional aqui apre-
sentados estejam distantes quase um século do contexto do ensino in-
dustrial, esta anélise mostra-se relevante, visto que ainda persiste o es-
tigma social negativo associado aos cursos profissionais. E de reconhecer
que as Escolas Industriais foram precursoras no desenvolvimento tecno-
l6gico e responsaveis por intimeros investimentos no pais. Martinho,
Alves®? e Afecto? reiteram que as Escolas Industriais desde a sua criagdo
sempre proporcionaram as cidades onde estiveram avancgos em diversas
areas. Embora o objetivo destes avancos fosse aproximar o pais dos pa-
rametros europeus e nio necessariamente incluir a sociedade nas novas
tecnologias, ndo se pode negar que esta relacio existiu. Outro facto ob-
servado pelos autores é que a introducgao desta via de ensino possibilitou
a populagdes menos favorecidas o acesso a tecnologia de ponta disponi-
vel naquela época.’

Outro aspeto a realcar do estudo realizado por Alves é o que indica
que o intercAmbio académico estabelecido entre Portugal e outros pai-
ses, como Franca, Bélgica, Alemanha e outros, fez com as Escolas

# Azevedo, «Relancar o ensino profissionals.

8 Belém Barbosa, Como valorizar o ensino secunddrio profissional? Dilemas, desafios e oportunidades
(Lisboa: EDULOG, 2023).

9 Graficos 01 e 02.

91 Martinho, «A criacéo do ensino industrial em Portugal».
92 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrial».
9 Afecto, «Escolas Industriaiss».

% Martinho, «A criacéo do ensino industrial em Portugal».
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Industriais portuguesas recebessem nao apenas docentes destes paises,
mas também mais estudos, materiais e técnicas destas nacbes agregan-
do valor a economia nacional, bem como informacio sobre o desenvol-
vimento local das regides onde estavam inseridas as referidas escolas.®
Também Azevedo® reconhece que o ensino profissional, independente
do momento histérico, sempre contribuiu para a evolu¢io da economia
portuguesa. Para o autor, estes cursos de formacao precisam de tecnolo-
gia adequada ao mercado e em alguns casos aos padrdes internacionais,
o que indiretamente acaba por modernizar as escolas, colocar os for-
mandos em contato com tecnologia de ponta e promover equidade nos
processos de inclusio tecnolégica.

Segundo o Martinho,’” embora o modelo de ensino industrial tenha
sido inspirado em outros paises europeus, a criacio e manutencgio desta
modalidade foi bastante dificultada por variadissimas razdes, como: fal-
ta de instalacdes muitas das vezes tendo de recorrer ao espaco das em-
presas locais; encerramento de escolas por falta de alunos; falta de espi-
rito de orientacdo capaz de possibilitar uma verdadeira articulacio em
todo o sistema de formacao. Estes aspetos reforcam a importancia da
articulacdo da escola com a comunidade local, que pode vir a englobar
as familias, empresas locais, agentes comunitarios e outros elementos
que fazem parte do ecossistema escolar. No entanto, de acordo com Al-
ves® o relacionamento das Escolas Industriais era marcado por um for-
te contato com as inddstrias e o tecido empresarial, mas nao necessaria-
mente com a comunidade. Para o autor, o ensino industrial foi
inicializado com o objetivo de favorecer mais as fabricas do que propria-
mente a populacio.

As observacoes de Martinho® relacionam-se com as de Azevedo!®
quando este afirma que o diferencial da politica que criou as Escolas
Profissionais foi o facto de ouvir a comunidade local e criar escolas com

% Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrial».
% Azevedo, Sair do impasse.

97 Martinho, «A criacéo do ensino industrial em Portugal».
% Alves, «O arranque do ensino industrial no Portos.

9 Martinho, «A criacéo do ensino industrial em Portugal».

10 Azevedo, Sair do impasse.
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raizes locais, para o desenvolvimento destas pessoas e a posteriormente
agregar valor as métricas existentes nos quadros europeus e rankings
educacionais. Esse ponto é evidenciado pelo E1:

Uma das preocupacdes na transicio das Escolas Industriais,
o extinto ensino técnico e outras vias que vieram antes das Esco-
las Profissionais, era envolver a populac¢éo, no sentido de que esta
pudesse entender o funcionamento da modalidade e fazer parte
do processo, o que tornou sustentavel a nova configuracio.

Azevedo!?! reitera que as vias de ensino anteriores a configuracdo
atual das Escolas Profissionais tinham muito pouco, ou quase nenhum,
envolvimento comunitario, o que na visdo do autor limitou a sustentabi-
lidade destas, levando-as a extin¢do pouco tempo depois de serem pro-
mulgadas.

Embora o dpice das Escolas Industriais tenham sido de 1886 a 1910,
Azevedo!'?? e Martinho!” acreditam que a regulacdo do ensino industrial
nao foi tdo sustentavel como a politica!® atualmente em vigor. As afir-
macoes destes autores tém relacdo com as bases que sustentam as Esco-
las Profissionais, nomeadamente os tépicos de justica social,!s equidade
e igualdade.!* Segundo o E1, as atuais Escolas Profissionais foram con-
cebidas a partir da comunidade escolar para a comunidade como um
todo, nomeadamente sobre a forma como o levantamento de necessida-
des foi realizado. Neste sentido afirmou:

E comecamos com a criacdo de um enquadramento normati-
vo e comecamos também por mobilizar muito a sociedade civil
portuguesa para criar este tipo de ensino. (E1)

Fizemos inquéritos aos alunos e alunas do nono ano, portanto
ouvimos muitos alunos durante 2 anos seguidos e havia um

o Azevedo, «Relancar o ensino profissionals.

22 Azevedo, Sair do impasse.

% Martinho, «A cria¢do do ensino industrial em Portugals.

% Decreto-Lei n.” 26/89, de 21 de janeiro.

5 Fraser, «A justica social na globalizacaos.

% Baker et al., Equality.
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desejo de uma parte muito importante dos alunos de prosseguir
estudos em areas profissionais e TEC. Perto de 28 a 30 por cento
dos alunos. E nés, entio, decidimos mesmo avangar. (E1)

Portanto, nao se trata de uma politica que vem de cima para baixo,
mas de uma iniciativa que procurou ouvir os intervenientes e possivel
publico-alvo, no sentido de ser constituida com e para a populacao, pro-
porcionando na pratica uma a¢ao pautada em justica social.!”” No en-
tanto, embora o E1 tenha referido que o processo de criacao das Escolas
Profissionais tenha tido em consideracdo o envolvimento comunitéario,
ap6s cuidada andlise do Decreto-lei de 1989 que cria as Escolas Profis-
sionais em Portugal, constatou-se que mesmo tendo sido criada com a
populacio, e numa perspetiva de ser extensivel para a sociedade como
um todo, a palavra «comunidade» aparece apenas uma vez em todo o
documento. Mesmo que o processo de constru¢io da modalidade tenha
tido a preocupacao de ouvir a populacio, principalmente os formandos,
para a configuracio de um ensino que fosse menos discriminatoério,
acontece que o texto nido evidencia essa intencéo, e apresenta uma pro-
posta conteudista assente na capacitacdo de quadros profissionais que
possam «capacitar» (n=11) e garantir «empregabilidade» (n=14), sendo
esses termos os mais presentes no documento.

A proposta vigente!% prevé que todos os cidadaos, independentemente
de sua origem socioeconémica, devem ter acesso equitativo a programas
de educacio profissional de qualidade.!® Entretanto isso implica nido ape-
nas fornecer acesso fisico as institui¢cdes de ensino, mas também remover
barreiras financeiras e sociais que possam impedir o acesso de certos gru-
pos, como minorias étnicas, pessoas com deficiéncia ou de areas rurais.!1°

Assim como Ball,!"! Fraser!? reitera que é crucial considerar o con-
texto educacional e entender que a transposicdo da politica para a

7 Fraser, «A justica social na globalizacaos.

% Decreto-Lei n.” 26/89, de 21 de janeiro.

® Azevedo, «Relancar o ensino profissionals.

110 Marta Sampaio e Carlinda Leite, «A avaliacdo externa das escolas e os TEIP na sua relagio com a
justica social» Educagdo, Sociedade & Culturas 47 (2018): 115-136, https://doi.org/10.34626/esc.vi47.190

1 Stephen Ball, Politics and policy making in education: explorations in policy sociology (Routledge, 1990).

12 Fraser, «A justica social na globalizacios.
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pratica esta diretamente ligada com o envolvimento comunitéario e a in-
clusdo dos diferentes agentes do entorno escolar. Dai a importancia de
outros documentos orientadores promulgados a posteriori destas politi-
cas como é o caso do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obriga-
téria (PASEO)!'!? que regula, em Portugal, a escolaridade obrigatéria e
as intencoes que a regem. O ensino profissional ndo deve apenas forne-
cer habilidades técnicas, mas também valorizar e reconhecer a diversi-
dade de talentos, habilidades e experiéncias dos jovens. Isso significa
que o curriculo e as praticas de ensino devem ser sensiveis as diferentes
realidades e aspiracdes dos formandos, promovendo um ambiente in-
clusivo onde todos se sintam valorizados e respeitados, como defendem
Baker et al.14

Em linha com as referéncias a que nos estamos a reportar, para al-
cancar verdadeira justica social e igualdade nas vias de ensino profissio-
nal, é necessario ir além do acesso igualitario e do reconhecimento da
diversidade. Para isso, é fundamental abordar as desigualdades estrutu-
rais que podem perpetuar a marginalizacao de certos grupos, como a
segregacado ocupacional de género ou a concentracio de alunos de baixa
renda em programas de menor prestigio, garantindo a equidade nestes
processos como propode Young.!!s

No que toca a equidade no acesso aos cursos do Ensino Industrial, os
documentos analisados indicam que mais de 90% dos estudantes eram
do sexo masculino, e diversos cursos tinham género como pré-requisito,
tornando a modalidade centrada em uma visao sexista, onde as mulhe-
res ocupavam uma categoria de subalternidade em relacdo aos homens.
Os anuadrios estatisticos confirmam que as mulheres comecaram a ace-
der ao Ensino Industrial mais fortemente apenas quando se iniciou a
Primeira Guerra Mundial (1914-1918).1¢ De acordo com Alves,!!” esta
situacdo estava diretamente ligada ao recrutamento da populag¢ao do
sexo masculino para compor os quadros de guerra, levando as mulheres

113 Guilherme d'Oliveira Martins, coord., Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Lis-

boa: Ministério da Educacio, Direcdo Geral de Educacao, 2017).

"'+ Baker ef al., Equality.

15 Iris Marion Young, Justice and the politics of difference (Princeton University Press, 1990).
s Repartigéo de Estatistica, «Anudrio Estatistico de Portugal» (1886;1907;1914).

17 Alves, «Contributos para o estudo do Ensino Industrials.

Historia y Memoria de la Educacion, 23 (junio-diciembre 2026): 159-200



As ESCOLAS INDUSTRIAIS NA SUA RELACAO COM AS ESCOLAS PROFISSIONAIS EM PorTuGAL

a ocupar postos de trabalho nas fabricas e em outros setores, para ga-
rantir o funcionamento da economia do pais.

No estudo realizado por Pinto!'® destaca-se o facto de que durante o
ensino industrial apenas 16,6% de matriculas eram de estudantes do sexo
feminino. A autora também reforca que somente 10% da oferta formati-
va nao tinha como pré-requisito capacidade fisica. Pinto também eviden-
cia que alguns cursos eram de frequéncia exclusiva para homens.

Figura 3. Evolucio global da presenga feminina no ensino industrial
e de desenho industrial (1884/85 — 1909/10)11e
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1885/86 143 1488 1631 8,8%
1886/87 115 974 1089 | 10.,6%
1887/88 199 1180 1379 | 14.4%
1888/89 427 2450 2877 148%
1889/90 453 2686 3139 14, 4%
1890/91 662 3029 3691 17,9%

1891/92 473 2706 3179 149%
1892/93 494 2588 3082 16.0%
1893/94 600 3302 3902 15.4%
1894/95 564 3590 4154 13,6%
1895/96 532 3888 4420| 12,0%
1896/97 536 4331 4867 11.0%
1897/98 568 2464 3032 18. 7%
1898/99 572 2488 3060 18, 7%
1899/00 527 2571 3098 17.0%
1900/01 623 2783 3406 183%
1901/02 615 2672 3287 18, 7%
1902/03 595 2880 3475 17.1%
1903/04 638 3168 3806 16.8%
1904/05 621 3064 3685 16.9%
1905/06 1358 4975 6333| 214%
1906/07 1356 5592 6948| 19.5%
1907/08 1041 5275 6316 16.5%
1908/09 1324 5869 7193 184%
1909/10 1365 6158 7523 18,1%

Total | 16502 B83130] 99632]| 16,6%

A configuracio do ensino industrial acabou por segmentar as rapari-
gas e mulheres a areas especificas. Segundo Pinto'2°, esse facto aconte-
ceu em outros paises europeus, como Gra-Bretanha, Alemanha, Franca
e Espanha onde a progressiva feminizacdo ocorreu em determinadas

118 Pinto, «A formagdo profissional das mulheres».
11 Pinto, «A formagdo profissional das mulheres» 338.

120 Pinto, «A formagdo profissional das mulheres».
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inddstrias, nomeadamente as téxteis, do vestuario, da alimentacao e do
tabaco. Ainda assim, a taxa de desisténcia dos cursos era maior por par-
te dos homens, embora, de acordo com os documentos analisados (anua-
rios; livros de matriculas), isso acontecesse porque o niimero de alunos
do sexo masculino era maior, permitindo elevada desisténcia. No entan-
to, Pinto reforca que a desisténcia masculina tem a ver com a existéncia
de muitas opcdes e fatores motivacionais e financeiros associados a pro-
fissdo escolhida, enquanto no caso da desisténcia dos cursos industriais
por parte de alunas, em sua maioria, estava relacionada com jornadas
duplas. A autora reforca que algumas alunas tinham dificuldade em con-
ciliar atividades domésticas com a componente laboral/estudantil, le-
vando muitas a optarem pela priorizacdo dos afazeres domésticos, fican-
do a cargo do <homemn» aresponsabilidade de obten¢do de uma profissio,
para garantir meios de subsisténcia.

A analise dos dados também nos permitiu identificar que a maior
adesdo das mulheres acontecia em escolas localizadas nas grandes cida-
des, principalmente as do litoral de Portugal, como Porto e Lisboa, rea-
firmando assim o afirmado por Aratijo'?! sobre a expansao comercial nes-
tes centros. Dessa expansio, destaca-se a Escola Rainha D. Maria Pia, na
cidade de Peniche, que chegou a ter 77% de representatividade feminina
tendo em conta que era especializada em oficinas de costuras, bordados
e rendas.’?2 Do ponto de vista de igualdade no acesso, os documentos
analisados apontam que as Escolas Industriais localizadas no litoral,
continham as melhoras ofertas formativas, oferecendo aos seus forman-
dos outras possibilidades de desenvolvimento pessoal, enquanto as esco-
las no interior do pais tinham por objetivo dar resposta as fabricas locais.

O acesso a informacio sobre a oferta formativa também era um fator
diferencial. Pinto,'2* afirma que as mulheres, devido as suas atividades
domésticas e participagdo comunitaria mais alargada, quando compara-
da com as dos homens, estavam mais aptas para receber informacio
sobre os cursos e por essa razio a procura destas formacoes pelas

121 Maria da Assunc@o Araijo, «Linhas gerais de uma nova metodologia do estudo do litoral» Geo-
grafia: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto 1, (1985). https://fojs.letras.up.pt/ojs/
index.php/geografia/article/view/7885

122 Pinto, «A formagdo profissional das mulheres».

13 [dem.
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mulheres teve um aumento significativo entre o periodo de 1901 a 1910,
situacdo que é confirmada pela andlise documental dos anuérios. 2

DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que as Escolas Industriais exerceram in-
fluéncia na atual politica associada as Escolas Profissionais e outras vias
de ensino profissional, bem como apoiaram, através dos pontos negati-
vos identificados, uma reconfiguracao mais inclusiva da politica.!2s

Ao retornarmos ao objetivo inicial do estudo, importa colocar em
discussdo as influéncias que as Escolas Industriais exerceram em rela-
¢do a configuracio que atualmente existe em Portugal, sendo o foco eco-
némico um facto de destaque, nomeadamente porque o ensino profis-
sional tem com objetivo principal a profissionalizacdo da populacio.
Essa componente voltada para o mercado e a empregabilidade é confir-
mada pelos relatérios Cedefop de 2014126 ¢ 2021,12” recomendando am-
bos a diversificacao das ofertas formativas tendo como referéncia o Qua-
dro Europeu de Qualificacoes.

Esse é mais um dos indicios de que as Escolas Industriais tiveram
grande influéncia nesta reconfiguracao, principalmente no que se refere
a priorizacdo da capacitacao e empregabilidade, face ao desenvolvimen-
to social, pessoal e intelectual dos seus formandos. Essa lacuna veio a
ser preenchida alguns anos apdés a criacdo das Escolas Profissionais,
com a publicacdo do PASEOQ,28 que abrange todos os estudantes do sis-
tema educativo portugués e prevé o desenvolvimento de competéncias
transversais, bem como competéncias sociais que sdo vistas como fun-
damentais para a sociedade atual.

12¢ Repartigéo de Estatistica, «Anudrio Estatistico de Portugal» (1886;1907;1914).
125 Decreto-Lei n.” 26/89, de 21 de janeiro.

126 Cedefop. Attractiveness of initial vocational education and training: Identifying what matters (Lu-
xembourg: Publications Office of the European Union, 2014).

127 Cedefop. O sistema de educagdo e formagdo profissional em Portugal.

128 Martins, coord., Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.
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Como os dados mostraram, o ensino profissional reinventou-se ao
longo dos anos'? e, de acordo com a sua capacidade de adaptabilidade
local, assumiu diferentes posi¢des no contexto comunitario. A titulo de
exemplo, refiram-se as ofertas formativas que se adequam as diferentes
regides e o facto das escolas publicas, a partir de 2006, incluirem na
oferta formativa cursos profissionais, aumentando o alcance de forma-
cdo profissional, mesmo em locais onde nio se justifica a abertura de
uma estrutura fisica.!3

Do ponto de vista da igualdade, é um facto que, se nos pautarmos nos
principios de Baker ef al.,’3! podemos afirmar que as Escolas Profissio-
nais além de comporem a educac¢ao formal proporcionam um poderoso
meio de integracdo social e a aquisicio de conhecimentos e atitudes
comprometidos com uma dada ordem de valores sociais, ao mesmo
tempo que asseguram a selecido de talentos adequados a diversos papéis
sociais, incluindo o de adquirir um perfil profissional.!3? Baseado nisto,
podemos afirmar que as Escolas Profissionais em Portugal foram sim
influenciadas pelas estruturas, contextos e configuracées das extintas
Escolas Industriais, mas que, na sua atual configuragao, tém a intencio
de dialogar com os contextos, nacionais e europeus, possibilitando aos
seus estudantes a capacidade de desenvolvimento a varios niveis, de ma-
neira mais igualitaria do que no modelo anterior.

De entre os resultados relacionados com a equidade de género nas
Escolas Industriais,!3* podemos afirmar que as estatisticas das Escolas
Profissionais, no que se refere a baixa representatividade feminina no
ensino profissional, permanece. Nas questdes de género, nomeadamente
nos cursos ligados as Ciéncias, Tecnologias, Engenharias e Matemati-
cas, denominados STEM, assim como no estudo apresentado por
Pinto'34 no contexto das Escolas Industriais, o caso repete-se nas Escolas

» Azevedo, «Relancar o ensino profissional»; Barbosa, Como valorizar o ensino secunddrio profissional?.

130 Barbosa, Caracterizagdo do ensino e formagdo profissional em Portugal.

3\ Baker et al., Equality.

32 Azevedo, Sair do impasse.

133 Informacéo extraida dos Anudrios Estatisticos de Portugal (1886;1907;1914); a anilise dos dados
confirma que o nimero de estudantes do sexo feminino sempre foi inferior aos estudantes do sexo
masculino no periodo mencionado.

134 Pinto, «A formagdo profissional das mulheres».
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Profissionais portuguesas. Ao contrario das Escolas Industriais, as Esco-
las Profissionais atuais nio possuem em seus editais pré-requisitos de
acesso tendo como fator eliminatério o género do(a) estudante. Ainda
assim, acontece que nos referidos cursos STEM a participacao de mu-
lheres ainda é baixa.

Grifico 2. Diplomados nas dreas STEM por sexo 2020 (%)3

Percentagem

Ciéncias, Matemadtica e Inform dtica Engenharia, Inddstrias Total STEM
Transformadoras e Construgao

EHomens (%) M Muheres (%)

Como o Grafico 2 mostra, as areas STEM, as quais sdo imprescindi-
veis em todos os sectores da economia, sio um setor onde as mulheres
estdo, em geral, sub-representadas. Nao podemos atribuir todas essa
responsabilidade as Escolas Industriais, mas fica evidente que o pensa-
mento sexista referido por Pinto!3*¢ acaba por perpetuar em alguns dos
contextos atuais e em alguns cursos, mais especificamente o caso das
Escolas Profissionais com cursos STEM, mantendo a baixa representa-
cdo das estudantes do sexo feminino. De acordo com El, a garantia da
igualdade no acesso e equidade nestes processos de formacido é um di-
reito dos estudantes, pelo que a selecao de estudantes tendo como requi-
sito o género, em alguns cursos, foi um dos fatores totalmente excluido
das propostas formativas nas atuais Escolas Profissionais. Ainda assim,
Doroftei’3” concluiu que essas mudancas, por mais importantes que se-
jam, ndo sdo as Uinicas necessarias para maior aceitabilidade desta via
de ensino.

135 Comissdo para a Cidadania e a Igualdade de Género (CIG), Igualdade de Género em Portugal:
Boletim Estatistico 2022 (Lisboa: Secretaria de Estado da Igualdade e Migragoes, 2022).

136 Pinto, «A formacdo profissional das mulheres».

137 Doroftei, «Cursos de aprendizagem e equidade no campo educativos.
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Vieira e Azevedo,!3® em linha com outros estudos que apresentamos,
reconhecem, e destacam, a existéncia de um estigma social negativo as-
sociado as Escolas Profissionais, situacdo que, como referimos, perma-
nece associada a representacio negativa da populacao que frequentava
o extinto ensino industrial.

CONCLUSOES

O estudo apresentado ofereceu uma anélise detalhada sobre a evolu-
cdo do ensino profissional em Portugal e da influéncia das Escolas In-
dustriais nas Escolas Profissionais, permitindo identificar a relevancia
dessas instituicoes e como elas influenciaram a atual configuracio. A
investigacdo destacou nao s6 caracteristicas do ensino industrial que
foram mantidas na organizacio contemporanea das Escolas Profissio-
nais, mas também proporcionou insights valiosos sobre a interconexio
entre a educacio técnica e profissional ao longo do tempo.

Procurou-se ao longo do estudo ndo apenas mapear historicamente o
impacto social e econémico do ensino industrial, mas proporcionar uma
discussdo, com especial atencdo as questdes de equidade e justica social.
Importou neste estudo integrar as dimensdes histérica e sociolégica, reco-
nhecendo que as questdes de justica social e igualdade de género no sistema
educativo e de formacao sdo problemas que tém raizes histéricas profundas.
Esta abordagem interdisciplinar permitiu uma compreensiao de como as
politicas e praticas educativas evoluiram, mas também como algumas das
questoes e problemas persistiram ao longo do tempo. Por outro lado, o estu-
do apresentado neste artigo nio procurou apenas documentar a histéria das
Escolas Industriais e das Escolas Profissionais em Portugal, mas também
analisar como as estruturas de poder e as politicas educacionais influencia-
ram e foram influenciadas por questées sociais mais amplas, incluindo prin-
cipios de justica social e de igualdade em questées de género.

O trabalho de Ball'* sobre politicas educacionais e a teoria de reco-
nhecimento e redistribuicdo de Fraser'#* ofereceram uma lente através

138 Vieira ¢ Azevedo, «Factores que promovem o sucesso educativo nas Escolas Profissionaiss.

139 Ball, «Politics and Policy Making in Education: Explorations in Policy Sociology.»

140 Fraser, «A justica social na globalizacios.
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da qual foi possivel examinar as praticas educativas nio apenas como
factos histéricos, mas também como elementos dentro de um contexto
social mais amplo que molda e é moldado por tais praticas. Neste senti-
do, algumas das discussdes podem ser vistas sob uma luz predominan-
temente sociolégica; no entanto, a incorporacdo de uma perspetiva his-
toriografica fortaleceu a andlise ao mostrar como concegdes e praticas
passadas podem contribuir para que se encontrem respostas para os
desafios e as configuracées atuais.!¥! Este enfoque historiografico foi es-
sencial para entender nio apenas onde estamos, mas como chegamos
aqui e como as perspetivas histéricas podem informar e influenciar as
reformas educacionais futuras.

A referida anélise permitiu-nos responder as perguntas de investiga-
¢do que orientaram o estudo e que tiveram como foco: identificacdo dos
marcos histéricos que influenciaram o ensino profissional em Portugal,
modo como as Escolas Industriais influenciaram a criacdo das atuais
Escolas Profissionais e caracteristicas que foram mantidas, principios
de igualdade, equidade e de justica social presentes no ensino profissio-
nal e nestes dois tipos de escolas. Sao, pois, conclusées do estudo:

1. Marcos Histéricos e Influéncia no Ensino Profissional: As Escolas
Industriais, estabelecidas no inicio do século XX, foram cruciais
no desenvolvimento de uma forga de trabalho técnica em respos-
ta as necessidades de uma sociedade industrial emergente. Elas
nio sé impulsionaram o avanco tecnolégico como também mol-
daram as fundacoées das politicas educacionais que levaram a
criacdo das Escolas Profissionais com uma abordagem mais in-
clusiva e adaptativa as exigéncias do mercado.

2. Transicdo para Escolas Profissionais: A transicdo das Escolas In-
dustriais para as Escolas Profissionais marcou uma evolugéo sig-
nificativa no ensino técnico e profissional em Portugal. Esta mu-
danca refletiu-se quer na adogdo de priticas pedagégicas que
equilibram teoria e pratica, quer numa colaborag¢ao mais estreita
com o setor industrial, mantendo os curriculos alinhados com as
inovagoes tecnolégicas e as necessidades do mercado de trabalho.

141 Azevedo, Sair do impasse.
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3. Permanéncia de Caracteristicas do Ensino Industrial: Diversas
caracteristicas fundamentais do ensino industrial, como a énfase
na habilidade pratica e a preparacao para o mercado de trabalho,
foram mantidas nas Escolas Profissionais. Esta continuidade de-
monstra a relevincia duradoura das abordagens pedagégicas
centradas na aplicacao pratica do conhecimento.

4. Principios de Igualdade, Equidade e Justica Social: Enquanto as
Escolas Industriais tentaram promover a formacio acessivel a
segmentos mais amplos da populacido, as Escolas Profissionais
fortaleceram esses esforcos com politicas explicitas voltadas para
a inclusdo, a equidade e a justica social. Estes principios sdo ago-
ra mais pronunciados, refletindo uma evoluc¢io nas préaticas edu-
cativas que visam uma maior igualdade de oportunidades.'4

Em sintese, o estudo sublinhou a importancia de compreender as rai-
zes histéricas e as evolugdes do ensino técnico e profissional para melhor
orientar as politicas educacionais atuais. Neste sentido, amplia o conheci-
mento existente ao estabelecer relacées entre factos histéricos do Ensino
Industrial e eventos contemporaneos que influenciam a imagem social das
atuais Escolas Profissionais, nomeadamente ao nivel da percecdo nega-
tiva que continua associada a esta via de ensino em Portugal. Como foi
claro, o estudo mostrou que as Escolas Industriais, apesar das suas limi-
tacoes e do perpetuarem certas desigualdades, lancaram as bases para re-
formas educativas que as Escolas Profissionais continuam a desenvolver.

Sendo assim, este estudo amplia o conhecimento ao estabelecer rela-
¢oes entre factos histéricos do Ensino Industrial e eventos contempora-
neos que influenciam a imagem social das atuais Escolas Profissionais.
Deste modo, concluimos que a percecao negativa associada a esta via de
ensino em Portugal tem raizes nas praticas adotadas pelas Escolas In-
dustriais.

Acrescentamos que, as Escolas Industriais, ao tentarem atender as
métricas governamentais da época, seguiram caminhos que nao promo-
veram a igualdade e a equidade, o que resultou em uma distribuicido de
ensino nao socialmente justa para a populacdo. No entanto, Alves!#

142 Baker ef al., Equality.

143 Alves, «O arranque do ensino industrial no Porto».
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observa que, apesar de algumas deficiéncias, as extintas Escolas Indus-
triais tiveram um certo prestigio social, mesmo sob pressdo por melho-
rias em suas instalacdes, desenvolvimento tecnolégico e expansido da
rede escolar. Portanto nio poderiamos deixar de reconhecer o valor des-
sas institui¢cdes e suas contribuicdes significativas para a sociedade.

Acrescentamos que, as Escolas Industriais, ao tentarem atender as
métricas governamentais da época, seguiram caminhos que nao promo-
veram a igualdade e a equidade, o que resultou em uma distribuicido de
ensino nao socialmente justa para a populacido. Todavia, e segundo Al-
ves, 144 apesar de algumas deficiéncias, as extintas Escolas Industriais ti-
veram um certo prestigio social, mesmo sob pressao por melhorias em
suas instalacoes, desenvolvimento tecnolégico e expansao da rede esco-
lar. Portanto nao poderiamos deixar de reconhecer o valor dessas insti-
tuicdes e suas contribuicoes significativas para a sociedade.

Como seria de esperar, as politicas atuais, influenciadas pelos percur-
sos histéricos dessas institui¢cdes, demonstram um compromisso reno-
vado com a justica social, procurando garantir que a educacéao profissio-
nal seja um vetor de mobilidade social e um reflexo de praticas inclusivas
e equitativas.

Para futuras investigacoes, seria enriquecedor explorar como os es-
tudantes percebem e sio motivados pela educacido profissional, bem
como o impacto da comunidade escolar local nesses processos de esco-
lha. Este enfoque ajudara a identificar estratégias para melhorar a acei-
tacdo e o valor percebido do ensino profissional, contribuindo para um
sistema educacional mais inclusivo e equitativo.
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