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ENTRE CAUSAS E SINTOMAS

Luiza CORTESAO*

,Qﬁsd trabalho recente a que dei o titulo de “Gulliver entre Gigantes”
procurei retomar a analise de relagdes que a educagdo parece ter com outras
caracteristicas e estruturas sociais. Como a metéfora contida nesse titulo procura
sugerir, o trabalho desenvolvido situa-se, & partida, num quadro tedrico informado
por teorias de reprodugio. Estas, como se sabe, procuram desocultar quanto, e de
que modo, diferentes forgas estruturais, sobretudo econémicas e politico-
-ideolégicas, enquadram e modulam a educagéo, de tal modo que ela acaba por se
constituir como um instrumento que funciona de acordo com preocupagoes e
interesses dessas forcas, contribuindo para a manutengio da estrutura social.
Admitindo, no entanto, a hipotese de que esta determinagdo no tipo de
funcionamento podera nao ser absoluta, a anélise feita nesse trabalho procura ir um
pouco mais além: para o efeito, ao longo do texto tenta-se identificar diferentes
papéis que a educagio pode desempenhar, entre outros lugares (identificados do
Boaventura Sousa Santos) como sendo lugares estruturais. Para o autor
anteriormente referido, estes lugares sdo: o espago doméstico, o espao da produgio, o
espao do mercado, 0 espago da comunidade, o espago da cidadania e 0 espago mundial. O que
se adianta e questiona neste trabalho é a hipétese de que (para o “bem” e para o
“mal”) a educagio possa assumir também caracteristicas de um lugar estrutural.
Admite-se, no entanto, que a ser assim, estaremos face a um quadro idéntico ao
sugerido pela metafora. Gulliver (a educagdo), desta vez mover-se-ia (naturalmente
com dificuldade) entre gigantes.

Como foi atras referido, para muitos autores, este movimento é mesmo totalmente
condicionado por forgas que o transcendem. Staff Callewart, por exemplo, afirma
que, numa cadeia de exercicio de poder, iriamos encontrar no lugar de comando os
poderes politicos e econémicos, poderes esses que dominam o poder cultural e que
este, por sua vez, enquadrara e determinard as caracteristicas que ird assumir o
campo educativo que estara deste modo completamente subordinado. E assim que ele
afirma: “pode localizar-se o campo da educagdo no dmbito do campo do poder que ¢
constituido pelos restantes poderes. Mais precisamente ele pode localizar-se no sub-espaco
dominante de produgdo cultural. Mas este sub-espago de dominagdo cultural lem (cle proprio)

* Professora Catedrdtica da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio da Universidade do Porto.
Investigadora do C.LLE.

365



PR A S CONIRNLO DO OEDUC VTIVY

uma posigio subordinada relativamente & posigio dominante superior, que € detida pelas
posigdes de poder politico e econdmico”. (Callewart 1998)

Considerando tudo quanto atras foi recordado, poderemos verificar que se acaba de
?nr.m referéncia a debates em que se discute, interpretando de diferentes modos, a
?.:mma.v a—._m existird entre toda uma macro-estrutura enquadradora e a wOmme_EmMm
de agéncia por parte da educacio e, portanto, das diferentes institui¢des educativas.
Mas o que também se verifica é que, em qualquer uma destas interpretagdes, é
consensualmente aceite que existe uma relagio forte entre o processo educativo m\Om
poderes econémico politico e sécio-cultural,

Tudo isto podera assim evidenciar quanto é redutor estudar o que se passa a nivel
da educagdo, se ndo se considerar, simultaneamente, caracteristicas histéricas
. < . - . P . . ’
socioldgicas, econdmicas e culturais de contexto em que ela tem lugar.

1.~mmc-mw .m:So em revista, embora muito sucintamente, algumas destas
caracteristicas, ao descrever o caso da educagio em Portugal. Sera assim de se ter em
conta que, no contexto do século XXI, se esta a considerar Portugal um pais:

¢ da Europa ocidental, no qual se reflectem pressGes sociais e econdmicas
decorrentes do facto de estar num mundo que se globaliza, e em que
. . . . - . ! !
w_:.E._S:mmBmE@ ocorrem sinais de afirmacdo de identidades varias (étnicas,
religiosas, linguisticas etc.);

® que se encontra enquadrado numa tendéncia mundial orientada por processos
de neoliberalizagdo econémica, dos quais decorre uma pressdo que resulta em

preocupagbes acrescidas e generalizadas com a eficicia, eficiéncia e
competitividade;

¢ em que a organizagao do sistema mundial capitalista, no qual esta enquadrado
.z . - - ’
mostra ja evidentes sinais de uma crise anunciada;

LRl Causan 1t SINTovs

espago de imigragio, do que resulta uma heterogeneizagao progressiva da
sociedade portuguesa (s6 entre 21 de faneiro de 2001 e 20 de Janeiro de 2002
foram concedidas 133.904 autorizagdes de residéncia);

e s6 muito recentemente se estd a consolidar e a alargar a escolaridade
obrigatéria. O progressivo reforo da escola de massas reforga e acentua,
portanto, no interior da escola, a heterogeneizagdo que se faz sentir na sociedade
portuguesa (hé 47 anos 40% dos portugueses nao sabiam ler nem escrever, e hoje,
publicos que ndo iam nunca a escola sdo mesmo obrigados a ir e a ai permanecer

9 anos);

e s6 muito recentemente se alargou de forma significativa a rede do pré-escolar
(na década de 80 s6 20% das criangas estavam no pré-escolar);

e uma grande parte dos professores portugueses no activo ainda foi socializada
e/ou formada num clima de convivio com atitudes e praticas monoculturais e
sio cidaddos a quem nao foi dada grande possibilidade de se tornarem
professores criticos e criativos e de se assumirem como capazes de gerir a sua
autonomia como profissionais;

e 0s curriculos, herdeiros de uma longa tradigéo de centralizagio, de imobilismo
e de preocupagdo com a formagdo de elites, s6 muito recentemente mostram
sinais de procurar atender a diversidade, as caracteristicas do contexto em que a
escola se situa,  multiplicidade de solicitacoes que muitas mudangas sociais e
culturais em curso parecem exigir, como seja: capacidade de, no trabalho, se
organizar em formas interdisciplinares de olhar os problemas, capacidade de
iniciativa face a dificuldades surgidas, de flexibilidade perante mudancas
inesperadas, de autonomia, bem como de analisar criticamente as situagbes em
que o formando se verd fatalmente envolvido no seu quotidiano profissional e
social.

* queé parte, num contexto europeu e mundial, em que interesses, conflitos de
muitas naturezas, frequentemente acompanhados de climas de violéncia e
agressividade, crescem um pouco por toda a parte.

Mas ¢ preciso nao esquecer ainda que certos fenémenos contribuem para que, em
- - B . !
Portugal, a situagdo seja particularmente complexa, pois que é também um pais que:

¢ num breve periodo de tempo deixou de ser um local de emigragdo para ser um

E o que se verifica é que, fragilizado, acossado por tantos problemas decorrentes de
diferentes quadrantes, Portugal (como, alids, acontece também em alguns outros
paises) um dos alibis que encontrou para se ir defendendo das suas debilidades foi
o de procurar culpados a quem possa atribuir responsabilidades das dificuldades

que experimenta.

E descobriu que as politicas educativas, o sistema educativo, a escola e os
professores e até os investigadores em Ciéncias de Educagio podem constituir
excelentes bodes expiatérios, pois que nenhum destes consegue responder com a
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necessdria suficiente eficicicia: as exigéncias de uma economia neo-liberal que se
gencraliza, mas que cada vez experimenta mais problemas; as insegurangas de um
:stado que se vé diminuido do seu poder por decisdes tomadas por um mercado
glubalizado; as tensdes e medos de uma mundo cada vez mais violento e que,
portanto, como € natural, desencadeia também alguma violéncia no interior das
instituigées educativas. Como se a escola (o pequeno Gulliver) pudesse dar
respostas eficazes a uma tal avalanche de problemas! E, solicitadas, pressionadas por
exigéncias e condicdes e dificuldades tio dispares, as politicas educativas sio,
naturalmente, cada vez mais ambiguas e contraditérias.

Num interessantissimo e muito recente trabalho, Stoer e Magalhaes (2001) oferecem
um excelente contributo para a analise deste problema. Eles evidenciam qQuanto é
crescente o fosso entre um discurso politico (que se vé obrigado a acompanhar esta
evolugdo mundial e nacional das orientagdes socio-econdémicas) e um discurso
pedagdgico que se procura legitimar, face as exigéncias criticas de uma sociedade
civil, apesar de tudo ndo totalmente alienada. E evidenciam como é crescente, ao
longo do tempo, (entre 1974 e 2002), o fosso que vai separando estes dois discursos,
no interior do qual as politicas-educativas procuram precipitada e ansiosamente
encontrar algumas respostas.

Assim, recordam, por exemplo, como, na década de 70 o discurso politico se
propunha contribuir para a “construgio de uma sociedade socialista”. Na altura,
este proposito anunciado quase coincidia com o discurso pedagogico de entdo que,
por sua vez, preconizava “a educacao como forma de mobilizagio revolucionaria”.
Quando, porém, (na segunda metade da década de 80) o discurso politico passa a
evidenciar uma necessidade de normalizagdo e o discurso pedagégico da época
preconizava da importancia de “promogio da escola democrética”, as politicas
educativas ja tiveram de articular discursos mais distantes. Mas, sobretudo, o fosso
acentuou-se, quando o discurso politico passou a valorizar sucessivamente, entre
1981 e 2000, a “relevancia econémica da educacio”, depois a “promogio da relagdo
escola e empresa” e finalmente 0 “mercado e escotha”, enquanto que, timidamente,
no mesmo periodo o discurso pedagégico procurava valorizar sucessivamente a
“autonomia relativa do campo da educacio”, depois, o “professor como intelectual
transformador” e, finalmente, a “ideia da escola inclusiva”.

Considere-se entdo este ltimo periodo em que, segundo a analise feita pelos
autores, uma preocupagdo generalizada com o mercado coexiste com um discurso
pedagdgico que defende a inclusdo, e perceber-se-a porque sdo tio contraditérias e
frageis as medidas que as politicas educativas procuram implementar.
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De entre estas, irei referir somente, e s6 a titulo de exemplo, ,...:wmm medidas &mﬁ.mamm
que parecem poder simbolizar algumas das n.o::m\a_nomm e mosﬂ:o.m n_cam‘
actualmente, as politicas educativas tentam (ndo \\ﬁ_won.mw. _uowp:m smwo dispbdem -m
uma capacidade de decisao suficientemente forte) “gerir” ou “surfar (cf. Cortesdo

et al. 2001).

Assim, por exemplo, um certo olhar, sensivel mocnmn:mo as exigéncias do Bmanm%.u\
pensa que podera dar resposta a estas preocupacdes, :.Vn:w:mw a escola Bﬂ__m
competitiva, mais exigente, mais selectiva, propde m<m:m.nﬁ.umm wﬂm_m m‘m@:m.:ﬁmw\ e
caracter nacional, e finalmente o estabelecimento e publicitagao M_Om.szrzmm das
escolas. Enquanto isto, outro othar, mais preocupado com a WBvOstn_\m mm a mmnorw
ser mais inclusiva, por exemplo, propbe uma postura ndo dalténica m.mmm. a
diversidade (mais atenta a esta) (cf. Stoer e Cortesdo 2000), propde os territorios

educativos, a flexibilizacdo dos curriculos, as dreas de projecto, o estudo

acompanhado.

Trata-se, como é evidente, de medidas contraditérias se bem que quase

contemporéneas. E percebe-se suficientemente o que se encontra por detras destas
o , a o

contradicdes, para que se perceba que é (im)possivel a sua coexisténcia?

O que geralmente nio se desoculta no primeiro caso é que, para além de procurar
dar resposta a certas solicitagdes do mercado, quem defende propostas .850 as
avaliagSes nacionais e os rankings publicitados das escolas, ovg._ v\o_” anmﬁmm que
penalizam muito mais todos os que, na sua socializagio priméria, ndo foram
estruturados e desenvolvidos nos saberes e valores que sdo os estabelecidos como os
\nicos aceitaveis na escola e que, naturalmente, sdo os do grupo que detém o poder
de organizar e ou orientar o sistema educativo.

Nio desocultam também que, se as avaliagdes das escolas podem conter, para .nmmm
uma delas, matéria de reflexdo que as pode ajudar e melhorar a sua vwmmgnmw. a
publicitagdo dos rankings (que se defende em nome do direito de _.mwvmm de pais e
alunos) tem, para além disto, outros efeitos diversos e até perversos que € necessario

ter em conta.

Estimula-se a competicdo entre institui¢des, entre docentes e entre &mnmnw.mm\
fragiliza-se, perturba-se a auto-imagem de professores e alunos das escolas pior
colocadas no ranking, alimentam-se malabarismos vérios nas escolas que 8.:3:? a
todo o custo, manter-se numa classificacdo elevada no interior do ranking, E:.En:-mm
as relacbes de respeito entre professores e alunos que &mwmqmo sempre existir, mas
que sdo particularmente importantes no interior de institui¢des que se debatem com
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mais problemas socio-educativos e que sao, geralmente, como é natural, as menos
bem colocadas no referido ranking. E, sobretudo, da prioritariamente a quem tem
maior poder econdémico e/ou se movimenta com mais facilidade nos meios
académicos, a possibilidade de mudar (de “escolher”) a escola que considera melhor
para os seus filhos, reforgando um movimento que acentuara as diferencas de
qualidade de populagdes das escolas diferentemente colocadas na ordenacio.
Contribuird portanto, fortemente, para a criagio de escolas de “primeira” e de
“segunda categoria”. E assim sendo, nestas ultimas, ndo serd estranho que se
acentuem as situagdes de violéncia, de desinteresse, de desisténcia e de menor
rendimento escolar.

Em sintese, e sem nunca o explicitar, o que se est4 sobretudo é a favorecer um clima
de orientagdo das situagdes educativas, que vai ao encontro de exigéncias selvagens
(e sobretudo temporérias) do mercado.

Considere-se agora os curriculos flexiveis, bem como a 4rea de projecto e estudo
acompanhado, que sio medidas que tém procurado responder a preocupagdes
diferentes. Ao propor uma gestio flexivel de curriculos e ao contemplar um
espago/tempo no horério para implementagio de uma area de projecto, evidencia-
se uma preocupagdo com a inclusio que estd, como atras se referiu, actualmente
presente no discurso educativo. De facto, qualquer uma destas medidas pode
permitir que se atenda melhor a diversidade presente na sala de aula. Mas permite
também (ao implicar, cognitiva e afectivamente os alunos num projecto que eles
proprios identificaram e que estao a tentar desenvolver) que eles compreendam as
razoes por que lhes é proposto no curriculo que estudem certos temas e descubram
a importancia que as diferentes disciplinas podem assumir para se conseguir
enfrentar problemas concretos, portanto que experimentem uma vivéncia também
concreta de situagdes de interdisciplinaridade. Esta-se assiin, neste caso, preocupado
em contribuir para a exceléncia académica e, simultaneamente, para o
desenvolvimento da consciéncia de cidadania.

O fosso entre o quadro que se preocupa sobretudo em formar individuos para
(momentaneamente, lemporariamente) servirem com eficicia e competitividade o
mercado e aquele que ¢ informado por maior preocupagio com uma exceléncia
académica democraticamente distribuida, serve de leito a um rio turbulento de inte-
resses, de dguas pouco claras, que muitos otham sem alcangar o seu significado.

Cabe a nés, que reflectimos sobre educagio, e que somos tantas vezes sentidos como

“incomodos”, através de uma permanente analise critica, tornar as 4guas mais lim -
pidas, situagdo que permitira a tomada de opgdes mais conscientes. Talvez nos caiba

azn

também a dificil tarefa de interrogar e tentar estabelecer algumas possiveis pontes
entre as margens, elas também violentas (como diria Brecht), por entre as quais esse

violento rio corre.
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